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Summary



1. Uvod

Tema ovog diplomskog rada potaknuta je motivacijom autora rada koji radi u razredu s
djecom izmedu 11. i 14. godine zivota i predaje predmete koji po svojem sadrzaju ne spadaju u
,,dosadne* i ,,apstraktne®. U€enici ih sa zanimanjem prihvacaju i s velikom motivirano$¢u
sudjeluju u nastavnom procesu, pogotovo ucenici 5. razreda osnovne $kole. U visokom postotku
sadrzaji su im zanimljivi, posebno oni vezani uz povijesne price i mitove. S odrastanjem ucenika
i s izmjenjivanjem razli¢itih povijesnih i geografskih sadrzaja, njihov subjektivni dozivljaj

predmeta se mijenja.

Uz promjene zanimljivosti sadrzaja tijekom godina obrazovanja, sve vidljivija i opseZnija
postaje i koli¢ina informacija koju ucenici moraju usvojiti. Koli¢ina usvojenih informacija, s
vremenom, kod ucenika razvija otpor u uc¢enju i radu zbog zasicenosti prevelikom koli¢inom
memoriranih sadrzaja. Zagusenost sadrzajima uzrokuje inertnost i neredovitost u uéenju. Gubi se
unutarnja motivacija, te unutarnji zar i interes za usvajanjem novih nastavih sadrzaja. Njihova

,,obrazovna pokretljivost® time je usporena, a u konacnici i blokirana.

U toj situaciji, onaj presudni trenutak pomaka i micanja svih mogucih intelektualnih,
motivacijskih i psiholoskih blokada, nalazi se u rukama ucitelja ili nekog od stru¢nih suradnika.
Bez unutarnje motivacije nema zivotnog pomaka, zivotne radosti, kao ni daljnje obrazovne

nadogradnje.

Stoga, klju¢na je uloga ucitelja u odgojno-obrazovnom procesu. U njegovim se rukama
nalazi magicni klju¢ uklanjanja svih mogucih unutarnjih blokada tijekom usvajanja potrebnih
znanja i vjestina, kao i klju¢ koji ¢e otvoriti vrata iznimno vazne unutarnje motivacije ¢ije ¢e
fluidno i kontinuirano pritjecanje sudjelovati u cjelovitom kreiranju obrazovane i Zivotno zrele

mlade osobe osposobljene za svakodnevno rjeSavanje razlicitih zivotnih problema.

cen e

Svrha je ovoga rada ukazati na ogromnu vaznost $kolske knjiznice i $kolskog knjiznicara
u sudjelovanju i doprinosu na svim podruc¢jima 0dgojno-obrazovnog razvoja svakog pojedinog
ucenika Skole. Osim §to planira, organizira i provodi razli¢ite aktivnosti s u¢enicima, od iznimne

vaznosti je i njegova podrSka u pruzanju svakodnevne pomoci i suradnje uéiteljima, kao i ostalim



stru¢nim suradnicima i djelatnicima Skole kako bi oni $to u¢inkovitije ostvarili svoje planove i

cen e

cenv e

knjiznica ili pospjesuje suradnju skolske knjiznice s ostalim informativnim centarima.

Vazno je da ucenici na Sto laksi, jednostavniji, zanimljiviji i kreativniji na¢in usvoje
potrebna znanja 1 vjestine. Vazno je da se kod svakog ucenika razviju znanje i vjestine onakvim
na¢inom, onakvim opsegom, brzinom i strukturom kakva je upravo svojstvena njemu samome.
Rad s ucenicima je iznimno slozen i osjetljiv. Nije mu svrha samo puko razvijanje kognitivnog
znanja i vjestina, budenje kognitivne znatizelje i uspjesno slaganje slozenih kognitivnih mozaika,
vec¢ je | svrha razbudivanje i poticanje na aktivnost svih onih emocionalnih i motivacijskih
faktora koji su od iznimne vaznosti u kreiranju cjelovite srukture li¢nosti svakog pojedinog
udenika. Skolski knjizni¢ar mora imati za cilj stvaranje &vrste emocionalne platforme koja ¢e

drzati, graditi i usmjeravati kognitivan razvoj ucenickih znanja i vjestina.

Provodeci informacijsko opismenjivanje, cilj je skolskog knjiznic¢ara nauciti u¢enike
pravilno Koristiti komunikacijsko-informacijske tehnologije, nauciti ih koristiti razli¢ite izvore
znanja, nauciti ih do¢i do svih potrebnih informacija, analizirati i vrednovati ih, te tako

omoguciti kreiranje i organiziranje njihovih novih znanja i vjestina.

U pogledu toga posebna ¢e se paznja posvetiti pojmovima znanja, ucenja, motivacije,

cen e

razli¢itih nastavnih sadrzaja razlicitih nastavih predmeta.

U prvom dijelu rada pojmovi ¢e biti prikazani i objasnjeni teorijskim nac¢inom, da bi u
drugome dijelu bili oprimjereni s dva prakti¢na, radionicka i konkretna primjera. Primjeri ¢e na

zoran nacin potkrijepiti sve ono $to je teorijski objasnjeno.

kao i njegovog doprinosa radu i zivotu Skole ne samo unutar odgojno-obrazovne ustanove, vec i

drustva u cjelini.



2. Znanje

Stara je latinska uzrecica Quot linguas calles, tot homines vales! U prijevodu Koliko
Jjezika znas, toliko ljudi vrijedis! Slobodno mozemo prosiriti njezinu poruku i parafrazirati je na
sljede¢i nacin Koliko znas, toliko vrijedis!

Kroz cijelu povijest ljudskog postojanja, znanje je bila krunska kategorija koja je
mijenjala ne samo tijek Zivota i sudbina pojedinaca, vec i ¢itavih naroda, ¢itavih ljudskih
civilizacija.

Znanje je mirilo pojedince i narode, ali ih je 1 svadalo.

Onaj tko je imao znanje, imao je i mo¢!

Onaj tko ima znanje, ima i mo¢!

Znanje je bezvremenska kategorijal

Ani¢ u svome rjecniku definira znanje kao ,,spoznavanje metode i na¢ina rada na ¢emu,
poznavanje ¢injenica, upuéenost u §to, obavijestenost.*

Obrazovanje definira kao ,,proces u kojem se tko obrazuije, rezultat procesa stjecanja znanja. 2

Znanje, kao 1 obrazovanje, mozemo iskljucivo ste¢i ucenjem.

1 Anié, V. Rje¢nik hrvatskoga jezika. Zagreb : Novi Liber, 1991., str. 860.
2 Ani¢, V. Rjecnik hrvatskoga jezika. Zagreb : Novi Liber, 1991., str. 396.



3. UcCenje

Isti autor kaze da je u€enje ,,ono $to tko naucava, sustav misljenja o ¢emu, nauk,

naucavanje, $kola.* 3

Eminentni autori na podruju psihologije uéenja Vlado Andrilovié¢ i Mira Cudina za
ucenje kazu da je ono aktivnost kojom organizam mijenja svoje ponasanje, pod utjecajem
vanjskih uvjeta, ali 1 rezultata vlastite aktivnosti, kako bi se uklonilo stanje pocetne

neizvjesnosti.*

Hrvatska enciklopedija kaze da u¢enje podrazumijeva ,,relativno trajne promjene u
ponasanju koje nastaju kao posljedica iskustva pojedinca. Ucenje ne podrazumijeva nuzno
poboljSanje ili usavrSavanje ponasanja, jer se moze uciti i ovisnost o drogama, predrasude i sl.
Posljedica je procesa ucenja pamcenje. Opca funkcija ucenja prilagodba je okolini radi
prezivljavanja, pa i najjednostavniji zivotinjski oblici pokazuju neke primitivne oblike ucenja;
npr. papucica (Paramecium caudatum) moze nauditi iziéi iz epruvete kako bi dogla do hrane. Sto
su organizmi slozeniji, to je prilagodba na promjene u okolini, tj. u¢enje, na visoj razini; u tom
smislu sposobnost u¢enja moze biti pokazatelj polozaja neke Zivotinjske vrste na evolucijskoj
ljestvici. Kod razvijenijih Zivotinjskih vrsta, kao $to su sisavci, postoje razliciti nacini 1 oblici

ucenja...*°

U svakom slucaju, koju god definiciju ucenja Citali i 0 njoj promisljali slobodno mozemo
re¢i da je ono slozeni psihicki proces kod kojeg se mijenja ponaSanje zivih bi¢a na temelju
usvojenih znanja i iskustava. Zivo bi¢e zapaméuje informacije (podatke), navike, znanja, vjestine

I sposobnosti. U procesu ucenja, u¢enje i pamcenje se medusobno nadopunjuju.

Ani¢, V. Rje¢nik hrvatskoga jezika. Zagreb : Novi Liber, 1991, str. 760.

4 Andrilovi¢, V.; Cudina-Obradovié, M. Psihologija u¢enja i nastave : Psihologija odgoja i obrazovanja I11.
4. dopunjeno izd. Zagreb : Skolska knjiga, 1996., str. 11. — 96.

5 Ucenje. // Hrvatska enciklopedija Leksikografskog zavoda. Zagreb : LZMK. sv. 11., 2009., str. 140. — 141.



Ucenje nas prati cijeloga naseg Zivota, od rodenja pa do smrti. Sastavni je i neprekinuti
proces naseg fizickog i psihi¢kog sazrijevanja. Ne mozemo ga izbjeci, ne mozemo ga prekinuti,
ali ga mozemo ubrzati i poboljsati. Ono utjece na sve aspekte naseg zivota (financijski,
emocionalni, socijalni, komunikacijski, poslovni, intelektualni i svaki drugi), odreduje nasu

svakodnevicu, odreduje kvalitetu nasega Zivota.

Ono ukljucuje primanje informacija (informacije se misaono procesuiraju), obradu
informacija (misaono procesuiranje informacija i njihovo pamcenje), upotrebu informacija
(misaono procesuiranje informacija i njihova primjena) i reguliranje ponaSanja na osnovi

povratnih informacija. ®

Autor knjige Edukacijska psihologija kaze da ¢ovjek neposredno uci vjestine (navike),
informacije, a posredno se u¢enjem mijenjaju stavovi, interesi, vrijednosti, usvaja govor,

socijalne norme, razvijaju sposobnosti, razvija drustveno prihvatljiva ekspresija emocija, itd.

S obzirom na dob osobe, u¢enje mozemo podijeliti u Eetiri oblika: oblici ranog ucenja,

oblici jednostavnijeg ucenja, oblici slozenijeg ucenja i posebni oblici ucenja.

3.1 Oblici ucenja

1. Oblici ranog ucenja podrazumijevaju:

a) ucenje utiskivanjem — tek rodeni organizam vizualno, slusno ili nekim drugim
osjetima opaza objekt koji se krece ili pokrece (npr. otkucaji maj¢inog srca imaju
smirujuci u¢inak na dijete),

b) ucenje nehoti¢nom imitacijom — organizam se identificira s ponasanjem nekog
drugog organizma (npr. ponavlja rijeci bez njithovog razumijevanja, slicno se

oblaci, nasilno se ponasa...),

6  Andrilovi¢, V. ; Cuduna, M. Psihologija uéenja i nastave : Psihologija odgoja i obrazovanja 1. Zagreb :
Skolska knjiga, 1985., str. 5.
7  Grgin, T. Edukacijska psihologija. Jastrebarsko : Slap, 1997., str. 13.



C) ucenje ekspozicijskim na¢inom - organizam je izloZen podrazaju i u¢i bez povoda,

d) ucenje habituacijom — organizam uéi ne reagirati na ponavljajuci podrazaj (npr.
kad ucitelj sklon vikanju i prijetnjama zastrasuje ucenike i kada te prijetnje nikada
ne realizira, u¢enici nakon nekog vremena prestaju reagirati na njih).

2. Oblici jednostavnijeg ucenja Su:

a) asocijacijsko ucenje - uéenje i paméenje uz pomo¢ asocijacija (npr. uz pomoc
razli¢itth mnemotehnika),

b) ucenje uvjetovanjem - ucenje u kojem organizam odgovara odredenom reakcijom
na neki podrazaj na koji prije nije imao tu reakciju (npr. ponasanje u¢enika
prilikom ulaska ucitelja u razred).

3. Oblici slozenijeg ucenja
a) iskustveno ucenje - ucenje na temelju vlastitog iskustva (putem vlastite koze),
b) ucenje uvidom — nacin kako uée odrasli (pronalazenje bitnog u tekstu,
grupiranje dijelova gradiva, njegovo logicko povezivanje i zakljucivanje).
4. Posebni oblici u¢enja — uéenje bez namjere

a) subperceptivno ucenje — kreiranje ponasanja na temelju podrazaja koji su ispod
granice opazanja i svijesti (npr. zbog tromosti oka podsvjesno upijamo razlicite
marketinske reklame),

b) latentno ucenje — Covjek nije svjestan da je nesto naucio, ne postoji namjera
ucenja, ali ¢e se nauceno pokazati u situaciji potrebe,

c) sugestopedijsko uéenje - uéenje u stanju opustenosti,

d) hipnopedijsko ucenje - uéenje u snu. 8

8 Ljubin Golub, Tajana. Psihologija ucenja i pou¢avanja : Ucenje i obrazovanje.

https://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache:WOnEDD-

465Y J:https://web.math.pmf.unizg.hr/nastava/psih/01-

UVOD U%25C4%258CENJE_|I POU%25C4%258CAVANJE web.ppt+&cd=3&hl=hr&ct=clnk&gl=hr
(18.8.2019.), str. 29. — 35.

Autorica je prilikom izrade ppt koristila dva udzbenika:

Grgin, T. Edukacijska psihologija. Jastrebarsko : Slap, 1997., str. 47. — 56.

Andrilovié, V.; Cudina-Obradovi¢, M. Psihologija u¢enja i nastave : Psihologija odgoja i obrazovanja I11.
4. dopunjeno izd. Zagreb : Skolska knjiga, 1996., str. 15.
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https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:W0nEDD-465YJ:https://web.math.pmf.unizg.hr/nastava/psih/01-UVOD_U%25C4%258CENJE_I_POU%25C4%258CAVANJE_web.ppt+&cd=3&hl=hr&ct=clnk&gl=hr
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:W0nEDD-465YJ:https://web.math.pmf.unizg.hr/nastava/psih/01-UVOD_U%25C4%258CENJE_I_POU%25C4%258CAVANJE_web.ppt+&cd=3&hl=hr&ct=clnk&gl=hr
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:W0nEDD-465YJ:https://web.math.pmf.unizg.hr/nastava/psih/01-UVOD_U%25C4%258CENJE_I_POU%25C4%258CAVANJE_web.ppt+&cd=3&hl=hr&ct=clnk&gl=hr

3.2  Stilovi u¢enja

Svako dijete tijekom Skolovanja, uz pomo¢ ucitelja, razvija svoj individualan nacin i stil

ucenja pomocu kojeg najlakse, najbrze i najucinkovitije uci.

Jedan od najpoznatijih modela stilova uc¢enja razvili su Fleming i Mills 1992. godine. Oni

stilove ucenja dijele u Cetiri glavne skupine:

1. vizualni stil — u€enici najvise informacija primaju osjetom vida; vole nastavu sa $to vise
vizualnih materijala — prezentacija, slika, dijagrama, grafova, filmova, boja...,

2. auditivni stil - ucenici najvise informacija primaju osjetom sluha; vole nastavu sa $to vise
izlaganja, rasprava, debata...,

3. kinesteticki stil — ucenici najvise informacija primaju tijekom kretanja i rada ruku i
ostalih dijelova tijela (pokusi, rad na terenu, igranje uloga...),

4. digitalni stil - u¢enici najvise informacija primaju ¢itajuéi i piSuéi o temi koja se

obradivala na nastavnom satu (tradicionalni na¢in uéenja). °

Vazno je napomenuti da osim jednog stila ucenja koji je najdominantniji kod pojedinog

ucenika, ucenik moze koristiti 1 kombinirati viSe razli€itih stilova u€enja u razlicitim situacijama.

9 Fleming, N.D.; Mills, C. Not Anather Inventory : Rather a Catalyst for Reflection.// To Improve the
Academy.11. 1992, str. 137. — 155.

11



4. Uloga ucitelja u procesu ucenja

Uloga ucitelja u procesu poucavanja i obrazovanja svakog pojedinog ucenika je nesaglediva.
Uciteljev zadatak je usmjeravati u¢enike u radu i biti im konstantna podrska tijekom odgojno-
obrazovnog procesa. On je kreator, voditelj i suradnik u odgojno-obrazovnom procesu. Koliko ¢e
usmjeravanje i podrSka uceniku biti kvalitetna, ovisi 0 nekoliko faktora: o potrebi koliko uc¢enik
vjeruje ucitelju i1 koliko se u njega pouzdaje, o u¢enikovom predznanju, o u¢enikovim razvijenim
radnim navikama, o uvjerenju u vlastite sposobnosti i ono §to je najvaznije koliko je u¢enik

motiviran.

S druge strane, ,,ucitelj mora biti svjestan svoje uloge modela ponasanja, koristiti se
vjestinama nenasilnog rjeSavanja konflikata, koristiti ja poruke, dvosmjerno i iskreno
komunicirati, poticati sudjelovanje djece i roditelja u planiranju nastave i donosenju odluka, biti
socijalno osjetljiv i razvijati kriti¢ko misljenje uz postovanje kulturalnih razli¢itosti. 0

K tome, ucitelj 21. stolje¢a uvazava svakog ucenika, empatican je, potice razvoj u¢enikovih
znanja i vjestina, ostvaruje pozitivnu atmosferu u razredu i skoli, postavlja jasne 1 vazne ishode,
brine o ostvarivanju ishoda kod svakog ucenika, kontinuirano se usavrSava, koristi razlicite
izvore znanja uceci djecu kako do¢i do njih i kako ih vrednovati, suraduje s roditeljima i prema
potrebi sa stru¢njacima-djelatnicima razlicitih institucija, kontinuirano procjenjuje napredak
ucenika kao i svoj rad, kreativan je i fleksibilan u radu, pronalazi razli¢ite na¢ine kako motivirati

u¢enike.

"Vjestina poucavanja sve se vise pretvara u umijeé¢e poucavanja djece da sama sebe
poucavaju”, a kada uc¢enici postizu svoje ciljeve, motivacija i djelotvornost dosizu neslu¢ene

visine. 12

10 Miljevié-Ridic¢ki, R.; Males, D.; Rijavec, M. Odgoj za razvoj. Jastrebarsko : Naklada Slap, 1999., str. 27.

11 Mlinarevi¢, Vesnica. Ucitelj i odrednice uspjesnog poucavanja. 2002.
https://bib.irb.hr/datoteka/505871.Ucitelji_i_odrednice_uspjesnog_poucavanja.pdf (5.8.2019.), str. 4. — 8.

12 Wallenberg, Bogolea i Youngs, prema Mlinarevié¢, Vesnica. Ugitelj i odrednice uspje$nog poucavanja.
2002. https://bib.irb.hr/datoteka/505871.Ucitelji_i_odrednice uspjesnog_poucavanja.pdf (5.8.2019.), str.
4.
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5. Motivacija

Toliko je mnogo napisanih stru¢nih ¢lanaka i knjiga na temu motivacije, da se ¢ini
nepotrebnim svako novo izricanje i jednog glasa ili pisanje i jednog slova na tu temu. Medutim,
ona je toliko vazna i toliko sveprisutna u svakoj sferi ljudskog zivota, da je, s druge strane,

neminovno iznova i iznova njezino spominjanje.

Svu snagu i sav zivotni potencijal energije nazvane motivacija sabio je Henry Ford u samo
jednu jedinu izjavu. Ona glasi: ,,Ako mislite da moZete, vi moZete! A ako mislite da ne mozete,

onda ste u pravu!“ *®

Najjednostavniju definiciju motivacije dao je njemacki psiholog Falko Rheinberg koji kaze
da je ona,,zelja da se postigne neki uspjeh i spremnost da se za postizanje tog cilja ulozi
potreban napor. Ona svako Zivo biée pokreée prema odredenom cilju.* 4

,,Biti jako motiviran za ne$to moze znaciti da netko mobilizira sve snage da bi postigao nesto
odredeno, da ga nista ne moze odvratiti od toga te da mu je pred o¢ima samo jo$ njegov cilj, da

je na njega fiksiran i da se neée smiriti prije negoli ga ostvari.«

Za istog autora biti motiviran znaci:

1. imati cilj,
2. truditi se,

3. baviti se ne¢im od &ega te nitko ne moze odvratiti. 1

13 Ford, Henry. Izreke. 2010. http://www.pticica.net/izreke/izreke-poznatih/henry-ford/ (18.8.2019.)

14 Rheinberg, F. Motivacija. Prijevod 3. preradenog i prosirenog izdanja. Jastrebarsko : Naklada Slap, 2004.,
str. 14,

15 Rheinberg, F. Motivacija. Prijevod 3. preradenog i prosSirenog izdanja. Jastrebarsko : Naklada Slap, 2004.
str. 13.

16 Rheinberg, F. Motivacija. Prijevod 3. preradenog i proSirenog izdanja. Jastrebarsko : Naklada Slap, 2004.
str. 13.
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Ciljevi su krajnje tocke prema kojima su usmjerene nase aktivnosti. To su to¢ke do kojih
zelimo do¢i. S njima zadovoljavamo nase potrebe.
Svi mi imamo ciljeve. U odgojno — obrazovnom procesu neke od najvaznijih ciljeva s

aspekta ucenika i s aspekta ucitelja navedeni su u 4. poglavlju.

U literaturi je poznato da postoje dvije glavne vrste motivacije:

1. vanjska motivacija,

2. unutarnja motivacija.

Kod vanjske motivacije uéenik uci iz razloga $to ga netko ili nesto prisiljava na to §to uci.
Poticaj dolazi izvana, on je nametnut. Ostvaruju se vrijednosti, ciljevi i interesi drugih, a ne
samog ucenika. Dolazi do pada motivacije i lakSeg odustajanja od cilja. Uéenje je povrsno,
ostvaruju se slabiji rezultati, pamcenje je kratkoro¢no, javlja se nesigurnost.

Kod unutarnje motivacije ucenik je zeljan znanja. U¢i jer ga to Sto uci ili radi interesira,
zadovoljava, ispunjava i raduje. Ucenik uziva u novim spoznajama. Uenje i napredovanje je

brze i kvalitetnije, gradivo brze i lak$e usvaja, te brze i lak$e dolazi do Zeljenog cilja i uspjeha. 1

Idealno bi bilo da uditelj tijekom poucavanja kod svakog uéenika potice i njeguje njegovu

unutarnju motivaciju.

Motivacija je u nastavnom procesu, ali 1 izvan njega, izrazito vazna jer potice ucenike na
maksimalan psiho-fizi¢ki angazman tijekom odredene aktivnosti, te odreduje koliko ¢e oni
nauciti. Ona poti¢e ucenike na ucenje, usmjerava ih, odreduje im intenzitet rada, te intenzitet
trajanja i kakvoce paznje i fokusiranosti na ono $to oni rade. Vrlo Cesto je ona vaznija i od samih
sposobnosti u¢enika. Motivacija ima ogromno u¢esc¢e u zadovoljstvu ucenika.

Na motivaciju utje¢emo kvalitetom nastave, ocjenjivanjem i stalnim prac¢enjem uc¢enikovog

rada, poticanjem na rad, te opustenim i stvaralackim ozra¢jem u razredu i skoli.

17 Vizek Vidovi¢, V.; Vlahovié — Steti¢, V.; Rijavec, M; Miljkovié, D. Psihologija obrazovanja. Zagreb : IEP
: Vern, 2003., str. 245. — 256.
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Naravno, postoji jos$ i niz drugih faktora koji utjeCu na motivaciju ucenika. To su
karakteristike nastavnika, nastavni sadrzaji, nastavna tehnologija, psihofizi¢ka struktura uéenika,

sociokulturni uvjeti u kojima ucenik odrasta i mnogi drugi. 8

5.1. Uloga ucitelja u motivaciji

Uloga ucitelja u motivaciji je izrazito velika. Uc¢itelj poti¢e u¢enike na rad i usvajanje novih
znanja i vjestina na kreativan i zanimljiv nacin, izgraduje pozitivan stav o svome predmetu i
gradivu koje obraduje s ucenicima, te kreira pozitivnu razrednu atmosferu. Koristi razlicite
nastavne metode i pristupe kojima povecava zainteresiranost i zanimanje uc¢enika za nastavne
sadrZaje koje uce. Dosljedan je, entuzijasti¢an, objektivan i dosljedan sebi. Uvazava svakog

ucenika, pomaze uéeniku graditi pozitivnu sliku o sebi samome, nagraduje ga i pohvaljuje. 1°

5.2. Razlozi nemotiviranosti u¢enika

Razlozi nemotiviranosti u¢enika U usvajanju nastavnog gradiva zaista mogu biti brojni. Mogu
dolaziti iz vanjskih izvora, ali 1 iz samog u€enika. Vanjski razlozi mogu biti potaknuti
socioekonomskom, kulturoloskom, vjerskom ili bilo kojom drugom situacijom u kojoj se u¢enik
nasao ili se nalazi ve¢ neko odredeno vrijeme. Unutarnje razloge, ugrubo, mozemo grupirati u
nekoliko kategorija. Ucenici nemaju ciljeve ili ih iz nekog razloga ne mogu definirati, sumnjaju u

svoje sposobnosti i nemaju povjerenja u svojeg uditelja. %

18 Vizek Vidovi¢, V.; Vlahovié — Steti¢, V.; Rijavec, M; Miljkovié, D. Psihologija obrazovanja. Zagreb : IEP
- Vern, 2003., str. 232. — 256.

19 Vizek Vidovi¢, V.; Vlahovié — Steti¢, V.; Rijavec, M; Miljkovié, D. Psihologija obrazovanja. Zagreb : IEP
- Vern, 2003., str. 232. — 256.

20 Vizek Vidovi¢, V.; Vlahovi¢ — Steti¢, V.; Rijavec, M; Miljkovié, D. Psihologija obrazovanja. Zagreb : IEP
- Vern, 2003., str. 232. — 256.
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Da bi se unutarnji razlozi nemotiviranosti u¢enika smanjili na najmanju mogucu mjeru,
ucitelj koristi brojne intelektualne i psiholoske alate koji ¢e potaknuti puni kreativni potencijal u
djetetu i doprinjeti njegovom kontinuiranom samorazvoju. Te alate stru¢nom terminologijom

nazivamo motivacijskim tehnikama.

5.3. Motivacijske tehnike u nastavi

Ve¢ je spomenuto da su motivacijske tehnike razli¢iti alati kojima pribjegavaju ucitelji kako

bi zainteresirali ucenike za nastavno gradivo koje bi u¢enici $to brze i u¢inkovitije savladali.

,,Motivacijske se tehnike mogu konkretno odnositi na nastavno gradivo (hastavne
motivacijske tehnike) ili pak samo pokusavaju odrzati pozornost ué¢enika (motivacijske tehnike).
Motivacija u nastavi sastavni je dio uvodenja, odnosno uvodnoga dijela nastavnog sata, no uz nju
je potrebna i motivacija po stupnjevima, odnosno medu-motivacija pri obradivanju nastavnog
gradiva. Motivacijske tehnike tako mogu biti prisutne u svim stadijima nastavnog sata, a posebno
pri ponavljanju nastavnog gradiva te takoder prije provjere znanja i ocjenjivanja.* %

Kako kaZe malo prije spominjana autorica u radu s u¢enicima mogu se koristiti sljedece

motivacijske tehnike:
1. tehnike opustanja

- zaopustanje i odmor ucenika koristi se glazba (ucenici se primiruju i pripremaju

za nastavni sat ili neku drugu aktivnost),
- Vjezbe disanja, smirujuci pokreti, meditacije uz glazbu,

- (glazba moze imati pozadinsku ulogu u nekoj aktivnosti (Citanje 1 slusanje

tekstova, obrada novog gradiva i dr.),

21 Trskan, Danijela. Motivacijske tehnike u nastavi. 2006. https://hrcak.srce.hr/file/39224 (6.8.2019.), str.
19. - 20.

16


https://hrcak.srce.hr/file/39224

2. tehnike koncentracije
- sluze za opustanje i uzivljavanje u osjeéaje i misli, poti¢u pozitivno raspolozenje,

- paznjom na svoj dah ucenici se opustaju i koncentriraju na rjeSavanje slozenijih

zadataka,

3. tehnike vizualizacije

- ucenici su vodeni uciteljevim glasom, zamisljaju slike i misaono procesuiraju

dogadaje na koje ih glas upucuje,
4. kineti¢ke tehnike

- ucenici svoju energiju usmjeravaju na odredene pokrete,

5. ostalo

- igre (igranje uloga, milijunas, dan/no¢, igre vjesala...), mentalne mape, kvizovi,
krizaljke/osmosmjerke, pantomima, brainstorming (oluja ideja), kazaliste, debate,
zagonetke, rebusi, kratki zvuéni zapisi, kratki video zapisi, karikature, skice,
kreiranje odjece (moda kroz povijest), izrada predmeta i modela (lopte, lutke,

globus), kolaz, crtanje, kratke smijesne price, anegdote, citati, metafore... %2

22 Trskan, Danijela. Motivacijske tehnike u nastavi. 2006. https://hrcak.srce.hr/file/39224 (6.8.2019.), str.
20. - 25.
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6. Znacenje Skolske knjiznice i Skolskog knjizni¢ara u nastavnom

procesu

Skolska knjiznica ima kljuéno mjesto u Zivotu i radu $kole. Osnovni zadatak joj je da

uéenicima i uéiteljima osigura djelotvorno koristenje ideja i informacija. 23

Ona je nakon ,transformacije klasi¢ne $kolske knjiznice prerasla u bibliote¢no
informacijski centar *, te tako postala “informacijsko, medijsko, komunikacijsko i kulturno
srediste $kole”. %> Namijenjena je uéenicima, uéiteljima, stru¢nim suradnicima i roditeljima.

,,Ona je idealno mjesto za raznovrsno uéenje, slobodno uéenje i razli¢ito uéenje.* 2

U njoj se odraduju zadatci namijenjeni redovitoj nastavi, izvannastavnim i izvanskolskim
aktivnostima, te u njoj ucenici mogu kvalitetno provoditi svoje slobodno vrijeme. Ona

»informira, obrazuje, odgaja i zabavlja u€enike putem raznovrsnih informacija i izvora znanja...*
27

Zadaca joj je potpora u provodenju svih odgojno-obrazovnih aktivnosti u¢enika. U njoj

cen e

djelatnost skole, ali i lokalne zajednice. 8

23 Kovacevié, D.; Lasi¢ — Lazié, J.; Lovrin¢evié, J. Skolska knjiznica — korak dalje. Zagreb : Zavod za
informacijske studije, 2004., str. 159.

24 Kovagevié, D.; Lasi¢ — Lazié, J.; Lovrinevié, J. Skolska knjiznica — korak dalje. Zagreb : Zavod za
informacijske studije, 2004., str. 101.

25 Kovaéevié, D.; Lovrinéevi¢, J. Skolski knjizni¢ar. Zagreb : Zavod za informacijske studije, 2012., str. 25.

26 Kovacevié, D.; Lovrinéevi¢, J. Skolski knjizni¢ar. Zagreb : Zavod za informacijske studije, 2012., str. 36.

27 Kovacevié, D.; Lasi¢ — Lazié, J.; Lovrin¢evié, J. Skolska knjiznica — korak dalje. Zagreb : Zavod za
informacijske studije, 2004., str. 91.

28 Kovacevié, D.; Lasi¢ — Lazié, J.; Lovrin¢evié, J. Skolska knjiznica — korak dalje. Zagreb : Zavod za
informacijske studije, 2004., str. 81.
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Skolska knjiznica uvijek podrzava svaki oblik promjena i inovacija u obrazovanju, uvijek
je otvorena za sve nove ideje. ,,Odstupanjem od tradicionalnih oblika nastave postize se veca
povezanost nastavnika i nastavnih sadrzaja, nastavnika i u¢enika, u¢enika 1 Skolske knjiznice,

nastavnika i $kolske knjiznice i tako se ostvaruje intermedijalnost.* 2

cey e

1. razvija naviku dolazenja ucenika u knjiznicu, te upoznaje ucenike s knjiznicom i
knjiznicnim fondom,

potice ¢italacku kulturu ucenika,

provodi informacijsko opismenjivanje ucenika,

moderira timski rad i medupredmetno povezivanje razli¢itih nastavnih i drugih sadrzaja,

o ~ DN

upucuje ucenike na koriStenje razlicitih izvora znanja (knjizevna djela, dnevni listovi,

Casopisi, leksikoni, rje¢nici, enciklopedije),

6. potice cjelozivotno ucenje i istrazivacki nacin rada,

7. sudjeluje u dodatnoj i dopunskoj nastavi, te satovima razrednika,

8. potice mastu ucenika, slobodu misljenja i slobodan pristup informacijama pripomazuci
izgradnji gradanskog i demokratskog drustva,

9. osvjestava prava i obaveze djece,

10. potice ucitelje 1 stru¢ne suradnike na koriStenje znanstvene 1 stru¢ne literature,

11. kreira Skolsku knjiznicu u multimedijsko srediste Skole,

12. prati i iS¢itava znanstveno-strucnu literaturu,

13. izraduje anotacijske i tematske bibliografije,

14. potice kulturnu 1 javnu djelatnost,

29 Kovacevié, D.; Lasi¢ — Lazié, J.; Lovrinéevié, J. Skolska knjiznica — korak dalje. Zagreb : Zavod za

informacijske studije, 2004., str. 53.
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15. osmisljava kvalitetno provodenje slobodnog vremena ucenika,

16. poti¢e razvijanje interkulturalnosti itd. *

Hrvatski nacionalni obrazovni standard, nastavni plan i program za osnovnu $kolu, je od

cen e

IV

cey e

i kriti¢ko misljenje pri pronalaZenju, selektiranju,vrjednovanju i primjeni informacija.* 3

Vazno je da Skolski knjiznicar sve korisnike skolske knjiznice nauci koristiti alate kojima

¢e samostalno do¢i do zeljenih informacija.
Skolski knjizni¢ar potice korelacijski i integracijski pristup (timski pristup) u:

1. zajednickom planiranju nastavnih i izvannastavnih tema,

2. realizaciji nastavnog sata ili uvodnog dijela sata namijenjenog odredenoj temi,

3. izradi referata, plakata, powerpoint prezentacija i projekata, te njihovom prezentiranju
Skolskoj ili lokalnoj zajednici,

4. bilo kakvom drugom istraZzivac¢kom radu i njegovom prezentiranju djelatnicima Skole ili
lokalnoj zajednici,

5. realiziranju predavanja i radionica za ucenike, ucitelje, djelatnike Skole, roditelje,

6. povezivanju Skolske i lokalne zajednice,

30 HNOS. Nastavni plan i program za osnovnu $kolu.2006.
https://www.azoo.hr/images/AZOO/Ravnatelji/RM/Nastavni_plan_i_program_za_ osnovnu_skolu_-
MZOS 2006 _.pdf (6.8.2019.), str. 19.

Kovacevi¢, D.; Lasi¢ — Lazié, J.; Lovrin¢evi¢, J. Skolska knjiznica — korak dalje. Zagreb : Zavod za
informacijske studije, 2004., str. 81. - 84

31 HNOS. Nastavni plan i program za osnovnu $kolu.2006.
https://www.azoo.hr/images/AZOO/Ravnatelji/RM/Nastavni_plan_i _program za osnovnu_skolu -
MZOS 2006 _.pdf (6.8.2019.), str. 18. — 21.
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... ali potice 1 neke druge aktivnosti poput:

radionica za interesnu skupinu ucenika, uc¢enika pojedinih razrednih odjela, ucenika s
posebnim potrebama ili darovitih ucenika,

nastavnog dana u Skolskoj knjiznici,

knjizevnih susreta - predstavljanje knjiga,

susreta s osobama koje prezentiraju neku odredenu temu,

izrade biltena, bibliografija itd.,

postavljanja izlozbi,

organiziranja Citalackih klubova,

organiziranja obljetnica rodenja pisaca ili rodenja bivsih ucenika koji su svojim radom

doprinjeli razvitku lokalne zajednice i drustva opéenito itd. 3

1z svega toga nuzno proizlaze sve one kompetencije Skolskog knjiznicara koje su izrazito

vazne u 21. stolje¢u. On mora imati razvijenu svijet o vaznosti misije koja mu je povjerena,

stru¢nost na podrucju informacijskih znanosti, sposobnost rjesavanja problema i analiziranja

korisnickih potreba, poznavanje 1 razumijevanje djec¢je razvojne psihologije, kreativne

sposobnosti u promicanju ¢italacke i informacijske pismenosti, sposobnost komuniciranja

(uvjerljivo i jasno izlaganje, dijalog...), predanost radu, organizacijske sposobnosti, mora biti

fleksibilan 1 prilagodljiv vremenu neprestanih promjena, otvoren za suradnicki i1 partnerski rad,

kreator okruzja medusobnog postivanja i povjerenja, mora imati razvijene poduzetnicke

sposobnosti itd. 32

32

33

HNOS. Nastavni plan i program za osnovnu $kolu.2006.
https://www.azoo.hr/images/AZOO/Ravnatelji/RM/Nastavni_plan_i_program_za osnovnu_skolu_-
MZOS 2006_.pdf (6.8.2019.), str. 18. — 21.

—139.
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7. Informacijska pismenost

cen e

pojedince i sustave koji sudjeluju u odgojno-obrazovnom radu s u¢enicima stavlja jos jedan
iznimno vazan zadatak poznat kao informacijska pismenost. Ona rezultira znanjem, a znanje je
danas izrazito vazna i mo¢na kategorija.

Drustvo znanja je san kojeg zele ostvariti sva drustva ovoga svijeta bez obzira na stupanj
njihovog gospodarskog, kulturnog, socijalnog ili bilo kojeg drugog razvoja. Sre¢a danasnjeg
drustva se primarno manifestira u njegovom ekonomskom napretku. Ekonomije danasnjice,
posebno one razvijene, kao konacan produkt svojega rada sve manje isticu proizvodnju
materijalnih dobara, a sve vise ekonomiju znanja koja se bazira na inovacijama iz svih podrucja
ljudskoga drustva. Inovacije se ,,unosno prodaju® i unovcuju. Konacni je cilj svega toga profit u

sluzbi ekonomskog procvata drzava. 3

Naravno, uz ekonomski napredak drustva, izrazito je vazan i onaj tehnoloski, jer
tehnologija, kvalitetna tehnoloska infrastruktura, je zamisljena kao platforma koja ¢e uvati to
znanje (informacije) i omogucavati dolazak do njega.

| sada dolazimo do kljuéne uloge skolskog knjizni¢ara u informacijskom opismenjivanju!
U procesu obrazovanja potreban je netko tko ¢e uputiti 1 nauciti u¢enike kako ucinkovito koristiti
tehnolosku infrastrukturu, kako do¢i do informacija, kriti¢ki ih obraditi (vrednovati), iz svega
izdvojiti one informacije koje su relevantne i korisne, te ih pretociti u znanje, te 0naj tko ¢e imati
dovoljno znanja i vremena za sve to.

Informacijsko opismenjivanje podrazumijeva nekoliko koncepata.

34 Spiranec, S; Benek Zorica, M. Informacijska pismenost : teorijski okvir i polazista. Zagreb : Zavod za

informacijske studije, 2008., str. 7.
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Prvi se koncept naziva konstruktivizam. On podrazumijeva sve aktivnosti Skolskog
brzi nacin uklope u svoje postojece znanje. Znanje nije produkt osjetila i komunikacije, ve¢ je
ono individualni konstrukt pojedinca koji je koristeci razliite izvore znanja, te selekciju i analizu
informacija doSao do toliko zeljenog znanja. U¢enik kao subjekt stalno ,,propitkuje, provjerava,

odbacuje ili modificira svoj konstrukt stvarnosti“. 3

Drugi je koncept konektivizam. Njegovo je polaziste da ucitelj vise nije jedini izvor
informacija. Informacije dijeli sa strojem (tehnoloskom infrastrukturom). Kako je u tom slucaju
ucenik prepusten samome sebi u pretrazivanju i pronalazenju informacija, klju¢na je uloga
informacija. To je daleko vaznije od pukog usvajanja znanja u¢enika. Pravilno koristenje

tehnologija i alata kvalitetno utje¢e na strukturu i organizaciju u¢enikovog znanja. ¢

Treca je polazi$na tocka informacijske pismenosti e-u¢enje. Vazno je uc¢enika nauciti kako

pravilno koristiti informacijsko-komunikacijske tehnologije koje ¢e omoguditi uc¢eniku pravilno

koristenje globalne informacijske infrastrukture. '

3 Spiranec, S; Benek Zorica, M. Informacijska pismenost : teorijski okvir i polazista. Zagreb : Zavod za

informacijske studije, 2008., str. 10. i 11.

36 Spiranec, S; Benek Zorica, M. Informacijska pismenost : teorijski okvir i polazista. Zagreb : Zavod za

informacijske studije, 2008., str. 12.

87 Spiranec, S; Benek Zorica, M. Informacijska pismenost : teorijski okvir i polazista. Zagreb : Zavod za

informacijske studije, 2008., str. 13.
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I posljednji, ne manje vazan koncept je koncept cjelozivotnog ucenja. Izrazito je bitno
profesionalno se usavrSavati i usvajati neka sli¢na ili sasvim razli¢ita znanja i vjeStine tijekom
Citavog zivota. Brzi tijek i ritam Zivota potaknut brzim izmjenama znanstvenih paradigmi i
konstantnim inovacijama iziskuje usvajanje novih znanja i vjestina. Cilj obrazovanja nije
obrazovanje za profesiju u smislu pukog usvajanja ¢injenica, ve¢ osposobljavanje pojedinca
stru¢njaka za kontinuirano i fleksibilno ucenje i usavrSavanje u znanju i vjestinama tijekom

cijelog Zivota.

8. Korelacija i integracija u nastavi

Bratoljub Klai¢ u svome Rjecniku stranih rijeci korelaciju objasnjava kao ,,medusobni odnos,

uzajamnu zavisnost i povezanost u harmoni¢nu cjelinu.* %

Isti autor integraciju objasnjava kao ,,spajanje nekih dijelova u cjelinu; povezivanje,

ujedinjavanje.« 4°

Smisao korelacije i integracije nazire se u povezanosti odgojno-obrazovnih sadrzaja svih

nastavnih predmeta u jednu harmoni¢nu cjelinu.

Eminentna stru¢njakinja, psihologinja, na podrucjima razvojne psihologije, psihologije
udenja i nastave, te psihologije nadarenosti Mira Cudina — Obradovié zajedno sa psihologinjom i
suautoricom knjige koju su zajedno napisale Sanjom Brajkovi¢, takav korelacijski i integracijski

pristup u nastavi naziva integriranim, tematskim poucavanjem. 4!

% Spiranec, S; Benek Zorica, M. Informacijska pismenost : teorijski okvir i polazista. Zagreb : Zavod za
informacijske studije, 2008., str. 13. i 14.

39 Klai¢, B. Rje¢nik stranih rijeci. Zagreb : Nakladni zavod Matice Hrvatske, 1978., str. 740.

40 Klai¢, B. Rjecnik stranih rije¢i. Zagreb : Nakladni zavod Matice Hrvatske, 1978., str. 598.

41 Cudina — Obradovi¢, M.; Brajkovié, S. Integrirano poucavanje. Zagreb : Pucko otvoreno u¢iliste Korak po

korak, 2009., str. 6.
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8.1.Kratka povijest integriranog poucavanja

Pocetke takvog poucavanja nalazimo u 19. stoljec¢u pojavom prvih kritika na slabosti
tradicionalnog poucavanja u nastavi. ,,U to vrijeme pojavili su se novi modeli poucavanja kao $to
su metoda centara interesa, rad na projektu, rad u grupama, $kola bez zidova, slobodna $kola, a
svi su naglasavali potrebu za ve¢om aktivnoscu djece tijekom procesa ucenja. Zacetnici tih ideja

bili su filozofi i pedagozi Pestalazzi, Froebel, Herbart u Europi i Dewey i James u SAD-u. « %2

U 20. stolje¢u najveci zagovornik takvog nacina planiranja nastave u osnovnim $kolama je
americki pedagog Herbert Kohl koji u svojoj knjizi Otvoreni razred: Prakticni vodic¢ za novi
nacin poucavanja (1970.) kritizira tadasnji rad Skole, te kaze da podjela znanja u okvire
pojedinih Skolskih predmeta remeti procese djecjeg misljenja. Autor napominje da nastavu

uvijek treba organizirati tako da polazi od interesa djece.

Takav nacin razmisljanja u Njemackoj zagovaraju Jiirgen Zimmer i njegovi suradniCi S
Njemackog instituta za mlade. Prema njima, integrirano poucavanje polazi od zZivotnih situacija

djece i ima uporiste u dje¢jim iskustvima i moguénostima.

Frankfurtska $kola zagovara sustav obrazovanja koji je otvoren prema van i prema unutra.
,»Otvorenost prema van podrazumijeva novi tip suradnje s obitelji ..., te premijeStanje mjesta za
ucenje iz Skole u Siru druStvenu sredinu. Otvorenost prema unutra obuhvaca ukidanje jasno
odredenih i namjenski stalnih prostora..., pruzanje slobodnog izbora aktivnosti, prilagodljiv
rezim dana, slobodniji pristup volontera, roditelja i suradnika, obogacivanje $kole raznovrsnim

materijalom, itd.* **

42 Cudina — Obradovié¢, M.; Brajkovi¢, S. Integrirano poudavanje. Zagreb : Pu¢ko otvoreno uéiliste Korak po
korak, 2009., str. 10.

43 Cudina — Obradovi¢, M.; Brajkovié, S. Integrirano poucavanje. Zagreb : Pucko otvoreno u¢iliste Korak po
korak, 2009., str. 10. — 11.

44 Cudina — Obradovi¢, M.; Brajkovié, S. Integrirano poudavanje. Zagreb : Pucko otvoreno u¢iliste Korak po
korak, 2009., str. 12.

25



Sedamdesetih, osamdesetih 1 devedesetih godina 20. stoljec¢a, Skolski prakticari shvacaju da
je nastavni proces u kojemu su ucenici pasivni primatelji ¢injeni¢nog znanja neodrziv i da se

nastavni proces mora promijeniti i prilagoditi djetetu. 4

8.2. Kakav je rad s uenicima u integriranom poucavanju?

S aspekta ucitelja - praktic¢ara, rad u integriranom poucavanju je:

»individualiziran — usmjeren na ucenika,

iskustven — utemeljen na neposrednom dozivljaju i iskustvu,

refleksivan — pracen promisljanjem postignutoga,

autenti¢an — utemeljen na primjeni znanja u svakodnevnim zadacima,

cjelovit — utemeljen na povezivanju razli¢itih podrudja i izvora znanja,

drustven — utemeljen na interakciji, komunikaciji i suradnji s uciteljem i suucenicima,
demokratican — utemeljen na postivanju razlicitosti,

kognitivan — utemeljen na misaonim procesima i usmjeren na njihov razvoj,
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razvojan — znanje se mijenja i obogacuje novim iskustvima,

[ERY
o

. 1zazovan — zadaci su primjerene tezine, nisu prelagani, nego malo iznad ve¢ postignutog

znanja.” 40

45 Cudina — Obradovi¢, M.; Brajkovié, S. Integrirano poudavanje. Zagreb : Pucko otvoreno uéiliste Korak po
korak, 2009., str. 12.

46 Cudina — Obradovi¢, M.; Brajkovié, S. Integrirano pou¢avanje. Zagreb : Pucko otvoreno uéiliste Korak po
korak, 2009., str.13.

26



Uz napredovanje razli¢itih znanstvenih disciplina napredovale su i spoznaje u medicini,

posebno neuroznanosti. Znanstvenici su proucavali ljudski mozak, njegovo djelovanje na u¢enje

i ponasanje zivih bi¢a. Spoznaje neuroznanstvenika su sljedece:

kvaliteta ucenja ovisi o emocionalnoj uzbudenosti mozga — pozitivne emocije ubrzavaju
rad mozga i pospjesuju bolje ucenje, negativne ga blokiraju, te je uéenje usporeno,
podatke iz razlicitih dijelova mozga, mozak objedinjuje u jednu cjelinu,

iskustvo iz vise razli€itih izvora u¢vrscuje znanje,

znanje se zaboravlja vise ako nije bilo objedinjeno u cjelinu i ako nije prozeto iskustvom,

te ako je izolirano i nepovezano. 4

U ovim znanstvenim spoznajama pronalazimo temelje kvalitetnog obrazovanja u

integriranom poucavanju.

Rezultati su pokazali da je za dobro poucavanje potrebno osigurati sljedece uvjete:
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,,0sjecaj sigurnosti i vedru emocionalnu atmosferu,
smislenost ucenja,

mogucnost samostalnog izbora,

raznolikost okruzenja za u€enje, bogatstvo materijala,
suradnju,

povratnu informaciju o rezultatima rada,

ovladavanje vjeStinama na razini automatizacije,
ovladavanje znanjem na razini primjene aktivnosti,

ovladavanje misaonim aktivnostima i jednostavne i visoke razine.* 8

47

48

Cudina — Obradovi¢, M.; Brajkovi¢, S. Integrirano poudavanje. Zagreb : Pucko otvoreno u¢ilite Korak po
korak, 2009., str. 19.
Cudina — Obradovi¢, M.; Brajkovi¢, S. Integrirano poucavanje. Zagreb : Pu¢ko otvoreno uéiliste Korak po

korak, 2009., str. 20.
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Svi se ti uvjeti postizu u integriranom poucavanju i oni su u suglasju s biologijom mozga.

Istrazivanja su pokazala da djeca svijet oko sebe, svoju stvarnost, dozivljavaju kroz cjelinu.
Tesko im je razlomljene dijelove stvarnosti racionalno sistematizirati i objediniti. Nacin rada u
Skolama upravo pridonosi tome da ucenici o svijetu koji ih okruzuje uc¢e segmentirano, po
predmetima, te oni takvo znanje koje su usvojili unutar predmeta jednostavno ,,stave u ladicu®.
Zato ,,znanje koje je usvojeno u odijeljenim, posebnim Skolskim predmetima, nece biti
primjenjivo u rjeSavanju svakodnevnih problema, niti u skladu s nac¢inom na koji odrasli

rjesavaju probleme u svakodnevnim situacijama.* 4°

Prema tome, dje¢joj stvarnosti, dje¢jem svijetu treba pristupati Sto cjelovitije. To je moguée u

integriranom, tematskom oblikovanju nastave.

Iskustvo rada u razredu autoru ovoga rada pokazalo je da upravo takvim nac¢inom rada
ucenici najlakse usvajaju i povezuju nastavne sadrzaje u jednu neodvojivu, kompaktnu,
razumijevajucu i stalnu kategoriju koju odnose u zivot. I ono $to je najbitnije od svega, znanje
preneSeno u Zivot ne ostaje samo na ¢injeni¢noj razini, ve¢ ulazi u podrucja konceptualnog,
proceduralnog i metakognitivnog znanja. To znaci da ucenici ne ostaju samo u kategorijama

znanja koje se pamti, ve¢ i koje se razumije, primjenjuje, analizira, evaluira i kreira.

Ista autorica navodi imena i ideje americkih autora Harveya Danielsa i Marilyna Bizara koji
u svojoj knjizi Teaching the Best Practice Way: Methods that Matter, K-12 daju jasne upute $to
bi, konkretno, u nastavnom procesu tijekom rada s u¢enicima trebalo smanjiti, a Sto pojacati.

Ideje su prikazane u tablici koja slijedi.

49 Cudina — Obradovi¢, M.; Brajkovié, S. Integrirano pou¢avanje. Zagreb : Pucko otvoreno uéilite Korak po

korak, 2009, str. 17.
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,,u tradicionalnom razredu je vazno smanjiti

sljedece

u tradicionalnom razredu je vazno pojacati

sljedece

10.

11.

koli¢inu izravnog poucavanja (drzanje
predavanja)

pasivnost ucenika (sjedenje, sluSanje,
primanje informacija)

nagradivanje mira i tiSine u razredu
vrijeme potroSeno na ispunjavanje
radnih listica

vrijeme potroseno na Citanje udzbenika
vrijeme potroseno na povr$nu obradu
velikog materijala

ucenje napamet ¢injenica i pojedinosti
naglasak na natjecanju i na ocjenama
podjelu ucenika u skupine prema
sposobnostima

primjenu posebnih programa u kojima
sudjeluju samo neki ucenici

oslanjanje na standardizirane testove

10.

11.

12.

13.

ucenje iz iskustva i konkretnog
materijala

aktivno uCenje u razredu: ucenici se
kreéu, rade i razgovaraju o radu
naglasak na procesima misljenja visega
reda (usporedivanje, zakljucivanje,
generaliziranje)

detaljno proucavanje ogranic¢enog dijela
sadrzaja

vrijeme posveceno Citanju knjiga
ucenikovo samostalno postavljanje
ciljeva, vodenje evidencije o
rezultatima, pracenje i procjenjivanje
vlastitih rezultata

ucenikove samostalne izbore (knjiga,
tema, suucenika u timu, projekata)
provodenje nacela demokrati¢nosti u
Zivotu razreda

usmjeravanje pozornosti na razlike
medu u€enicima (1 misaone 1
emocionalne)

uspostavljanje suradni¢kog ozracja
»Zajednice ucenja“

heterogenost u razredu, uz
individualiziran pristup s obzirom na
razlike

osiguranje dodatne pomo¢i tamo gdje je
potrebna

ukljucivanje ucitelja, roditelja i uprave
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Skole u Zivot razreda
14. oslanjanje na uciteljeve kvalitativne i

anegdotske opise ucenikovog napretka“

Tablica 1. Integrirajuéi, tematski pristup nastavi >

9. Primjeri prakse

Na sljede¢im stranicama, konkretnim primjerima bit ¢e prikazani nacini umreZavanja
nastavnih sadrzaja razli¢itih nastavnih predmeta potaknutih od strane $kolskog knjizni¢ara. Svaki
Skolski knjizni¢ar moze doci do plana i programa rada svakog pojedinog predmeta na temelju
kojeg ¢e, U Ssuradnji s predmetnim uciteljima, napraviti plan korelacije i integracije razlicitih
nastavnih sadrzaja pojedinih predmeta, koje ¢e u obliku projekta, nastavnog sata ili neke

radionice provesti u djelo.

Ovdje ¢e biti prikazane dvije radionice koje je autor rada proveo s u¢enicima 6. 1 8. razreda
osnovne $kole. Prva radionica naziva Kratka povijest pisma je odradena u 6. razredu, a druga

naziva Cuspajz u 8. razredu.

50 Cudina — Obradovié¢, M.; Brajkovi¢, S. Integrirano pou¢avanje. Zagreb : Pu¢ko otvoreno uéiliste Korak po

korak, 2009., str. 14.
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9.1. Kratka povijest pisma

nastavo gradivo razli¢itih tema Koje su u¢enici ucili u 5. i 6. razredu, te obogatiti i proSiriti

njihovo znanje nekim novim spoznajama.

Nastavno gradivo povijesti 5. razreda je vezano uz civilizacijski i kulturni razvoj ,,starih*

naroda Sumera, Egipta, Kine, Gr¢ke 1 Rima.

U 6. razredu na satovima povijesti uéenici uc¢e o kulturnim i civilizacijskim dostignué¢ima
naroda europskog srednjeg i novog vijeka. TeziSte je stavljeno na hrvatsku srednjovjekovnu
kulturu i pismenost, europsku srednjovjekovnu kulturu i pismenost, te na znacaj Johannesa

Gutenberga.

Crvena nit koja se protezala kroz sve sadrzaje koje su ucenici ucili i koja je sve sadrzaje

povezala u jednu zajedni¢ku, povecu tematsku cjelinu je pismo.

Preko razlic¢itih pisama koje su koristili spomenuti narodi, ucenici su ponovili i ocjelovili
znanje vezano uz kulturna i civilizacijska dostignuc¢a ljudskoga roda u jednom velikom segmentu

njihovog povijesnog razvoja.

uciteljima povezao nastavne sadrZaje povijesti, geografije, hrvatskog jezika, likovne kulture i

glazbene kulture.
Radionica je odrzana u $kolskoj knjiznici i trajala je tri $kolska sata.

Ucenici 6. razreda su podijeljeni u 6 grupa po 4 ucenika. Svaki je uéenik unutar grupe dobio
svoj zadatak koji je trebao istraziti i pripremljene materijale donijeti na radionicu. Ucenik je
cijelo vrijeme suradivao sa svojom grupom, dobivajuéi pomo¢ od ¢lanova svoje grupe i davajuci
pomo¢ ¢lanovima svoje grupe, svima onima kojima je pomoc¢ bila potrebna. Svaka je grupa

istrazivala jednu temu:
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grupa Egipcane,

grupa Sumerane,

grupa Kineze,

grupa Grke i Rimljane s osvrtom na pismenost europskih naroda srednjeg vijeka,

grupa Hrvate u ranom srednjem vijeku,
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grupa Johannesa Gutenberga (njegov doprinos ljudskome drustvu u cjelini).

Svaka grupa, odnosno, svaki pojedini ucenik iz svake grupe je doSao do svojeg predmetnog

ucitelja i u dogovoru s njime je krenuo u istrazivanje i pripremanje materijala za radionicu.

Predmetni ucitelji, nakon dogovora s ucenicima, upucivali su ucenike U skolsku knjiznicu

coen e

nacine dolaska do njih. U¢enici su koristili signature, katalog, mrezne stranice, referentnu zbirku
Skolske knjiznice i uéili koji su podatci relevantni, a koji ne, te §to znaci provjeriti to¢nost

podataka i sazeti podatke.

lako je svaki ucenik unutar grupe dobio svoje zadatke, grupa je morala zajednicki suradivati i

medusobno si pomagati.

Za pripremu materijala ucenici su imali dva tjedna. To¢an termin vremena i mjesta

odrZzavanja radionice je unaprijed dogovoren.

U nastavku ¢e ukratko biti prikazani zadatci po predmetima koje su ucenici dobili unutar

svojih grupa.
Egipcani
Povijest — podjela drustva, svakodnevni Zivot, kulturni doprinos svjetskoj civilizaciji,

Geografija — geografski smjestaj starog i danasnjeg Egipta, ime dana$nje drzave navedenog
prostora i ime njezinog glavnog grada, klima i reljef Egipta, znacenje rijeke Nil za gospodarstvo

Egipta, gospodarstvo danasnje drzave,
Hrvatski jezik — Citanje i interpretacija egipatskih mitova,

Likovna kultura — pisaljke (Stapici) od trstike, crni, crveni, plavi, Zuti i zeleni tus, papirus,
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Glazbena kultura — egipatska glazbala i egipatska glazba.

Svaki ucenik iz grupe je ispred sebe dobio komadi¢ papirusa, Stapi¢ od trstike zasiljen
ukoso, isjecak teksta pisan hijeroglifima i hijeroglifnu abecedu. Cijela je grupa zajednicki

koristila tuSeve u boji.

Na papirusu, Stapi¢em od trstike, svaki je uc¢enik hijeroglifskim pismom trebao napisati

nekoliko recenica.

Kada su pisanje na papirusu iskustveno dozivjeli, ucenici su zajedni¢ki na hamer papiru

trebali napraviti plakat od zadataka koje su unaprijed pripremili.
Sumerani
Povijest — podjela drustva, svakodnevni Zivot, kulturni doprinos svjetskoj civilizaciji,

Geografija — geografski smjestaj stare 1 danasnje Mezopotamije, imena dana$njih drzava
navedenog prostora i imena njihovih glavnih gradova, klima i reljef Mezopotamije, znacenje
rijeka Eufrata i Tigrisa za gospodarstvo Sumera i ostatka Mezopotamije, gospodarstvo danasnjih

drzava,

Hrvatski jezik — Citanje i interpretacija sumerskih mitova,

Likovna kultura — pisaljke (Stapici) od trstike, svjeze glinene plocice,
Glazbena kultura — sumerska glazbala i sumerska glazba.

Svaki ucenik iz grupe je ispred sebe dobio svjezu glinenu plocicu, Stapi¢ od trstike

zaSiljen ukoso, isjecak teksta pisan klinastim pismom i abecedu znakova klinastog pisma.

Na svjezu glinenu plocicu, Stapi¢em od trstike, svaki je uéenik klinastim pismom trebao

utisnuti nekoliko recenica.

Kada su pisanje na glinenim ploc¢icama iskustveno dozivjeli, ucenici su zajednicki na

hamer papiru trebali napraviti plakat od zadataka koje su unaprijed pripremili.
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Kinezi
Povijest — podjela drustva, svakodnevni zivot, kulturni doprinos svjetskoj civilizaciji,

Geografija — geografski smjestaj stare i danasnje Kine, ime danasnje drzave navedenog prostora i
ime njezinog glavnog grada, klima i reljef Kine, zna¢enje rijeka Huang Ho i Yang Ce u

gospodarstvu stare Kine, gospodarstvo danasnje drzave,

Hrvatski jezik — ¢itanje 1 interpretacija Kineskih mitova,

Likovna kultura — drveni Stapiéi, kistovi, crni tus, drvene plocice, komadici svilene marame,
Glazbena kultura — kineska glazbala i kineska glazba.

Svaki u€enik iz grupe je ispred sebe dobio komadi¢ svile 1 drvenu plocicu, Stapi¢ od
trstike ili od drveta, Kist, isjecak teksta pisan kineskim pismom i transkripciju kineskih znakova

na latini¢no pismo. Cijela je grupa zajednicki koristila crni tus.

Na drvenu plocicu, Stapi¢em od trstike ili drveta ili kistom svaki je ucenik kineskim
znakovnim pismom trebao napisati nekoliko recenica. Identi¢nu stvar, samo kistom, su trebali

napisati i na komadicu svile.

Kada su pisanje na drvenim ploc¢icama 1 svili iskustveno dozivjeli, ucenici su zajednicki

na hamer papiru trebali napraviti plakat od zadataka koje su unaprijed pripremili.

Grci i Rimljani i njihov utjecaj na pismenost ljudi europskog srednjega vijeka

Povijest — podjela drustva (Gréka, Rim i srednjovjekovna Europa), svakodnevni zivot (Gréka,

Rim i srednjovjekovna Europa), kulturni doprinos svjetskoj civilizaciji,

Geografija — geografski smjestaj Gréke, Rima/Rimskoga Carstva, te Franackog i Bizantskog
Carstva, imena danasnjih drzava navedenih prostora i imena njihovih glavnih gradova, klima,
reljef, gospodarstvo stare Grcke, Rima i sredjovjekovne Europe, usporedba s danasnjim

gospodarstvom,
Hrvatsk jezik — ¢Citanje i interpretacija grckih i rimskih mitova, te srednjovjekovnih tekstova,
Likovna kultura — drveni Stapici, crni tus, pergamena,
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Glazbena kultura — gréka, rimska i srednjovjekovna glazbala, te gréka, rimska i srednjovjekovna

glazba.

Svaki ucenik iz grupe je ispred sebe dobio komadi¢ pergamene, drveni Stapié, isjeCak
teksta pisan grékim alfabetom i latini¢nim pismom na latinskom jeziku, te transkripciju grékog

alfabeta na latini¢no pismo. Cijela je grupa zajednic¢ki koristila crni tus.

Na pergameni, drvenim $tapi¢em, svaki je ucenik grékim alfabetom i latini¢nim pismom

trebao napisati nekoliko recenica ili latinskih poslovica.

Kada su pisanje na pergameni iskustveno dozivjeli, ucenici su zajednic¢ki na hamer papiru

trebali napraviti plakat od zadataka koje su unaprijed pripremili.

Hrvati glagoljasi

Povijest — imenovati srednjovjekovne hrvatske knezove i kraljeve, crkveni sabori u Splitu,

svecenici glagoljasi i latinasi, pleterna umjetnost,

Geografija — geografski smjestaj srednjovjekovnog hrvatskog prostora s naglaskom na hrvatske
sklavinije, geografski smjestaj danasnje Hrvatske i njezin glavni grad, lokaliteti poznati po

glagoljickim spomenicima,

Hrvatski jezik — legenda o petorici brace i dvije sestre, povijest pismenosti srednjovjekovnih

Hrvata (obla i uglata glagoljica), imenovati najpoznatije hrvatske glagoljske spomenike,
Likovna kultura — drveni Stapici, svjeze glinene plocice,

Glazbena kultura — srednjovjekovna hrvatska glazbala i srednjovjekovna hrvatska crkvena
glazba.

Svaki ucenik iz grupe je ispred sebe dobio svjezu glinenu plocicu, drveni Stapic¢, tekst

Basc¢anske ploce na listu papira i glagoljsku abecedu.

Na svjezu glinenu plocicu, drvenim Stapi¢em, svaki je ucenik glagoljskim pismom trebao
utisnuti svoje ime i prezime, te nekoliko recenica. Nekoliko redaka je mogao prepisati i iz teksta

Basc¢anske ploce. Rubove glinene plocice je trebao ukrasiti pleterom.
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Kada su pisanje na glinenim ploCicama iskustveno dozivjeli, ucenici su zajednicki na

hamer papiru trebali napraviti plakat od zadataka koje su unaprijed pripremili.

Johannes Gutenberg 1 znacenje tiskarskog stroja

Povijest — kratki povijesni pregled zivota i djelovanja Johannesa Gutenberga,

Geografija — geografski smjestiti njemacki prostor, imenovati glavni grad Njemacke, na
geografskoj karti prona¢i gradove vezane uz djelovanje Johannesa Gutenberga, kao i pronaci

hrvatska tiskarska sredista,

Hrvatski jezik — imenovati prvu europsku tiskanu knjigu, ispisati osnovne podatke o njoj,
imenovati prvu hrvatsku tiskanu knjigu, ispisati osnovne podatke o njoj, opisati inkunabule i

istaknuti njihovo znacenje,
Likovna kultura — plasti¢na, pomicna slova, crna tinta, Kist, deblji list bijelog papira,
Glazbena kultura — renesansna glazbala i renesansna glazba.

Ucenici se unutar grupe dijele u dva para. Svaki par dobiva kist, plasti¢éna pomicna slova,

tus crne boje i deblji list bijelog papira.

Na svako pomic¢no slovo ucenici kistom nanaSaju crnu tintu , te na bijeli list papira

metodom tiska ,,ispisuju‘ nekoliko recenica.

Kada su tiskanje na bijelom papiru iskustveno doZzivjeli, u€enici su zajednicki na hamer

papiru trebali napraviti plakat od zadataka koje su unaprijed pripremili.

Zadnji dio radionice je posvecen prezentiranju uradenog. Svaki je uéenik/ica iz grupe u

prezentacijskom dijelu imao/la Cetiri zadatka:

1. trebao/la je objasniti kako se osjecao/la tijekom istrazivanja i prikupljanja materijala za
radionicu (§to mu/joj je bilo lako, a Sto tesko),
2. trebao/la je objasniti kako se osjecao/la tijekom same radionice (Sto mu/joj je bilo lako, a

Sto tesko),
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3. isprezentirati svoj dio zadatka,
4. je li mu/joj interesantniji i u¢inkovitiji ovakav integrirani tip nastave ili tradicionalni i

zasto.

Tijekom prezentacije u pozadini je lagano svirala glazba koju je grupa imala u svome
zadatku.

9.2. Culpajz

Navedenu radionicu u svrhu osvjes¢ivanja ucenika osnovnih i srednjih Skola o postojanju
ljudi razli¢itih kulturoloskih miljea i razli¢itih obi¢aja Koji do izrazaja najintenzivnije dolaze
prilikom prinudnih migracija stanovni$tva te dovode do brojnih predrasuda, stereotipa i
diskriminacija, vode djelatnice Crvenog kriza iz Siska.>! Nakon $to sam se upoznao i odusevio
radionicom, proveo sam je s u¢enicima 8. razreda u svojoj Skoli. U€enici su je odli¢no prihvatili.

Dopustenje za njezino spominjanje i opisivanje u ovome radu dobio sam od samih voditeljica.

Radionica je povezala tri $kolska predmeta - Povijest, Geografiju i Gradanski 0dgoj i

obrazovanje, te Skolsku knjiznicu.

Radionica je odrZzana u informatic¢koj ucionici 1 Skolskoj knjiznici u vremenu odrZavanja

izborne nastave Gradanskog odgoja i obrazovanja. Trajala je tri Skolska sata.

51 Barisi¢ Miluni¢, I.; Kasa, M. U ¢emu je razlika ako sam razli€it : prirucnik za nastavnike i stru¢ne
suradnike. Sisak : HCK ; UNHCR, 2017.
Navedene autorice Priru¢nika su i voditeljice u mojem diplomskom radu opisane radionice. Za dozvolu
spominjanja i opisivanja radionice kontaktirao sam gospodu Irenu Bari$i¢ Miluni¢, voditeljicu Odjela i

SavjetovaliSta za djecu i mlade, te Odjela za azil i migracije.
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Izvlaceci papirice pet razlicitih boja, ucenici su se podijelili u 5 grupa po 4 ucenika. Na
svakom je papiri¢u napisano ime jedne hrvatske regije. Svaka je grupa morala putem Interneta ili
koriste¢i neke druge izvore znanja (za to im je posluzila skolska knjiznica), istraziti po jedno
tipicno, tradicionalno jelo regije ¢ije je ime bilo napisano na papiri¢u. Tradicionalno jelo je

obuhvacalo predjelo, glavno jelo i desert.

Nakon $to su se ucenici svake grupe medusobno dogovorili i odluéili za jedno tradicionalno
jelo, morali su to jelo rasclaniti na namirnice koje su koristene u njegovoj izradi. Tu su ukljuceni

1 zadini.

Svakoj pojedina¢noj namirnici ucenici su trebali istraziti porijeklo (od kuda namirnica dolazi,
u kojem dijelu svijeta se ona prvi puta koristila). Nakon $to su istrazili porijeklo namirnica, svaka

grupa ih je ucrtala na svoju slijepu kartu svijeta.
Slijedilo je prezentiranje uradenog.

Rezultat radionice je bio zapanjujuéi! Kako ogroman broj namirnica dolazi iz razli¢itih

dijelova svijeta (posebno iz Azije) nametala su nam se brojna pitanja.
Ima li uopée namirnica koje su autohtone i za koje mozemo rec¢i da su nase hrvatske?
Za koje jelo mozemo reéi da je ono u potpunosti nase tradicionalno?
Kako bi izgledala nasa tradicionalna jela da brojne namirnice nisu dosle na hrvatski prostor?
Kako su te namirnice, na koji nacin, dosle do nas?
Voditelj radionice je §irio problem postavljajuc¢i daljnja pitanja.
Donose li migracije uvijek samo loSe stvari?
Sto moZzemo nauditi upoznavajuéi obi¢aje drugih ljudi?
Jesu 1i ljudi drugacijih obi¢aja manje vrijedni od nas?

Koje nam asocijacije padaju na pamet kada ¢ujemo ime nekog naroda ili ime pojedinca neke

etnicke skupine?
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Sto su predrasude?
Sto su stereotipi?...

Ucenicima je rad na temi bio iznimno interesantan i motivirajuci, a rasprava i razgovor Koji

su uslijedili nakon prezentacijskog dijela radionice, bili su zustri, emocionalni i zivotni.
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10. Zakljucak

Svrha je ovoga rada osvjes¢ivanje vaznosti svrhe postojanja Skolske knjiznice i rada

cen e

cen e

mnogo vise nego $to je napisano u ovome radu. Ovdje je teziste stavljeno na nekoliko stvari.

Prva je motivacija. Motivacija je kljuc svega, pokreta¢ svega. Bez nje nema kvalitetnog
odgojno-obrazovnog procesa, nema kvalitetnog ucenja i usvajanja potrebnih znanja i vjestina.
Osnovni pojmovi znanja, uéenja i motivacije su objaSnjeni u ovome radu, kao $to je objasnjeno 1

njihovo znaéenje u odgojno-obrazovnom procesu.

Druga je informacijska pismenost koja se isti¢e kao pismenost 21. stoljeca. Bit joj je
pokazivanje i uenje ucenika nacinima kako koriste¢i razli¢itu tehnolosku infrastrukturu i
razlicite izvore znanja, do¢i do potrebnih informacija, analizirati ih i vrednovati, uzeti one koji su
relevantne 1 organizirati ih u znanje. U¢enje nacina dolaska do potrebnih informacija, vaznije je
od njihovog pukog usvajanja. Krucijalno je da uéenici shvate vaznost cjelozivotnog uéenja u

razdoblju ovih naglih i brzih promjena u suvremenom drustvu.

Trece je kako ocjeloviti znanje. U ovome radu autor je nastojao objasniti vaznost
korelacije 1 integracije razli¢itih nastavnih sadrzaja u nastavnom procesu, te zbog ¢ega je takav
pristup u¢inkovit u usvajanju novih znanja i vjestina. Teorijske spoznaje potkrijepljene su dvama

praktiénim primjerima.

cen ey

razli¢itih djelatnosti unutar i izvan $kole, te aktivne komunikacije $kolskog knjizni¢ara sa svim

djelatnicima Skole, s lokalnom zajednicom i ostalim informacijskim i obrazovnim srediStima.

Konaéni rezultati takvog nacina rada kratkoro¢no su vidljivi preko pismenih i usmenih
vrednovanja usvojenih znanja i vjestina, preko povezivanja znanja iz razli¢itih podrucja ljudskih

djelatnosti i njihovog razumijevanja, preko istrazivackih radova, projektnih oblika nastave itd.
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Dugoroc¢no, rezultati takvog nacina pristupa obrazovanju vidljivi su u rezultatima visih
stupnjeva obrazovanja, u obavljanju stru¢nih poslova nakon formalnog obrazovanja, te u

uspje$nom rjesavanju svakodnevnih problema tijekom cijeloga Zivota.

Na kraju, temeljem svega ovdje napisanog i procitanog mozemo uvidjeti koliko je veliko

cey e

cen e

cenv e

cey e

IRV

Skolska knjiznica sa svojim sredi$njim akterom, §kolskim knjizni¢arom, je zaista, u punom
smislu te rijec¢i informacijsko, medijsko, komunikacijsko i kulturno srediste skole. Dobro
vodena, dobro organizirana i dobro iskomunicirana sa svim stanovnicima $kole i lokalne
zajednice, ona postaje kota¢ zamasnjak svih pozitivnih, modernih promjena koje predstoje

hrvatskom $kolstvu 1 hrvatskom drus$tvu.
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Sazetak

Pisanje ovog diplomskog rada je potaknuto autorovim dugogodi$njim odgojno-
obrazovnim iskustvom nastalim u radu s ucenicima visih razreda osnovne $kole. Dvije su kljucne
djelatnosti svakog pedagoskog djelatnika u odgojno-obrazovnoj ustanovi. To su odgajanje i
obrazovanje mladih ljudi. Posao nije nimalo lak. U njega je utkano mnogo promisljanja,
strpljenja, dovijanja, kreativnosti, kombiniranja... Svaki je ucenik individua za sebe. Ako Zelimo
sretno i motivirano dijete, nikako mu ne smijemo pristupati jednoobrazno i uniformirano. Svaki
od njih ima samo svoj intelektualni i psihicki sklop, koji nije kompatibilan ni s jednom drugom
osobnosc¢u. 1z tog razloga je rad s djecom zahtjevan i jako iscrpljujuci, jer svakom djetetu bi
trebalo pristupati individualno s potpunom otvorenos$cu, paznjom i brigom. Konacan rezultat
rada s djecom nije trenuta¢no vidljiv, pa to zna biti jako frustrirajuce za osobu koja radi s njima.
Svi mi Zelimo svjedociti trenuta¢nim rezultatima. U interakcijama sa zivim bi¢ima to nikako nije

moguce.

Zadovoljstvo 1 satisfakcija rada s ucenicima je u ljepoti trenutne i kreativne interakcije
kojom nam uzvracaju sebe, koja nikada ne izostaje i koja se manifestira iz razli¢itih podrucja
njihove osobnosti. Djelatnici u radu s djecom konstantno dobivaju lepezu razli¢itih moguénosti i
poticaja koje uvijek mogu ,,iskoristiti kao beskrajan poligon za suo¢avanje sa svim moguéim

slojevima svoje osobnosti. Svakodnevno dobivaju brojne prilike za svoj samorazvoj.

cen e

pismenost, korelacijsko-integracijski pristup nastavnim sadrzajima
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Summary

Writing of this paperwork has been motivated with author’s long term experience in
teaching kids. There are two main occupations every school employee. There are education and
kids well being. The job is everything but easy. There is many thinking, sacrifice and creativity.
Every student is person of its own. If we wont happy and motivated child, we must have a unige
approach. Every single one of them has its own mental barrieres and boundaries. Just because of
that working with children is hard and it takes a lot of sacrifice. Every kid needs compassion and
care. The final result of work with kids is not seen right now. It’s sometimes frustrating to see
that. All we want is the result this second. But, human beings can’t do that. Satisfaction working
with children lies in the beauty of creative communication that is manifested in all kinds of
childrens personality. Teachers have all kinds of possibilities and assumptions they can use as a
way to managins of sorts of situations in class. Every day teachers have a chance to work on

themselves.

Keywords: knowledge, learning, motivation, school library, school librarian, information

literacy, correlation-integration approach to teaching content
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