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Kontekstualni pristup u¢enju stranoga jezika u dje¢jemu vrtic¢u

Sazetak:

U ovome je radu istaknuta vaznost institucijskoga konteksta odnosno povezanost razlicitih
dimenzija konteksta koji odreduju kvalitetu utjecaja na zivot i razvoj djeteta u njemu te na
uspostavljanje i razvoj komunikacije izmedu odgojitelja 1 djece. U radu je rije¢ o kontekstualnome
pristupu ucenja stranoga jezika u vrti¢ima. Posebice je istaknuta vaznost uloge odgojitelja i ranoga
odgoja te stvaranja poticajnoga prostorno-materijalnoga okruzja kao nuzni preduvjeti za
kontekstualni pristup poucavanju stranoga jezika. Poznato je da djeca imaju urodenu zelju za
istrazivanjem i komuniciranjem. Dijete rane i predSkolske dobi strani jezik najbolje uci u
poticajnome jezi¢nom kontekstu. Za to je najprimjereniji situacijski, odnosno kontekstualni pristup
ucenju, koji djetetu omogucuje upoznavanje, razumijevanje i smislenu uporabu stranoga jezika u
nizu razlicitih igra, aktivnosti i situacija. Provedeno je i istrazivanje kako odgojitelji poti¢u ucenje
1 usvajanje stranoga jezik u vrti¢ima, kakav je interes djece za strani jezik te uloga prostorno-
materijalnoga okruzja pri pouc¢avanju stranoga jezika.

Kljuéne rije¢i: kontekstualni pristup, strani jezik, dje¢ji vrti¢, uloga odgojitelja, prostorno-
materijalno okruzje



Contextual approach to learning a foreign language in kindergarten

Abstract:

This paper discusses the importance of the institutional context, i.e. the interconnectedness of
different dimensions of said context, which determine the quality of its influence on children's
development and on the development of communication between the educator and child.
Furthermore, the contextual approach to learning a foreign language in kindergartens is examined.
The paper aims to stress the importance of the role of educators and early childhood education and
the creation of a stimulating spatial and material environment as necessary preconditions for a
contextual approach to foreign language learning. Children have an innate desire to explore and
communicate. Young children and preschoolers best learn a foreign language in a stimulating
language context. This is best achieved through a situational or contextual approach to language
learning, which allows the child to get to know, understand and meaningfully use a foreign
language in several different games, activities and situations. Research has also been conducted
on how educators encourage foreign language learning in kindergartens, children’s interest in a
foreign language and the role of the spatial-material environment in learning a foreign language.

Key words: contextual approach, foreign language, kindergarten, the role of educators, spatial —
material environment



1. Uvod

Rano ucenje stranoga jezika temelji se na spoznaji da je predskolska dob najpovoljnije Zivotno
razdoblje za usvajanje stranoga jezika prirodnim putem. Osim dobi, vazna je prednost uc¢enja
stranoga jezika u uvjetima djecjega vrtica jer u poticajnome okruzju dijete usvaja jezik spontano,

kroz prakti¢nozivotne situacije (Sili¢, 2007).

Tema je ovoga diplomskog rada kontekstualni pristup u¢enju stranoga jezika u dje¢jemu vrticu.
Na pocetku ovoga rada naglasak je stavljen na razli¢ite kontekste odnosno aspekte koji odreduju
kvalitetu utjecaja na razvoj djece. Svaka ustanova ¢ini specifican kontekst koji je slozeni,
dinamican sustav medusobno povezanih sastavnica konteksta poput socijalnoga okruzja djeteta,
pedagoskoga ozracja te prostorne i vremenske dimenzije. Proucavat ¢emo ulogu odgojitelja i
socijalnoga okruzja na razvoj djeteta odnosno socio-pedagoski kontekst te fizicku i vremensku
dimenziju. U nastavku spomenut ¢emo ucenje djece predskolske dobi i razvoj jezi¢nih sposobnosti
u djece te usvajanje i ucenje jezika. Nadalje, opisat ¢cemo kontekstualni pristup uéenju, aspekte
djetetove sposobnosti za ucenje stranoga jezika, ulogu odgojitelja i1 roditelja u tome procesu i
oblikovanju poticajnoga okruzja te naposljetku opremljenost prostorno-materijalnoga okruzja te

osiguravanje uvjeta za odvijanje Sto prirodnijega procesa ranoga ucenja stranoga jezika.

U empirijskome djelu rada ispitat ¢emo kako odgojitelji poti¢u uenje stranoga jezika u djece
predskolske dobi, interes djece za strani jezik i socijalnu interakciju, ulogu okoline, odnosno
roditelja i struénih suradnika, te opremljenost i aktivnosti koje se provode u odgojno-obrazovnome

radu, a koje poticu uenje stranoga jezika.

Kao dijete naucila sam strani jezik s pomoc¢u medija, ponajvise televizije, no moguénosti ucenja
stranoga jezika u vrtiu za vrijeme mojega odrastanja nije bilo. Oduvijek me zanimalo na koji se

nacin strani jezik uci u vrtickome okruZju te sam se stoga odlucila za ovu temu diplomskoga rada.



Djegji su vrti¢i javne ustanove koje vrie djelatnost predskolskoga odgoja i obrazovanja.! U njima
se provode organizirani oblici izvanobiteljskoga odgojno-obrazovnog rada, njege i skrbi o djeci
rane i predskolske dobi. Predskolski odgoj organizira se i provodi za djecu od navrSenih Sest
mjeseci do polaska u osnovnu skolu. On se ostvaruje u sladu s razvojnim osobinama i potrebama
djece te socijalnim, kulturnim, vjerskim i drugim potrebama obitelji.? Dijete je sredisnja tocka
procesa institucijskoga odgoja i obrazovanja. Zato odgojno-obrazovni program vrtic¢a i pedagosko
djelovanje odgojitelja treba teziti cjelovitomu razvoju, odgoju 1 ucenju djeteta. Uloga odgojno-
obrazovnoga sustava od vrticke je razine ,,osposobljavanje ucenika za ovladavanje umije¢em
ucenja i rasplamsavanje njegove Zelje za u¢enjem” (Slunjski, 2008:12). Odgoj 1 obrazovanje djece
ostvaruje se na temelju nacionalnoga kurikuluma za predskolski odgoj i obrazovanje i kurikuluma
djecjega vrtica. On utvrduje polazista, vrijednosti, nacela, opéeobrazovne ciljeve 1 sadrzaje svih
aktivnosti i programa te pristupe i na¢ine rada s djecom, odgojno-obrazovne ciljeve po podru¢jima
razvoja djece. Nacionalni kurikulum za rani i1 predSkolski odgoj i obrazovanje (2015) navodi
nacela kojima se osigurava unutarnja uskladenost svih sastavnica kurikuluma i partnersko

djelovanje sudionika u izradi i primjeni kurikuluma:

e fleksibilnost odgojno-obrazovnoga procesa u vrticu (fleksibilno strukturiran odgojno-
obrazovni proces omogucuje izrazavanje prijedloga, inicijativa i sugestija djece i odraslih,
a pretpostavka je tvorbe otvorenoga, razvojnoga, humanisticki i sukonstruktivisticki
usmjerenoga kurikuluma)

e partnerstvo vrti¢a s roditeljima 1 Sirom zajednicom (roditelji i odgojitelji osobe su koje se
najintenzivnije skrbe o djetetu i njegovoj dobrobiti, bitno je osigurati izravnu, kvalitetnu i
ohrabruju¢u komunikaciju kako bi informacije o djetetu mogle nesmetano i dvosmjerno
kruziti)

e osiguravanje kontinuiteta u odgoju 1 obrazovanju (temeljna je zadaca osigurati
pretpostavke za nesmetan Kkontinuitet / prohodnost suradnjom wvrtica i $kole,

unapredivanjem uvjeta za kvalitetan odgojno-obrazovni kontinuitet)

! https://www.zakon.hr/z/492/Zakon-0-pred%C5%A1kolskom-odgoju-i-obrazovanju (pregledano: 16. svibnja 2021.)
2 https://www.zakon.hr/z/492/Zakon-o-pred%C5%Alkolskom-odgoju-i-obrazovanju (pregledano: 16. svibnja 2021.)
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e otvorenost za neprestano ucenje i spremnost na unapredivanje prakse (neprestano
istrazivanje, unapredivanje kvalitete odgojno-obrazovnoga procesa, osposobljavanje
prakticara odgojitelja i drugih stru¢nih suradnika te povezivanje svih sudionika da istrazuju

I mijenjaju odgojnu i obrazovnu praksu i dijele iskustvo s ostalima).

Kurikulum djecjega vrti¢a donosi Upravno vijece, a njime se utvrduje program, njegova
namjena i nositelji te nacin ostvarivanja programa, vremenik aktivnosti i na¢in vrednovanja.
Djecji je vrti¢ duZan stvarati primjerene uvjete za rast i razvoj djeteta i dopunjavati obiteljski
odgoj te svojom otvorenoS¢u uspostaviti suradnju s roditeljima 1 neposrednim dje¢jim
okruZenjem. Radno vrijeme dje¢jih vrtica mora biti uskladeno s potrebama djece i zaposlenih
roditelja.® Programi vrtiéa s obzirom na trajanje mogu biti cjelodnevni, poludnevni, visednevni
ili kra¢ega dnevnog boravka. Broj djece u odgojno-obrazovnoj skupini u redovitome programu
utvrduje se ovisno o dobi djeteta 1 broju djece s teSko¢ama uklju¢ene u odgojnu skupinu i moze

iznositi od pet do dvadeset pet djece.

U dje¢jemu vrtiCu neposrednu zada¢u odgoja i naobrazbe predskolske djece provode
odgojitelji. Odgojitelj je stru¢no osposobljena osoba koja provodi odgojno-obrazovni program
i struéno promislja odgojno-obrazovni proces u svojoj odgojno-obrazovnoj skupini.* U
dje¢jemu vrticu veliki utjecaj na ucenje 1 cjelokupni razvoj 1 odgoj djeteta ima odgojitelj i
vrticko okruzenje, zbog ¢ega je neprestano unapredenje odgojitelja i okruZja jedna od vaznih
zadaca u organizaciji odgojno-obrazovnoga procesa vrtica. Kontekst djecjega vrti¢ca odnosno
ustanove ranoga odgoja ¢ine mnoge varijable koje su medusobno isprepletene. Cine ga razlicite
socijalne i kulturne dimenzije, odnosno odnos djece i odraslih, postupanja odraslih s djecom i
fizicke 1 vremenske dimenzije pod kojom se podrazumijeva prostorna i vremenska struktura
vrtica (Petrovi¢-Soco, 2011). U sljede¢im poglavljima objasnit ¢emo ulogu odgojitelja u

dje¢jemu vrticu 1 vaznost fizickoga odnosno prostorno-materijalnoga okruzja.

3 https://www.zakon.hr/z/492/Zakon-o-pred%C5%A1kolskom-odgoju-i-obrazovanju (pregledano: 16.svibanj.2021)
4 https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2008 06 63 2128.html, str.7 (pregledano: 16.svibanj.2021)
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2.1.  Uloga odgojitelja u dje¢jemu vrticu

Odgojitelj kao stru¢no osposobljena osoba provodi odgojno-obrazovni program rada s djecom
predskolske dobi. On pravodobno planira, programira i vrednuje odgojno-obrazovni rad u
dogovorenim razdobljima. Odgojitelj prikuplja, izraduje i odrzava sredstva za rad s djecom te je
zaduzen za estetsko i funkcionalno uredenje prostora za izvodenje razlicitih aktivnosti. Odgojitel]
radi na zadovoljavanju svakodnevnih potreba djece i ostvarenju njihovih razvojnih zadaca i potice
razvoj svakoga djeteta u skladu s njegovim sposobnostima. On vodi dokumentaciju o djeci i radu

te zadovoljava stru¢ne zahtjeve u organizaciji i unapredenju odgojno-obrazovnoga procesa. °

Petrovi¢-Soco (2007) isti¢e da je odgojitelj sastavni i nerazdvojni dio institucijskoga konteksta jer
u njega svjesno 1 nesvjesno unosi svoj strucni i osobni razvoj. Dijete ulaskom u ustanovu za rani
odgoj i obrazovanje prosiruje svoje socijalno okruzenje. Prijelaz djeteta iz obitelji u instituciju nije
jednostavan jer se ono osjeca nesigurno i zastraseno te je odgojiteljeva uloga da svojim postupcima
pomogne u postupnome prihvacanju nepoznate sredine. Miljak (2001; u: Petrovi¢-Soco, 2007)
naglaSava da odgojitelj moze uz pomo¢ promjene u okruzju uciniti puno za djecje ponasanje kad
osmiSljava i ureduje materijalno i prostorno okruzenje, procjenjuje raspodjelu vremena, na¢ine
organiziranja prostora i materijala za pojedine aktivnosti i fleksibilno ih primjenjuje, kad planira i
evaluira odgojno-obrazovni proces, stupa u interakcije s djecom, odgojiteljima i ostalim
djelatnicima ustanove i roditeljima. Stoga je uloga odgojitelja stvaranje kvalitetnoga socio-
pedagoskoga konteksta koji potice i usmjerava djecji odgoj i razvoj. Kvaliteta socijalnih interakcija
u ranoj dobi s odraslima i vr$njacima iznimno je vazna u ucenju, socijalizaciji 1 emocionalnome
razvoju djeteta. Odgojiteljeva stru¢na osposobljenost, pedagoSka kultura, stavovi i1 ocekivanja,
prepoznavanje aktualnoga stupnja razvoja djeteta u kontekstu njegove aktivnosti i usmjeravanje k
aktivnostima, koje omogucuju i poticu prijelaz na sljedecu razinu razvoja te naéin na koji
organiziraju i poti¢u djecu na zajednicke aktivnosti s njima, pojedinac¢no i u skupini odreduju
stimulativnost socio-pedagoskoga aspekta institucijskoga konteksta (Petrovi¢-Soco, 1997).
Odgojitelj u odgojno-obrazovnoj ustanovi ima iznimno vaznu ulogu jer stvara pedagosko
okruzenje U kojemu ima izazova, poticaja i zadovoljstva za dijete (Slunjski, 2015). Slunjski (2011)
istiCe da je kvalitetno pripremljen odgojitelj fleksibilan i prilagoduje se situacijama koje se u vrti¢u

dogadaju imajuci na umu potrebe, interese i mogucnosti djece u danome trenutku. On organizira

5 https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2008 06 63 2128.html, str.8 (pregledano: 16.svibanj.2021)
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okruzenje za ucenje, prati interes djece, njihovo znanje i razumijevanje te ih potic¢e na daljnji razvoj
s pomoc¢u novih zadataka u okruzju i poticanjem rasprave s djecom i izmedu njih. Kako bi
odgojitelj mogao kvalitetno podrzati u¢enje djece, treba razumjeti kako djeca razmisljaju. Kljucna
je uloga odgojitelja slusanje djece, Sto ukljucuje promatranje i razumijevanje strategija kojima se
djeca koriste u procesu ucenja. Petrovi¢-Soco (2009) takoder isti¢e vaznost slusanja i promatranja
djeteta jer odgojitelj koji zna prepoznati potrebe djeteta moze djelovati na djetetove sposobnosti i
interese. Odgojitelj svojim cjelokupnim ponasanjem u interakciji s djecom, roditeljima 1 drugim

zaposlenicima gradi ozracje koje ima veliki utjecaj na kvalitetu djetetova zivota u ustanovi.

Petrovi¢-Soco (2007) navodi vise aspekta koji odreduju kvalitetu utjecaja na zivot i razvoj djece
Ti aspekti su socijalni, pedagoski, kulturalni i1 ekoloski odnosno fizicka 1 vremenska dimenzija.
Kako socijalni i kulturalni aspekti konteksta nemaju samo socijalizacijsku svrhu nego je njihova
zadac¢a odgojno obrazovna, Petrovi¢-Soco (2011) je odreduje kao socio-pedagosku dimenziju
konteksta ustanove. Uz vazno djelovanje socio-pedagoskoga aspekta konteksta odnosno odnos
odgojitelja i djece koji smo u ovom poglavlju opisali, na odgoj i obrazovanje djece utjecu i
odgojno-obrazovne situacije, odnosi medu djecom te fizicka i vremenska dimenzija konteksta
odgojno-obrazovne ustanove, tj. poticajno prostorno-materijalno okruzje i vremenska struktura

koje ¢emo poblize opisati u nastavku.
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2.2.  Socijalna interakcija djece u dje¢jemu vrti¢u

U institucijskome kontekstu djeca s odgojiteljima i ostalom djecom ostvaruju interakcije u
odgojnoj skupini. Djetetu za interakciju nisu vise dovoljne socijalne sposobnosti koje je razvilo s
majkom, nego treba nauciti kako uspostaviti interakcije s ostalima. Djecji vrti¢ treba biti
organiziran tako da optimalno zadovoljava djecje razvojne i individualne potrebe. Osim interakcije
s odgojiteljima treba omogucavati i interakciju s vrSnjacima i oblikovati organizacijske uvjete koji
¢e poticati kvalitetno odvijanje zivota djece u odgojnoj skupini, pojacati njthove socijalne odnose,
iskustva, dozivljaje i ucenje. Dijete prvu interakciju u¢i s njemu bliskim osobama, pa time i
kvaliteta tih interakcija utjeCe na uspostavljanje dobrih ili lo§ih odnosa s drugom djecom u
institucijskome kontekstu. Odgojna skupina pruza djeci moguénost za stjecanje i uvjezbavanje
socijalnoga iskustva. Dijete pocCinje usvajati nove obrasce ponasanja S pomoc¢u vr$njaka. Oni
primjenjuju razli¢ite tipove ponasanja, restrukturiraju ranije usvojene akcije i stavljaju se u nove i
neobi¢ne kontekste u kojima se koriste poznatim obrascima, vrednuju ih i usvajaju. Osim $to igra
omogucava socijalizaciju, s pomocu igre dijete razumijeva svijet (Petrovi¢-Soco, 2007). Dijete
prvo u igri razvija svoje motori¢ke i manipulativne sposobnosti, a kasnije u razvoju simbolic¢ke
misli dijete se po¢inje u pravome smislu igrati, odnosno igrati se s predmetima (igrackama). Dijete
se u simboli¢koj igri koristi simbolima (igrackama) kao zamjenom za stvarne predmete i
aktivnosti. Ono samostalno uéi kako se stvarni predmeti i aktivnosti mogu zamjenjivati simbolima,
a kasnije ih zamjenjuje rijeCima (Miljak, 2009). Govor koji je popra¢en gestom u simboli¢koj se
igri upotrebljava za oznacavanje radnje, a kasnije za planiranje aktivnosti. Kvaliteta simbolicke
igre ovisi o prostoru, koliko je on kvalitetno oblikovan i pripremljen, organizaciji vremena tijekom
dana 1 ukljucenosti odgojitelja. Slunjski (2008) takoder isti¢e vaZnost igre kao prirodnoga
konteksta socijalnoga razvoja (pogotovo razvoja simboli¢ke igre) i prednosti druzenja djece
razlicite kronoloSke dobi. Moguénost stavljanja djece u mjeSovitu skupinu ili neki drugi oblik
interakcije s djecom drugih skupina, starijom ili mladom, utje¢e na razvoj razli¢itih socijalnih
umijeca djece koje i izravno pogoduju njihovu ucenju. Uz igru, mnoge druge odgojno-obrazovne
aktivnosti utje€u na socijalne odnose te kognitivni i govorni razvoj djece. Pri¢anje, zajednicko
gledanje slikovnica, scenske igre s lutkama, brojalice, likovno izrazavanje, pjevanje, plesanje,
drustvene igre i slicne aktivnosti jacaju socijalne veze medu djecom te ih stavljaju u situacije u

kojima se moraju prilagodavati i uskladiti s drugima.
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Djelovanje socijalnoga konteksta smatra se bithnom dimenzijom u procesu ucenja jer djeca u vrticu
provode puno vremena s drugom djecom u odgojnoj skupini, pri ¢emu imaju priliku zajedno

prolaziti razlicite situacije, obavljati razli¢ite zadace i zajedno uciti (Petrovi¢-Soco, 2011).

2.3.  Poticajno prostorno-materijalno okruzje u dje¢jemu vrticu

Dijete u okruzju konstruira 1 sukonstruira svoje znanje u suradnji s drugom djecom 1 odraslima, a
kako bi to postiglo, moramo mu pruziti kvalitetno organiziran institucijski kontekst. Stoga se
posebna pozornost obraca na stvaranje uvjeta koji omogucuju djetetu da zajedno s drugima
sudjeluje u dnevnome Zivljenju, odgoju i ucenju u ustanovi (Petrovi¢-Soco, 2011). Fizicki
kontekst, odnosno raspored, struktura, namjena i organizacija prostora, u velikoj mjeri odreduju
ucestalost 1 kvalitetu socijalne interakcije i djeluju na ukupno ozracje u kojemu djeca zZive.
Organizacija prostora treba poticati uc¢enje konstrukcijom i sukonstrukcijom, a to se postize
bogatom ponudom konkretnih materijala s visokim odgojno-obrazovnim potencijalom. Kako je
ucenje najve¢im dijelom sukonstrukcijski, socijalni proces koji se odvija u nekome prostoru i
vremenu, prostor trebamo gledati kao kategoriju koja moze poduprijeti ili otezavati i sputavati
suradnicko uéenje (Petrovi¢-Soco, 2007). Petrovi¢-Soco (2011) pod fizickom i vremenskom
dimenzijom konteksta odgojne skupine i ustanove podrazumijeva njegovu vremensku i prostornu
strukturu. Pod prostornu strukturu svrstava raspored, veli¢inu, uredenost, opremljenost, namjenu i
organizaciju prostora u kojemu dijete boravi te aranziranje opreme, igracaka i materijala u njoj.
Vremenska konfiguracija zivota djece unutar ustanove, odnosno smjenjivanje i dimenzioniranje
raznovrsnih aktivnosti u vremenu, pripada pod vremensku strukturu. ,,OkruZenje vrti¢a treba biti
bogato, poticajno, raznovrsno, tako da djeci svakodnevno omoguci raznolike aktivnosti, razlicite
nacine istrazivanja i koriStenje razli¢itih strategija rjeSavanja problema s kojima se susrecu”
(Slunjski, 2008, 17). Djeci je potrebno okruzenje koje im nudi raznolikost i materijale koje su im
stalno dostupni jer tako potic¢emo njihovu neovisnost i autonomiju uc¢enja. Organizacija prostora
takoder odreduje 1 kvalitetu socijalnih interakcija medu djecom i1 odgojiteljima. Stoga se
organizacija prostora vrtica treba usmjeravati prema poticanju susreta, komunikacije i interakcije
(Malaguzzi, 1998; u: Slunjski, 2008).

Malaguzzi (1998; u: Slunjski, 2006) spominje tri osnovna zahtjeva koje prostor treba imati:
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e kretanje
e neovisnost (stalna raspolozivost poticajnih materijala)

¢ interakciju (omoguéavanje razlicitih oblika socijalnoga grupiranja djece).

Prema Priruéniku za samovrednovanje ustanova ranoga i predSkolskoga odgoja i obrazovanja
(2012) prostorna organizacija odreduje kvalitetu drustvenih interakcija, pa je tako i pregradivanje
prostora sobe za dnevni boravak u manje cjeline neizravan poziv djeci na grupiranje u manje
skupine, $to pogoduje kvaliteti njihovih interakcija. Dobra pregradenost sobnoga prostora olaksSava
i sadrZajno osmisljavanje sobe. Svaka prostorna cjelina koja sadrzi ponudu materijala za odredenu
vrstu aktivnosti moze postati centar ili kuti¢ aktivnosti djece (Slunjski, 2008). Materijali koji su
ponudeni u pojedinim centrima trebaju biti pregledni, logi¢no i svrsishodno rasporedeni. Slunjski
(2008) isti¢e nekoliko kriterija pri organizaciji centara aktivnosti. Prvi je kriterij dovoljan broj
materijala u svakome centru. Sama koli¢ina materijala nije toliko presudna koliko njihova
raznovrsnost jer s pomocu raznolikih materijala obuhvac¢amo razliCite interese, stilove ucenja i
razvojne mogucénosti. Osim raznovrsnosti materijala bitna je logika njithova medusobnoga
kombiniranja 1 mogucega koriStenja njime jer time privla¢imo djecju pozornost, §to dovodi do
kvalitetnijih 1 sadrzajnijih aktivnosti. Posljednji je kriterij stalna dostupnost materijala, Sto potice
neovisnost djece. Materijali koji su djeci nedostupni (zatvoreni u ormarima ili na visokim
policama) ne pripadaju u tu kategoriju jer ih djeca mogu samo upotrijebiti kad mi to odlu¢imo.
Petrovi¢-Soco (2009) navodi da oprema u vrticu treba sadrzavati materijale koji su logicki
poredani na otvorenim policama na kota¢ima kako bi bili nadohvat djeci, da dje¢;ji stolovi i stolice
Cine sastavni dio centara aktivnosti, da se tople podne podloge nalaze u odvojenim centrima
aktivnosti kako bi se djeca mogla na njima igrati. Didakticka sredstva, materijali 1 igracke trebaju
biti stalno prisutni u dje¢jemu okruzju, namijenjeni djeci za slobodno istrazivanje, raznovrsni,

promjenjivi i inovativni.

Prema Gandini (1998; u: Slunjski, 2006) prostor u vrticu svojom toplinom i meko¢om treba djecu
podsjecati na obiteljsku atmosferu jer djeca u njemu provode velik dio svojega djetinjstva. Prostori
u vrti¢u trebaju sli¢iti na veliku brizljivu zajednicu, odnosno prostore obiteljske kuce ili stana te,
kao Sto svaka obiteljska kucéa ima razli¢ite prostorije poput kuhinje, dnevnoga boravka, spavace
sobe itd., tako i u vrti¢u trebamo imati prostorije razli¢ite namjene, poput prostora za presvlacenje,

prostora za dnevni boravak, kuhinje, radionice za Citanje i pisanje, radionice za popravak malih
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kucanskih aparata, za Sivanje, odnosno dobro pedagoski pripremljeno i oblikovano okruzenje koje
¢e Sto viSe podrzavati i razvijati njihove interese (Miljak, 2009). Miljak (2009) takoder istie
vaznost zajednickoga (pedagosko-akcijskog) istrazivanja, rasprava i neprestanoga mijenjanja
okruzja sukladno promjenama koje su se dogodile kod djece, odnosno promjenama njihovih

interesa i potreba.

Te kontekstualne ¢imbenike, odnosno znacajke prostorno-materijalnoga okruzja, nalazimo i u

Nacionalnome kurikulumu za rani 1 predSkolski odgoj 1 obrazovanje.

Prema Nacionalnome kurikulumu za rani 1 predskolski odgoj 1 obrazovanje (2015), prostorno-

materijalno okruzje vrti¢a potice vrijednosti na kojima se on temelji:

e kvalitetno prostorno-materijalno okruzje vrti¢a osnovni je izvor ucenja

e U stvaranju prostorno-materijalnoga okruzja za ucenje naglasak je na prihvacanju prirode
uCenja djeteta koja je integrirana, tj. holisticka, pa se razli¢ite odgojno-obrazovne
aktivnosti ne dijele po podru¢jima koja pripadaju odredenim metodikama ili predmetnim
podrucjima

e oOrganiziranje prostorno-materijalnoga okruzja vrtica ukljuuje osiguranje bogatstva
materijala i promisljenost u njegovu izboru

e raznovrsnost, raznolikost i stalna dostupnost materijala poti¢e neovisnost i autonomiju
ucenja djece

e okruzenje za uCenje treba biti viSesenzorno, tj. djecu poticati na istrazivanje i angaziranje
razli¢itih senzorickih modaliteta

e kuvalitetno strukturirane prostorne cjeline vrti¢a (centri aktivnosti, kuti¢i) poticu grupiranje
djece u manje skupine i omogucuju kvalitetnu interakciju

e prostorno okruZenje treba biti ugodno i Sto viSe nalikovati obiteljskomu.

Prema Slunjski (2011) u kvalitetnome okruzju za uéenje djeca, s pomoc¢u dovoljno materijala,
interakcije, slobode 1 vremena, imaju priliku rjeSavati probleme i jacati percepciju sebe samih kao
uspjesnih 1 kompetentnih pojedinaca u procesu ucenja. Djeca svoja znanja aktivno izgraduju, a za
to im je potrebno stimulativno fizicko okruzenje kao podloga za konstruiranje znanja i

razumijevanja. Takva organizacija prostora ukljucuje i socijalni kontekst, odnosno raznovrsnost
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socijalnih interakcija djece razli¢itih individualnih i1 razvojnih moguénosti. Takvo shvacanje
mozemo povezati s Piagetovom teorijom Kkonstruktivizma i Vygotskyjevom teorijom

sociokonstruktivizma, o kojima ¢e biti rijeci u sljede¢im poglavljima.
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2.4. Vremensko strukturiranje aktivnosti u dje¢jemu vrti¢u

Uz prostor, odnosno njegov raspored, opremljenost i namjenu, i vremenska konfiguracija ¢ini
sastavni dio zbivanja u institucijskome kontekstu. Vrijeme, odnosno vremenska organizacija
prostora, opreme, igracaka i materijala, sastavna je i neodvojiva dimenzija cjelokupnoga
institucijskog konteksta. Ona u velikoj mjeri ovisi 0 stavovima, uvjerenjima i slici o djetetu koju
imaju oni koji s djecom zive i rade (Petrovi¢-Soco, 2007). Slunjski (2008) takoder istice da
vrijednosti, uvjerenja i stavovi odraslih te to kako oni percipiraju i razumiju djecu, snazno utjece
na okruzje koje ¢e im se oblikovati i na vremensku organizaciju odgojno-obrazovnoga procesa,
odnosno na fleksibilnost strukturiranja vremena. Ako odgojitelji percipiraju djecu kao inteligentne,
kompetentne osobe koje uce Cineci i suradujuéi s drugima, organizirat ¢e im bogato i poticajno
vrticko okruzje koje ih poti¢e na raznolike socijalne interakcije u kojima su suautori svojih
aktivnosti i vlastitoga procesa ucenja. Ako ih percipiraju kao nekompetentne osobe koje odrasli
trebaju zastititi i u svemu kontrolirati, organizirat ¢e im se okruzje koje je ograni¢avajuce i
nepoticajno te usmjereno na nadzor i kontrolu. Polaze¢i od slike o djetetu, odgojitelji organiziraju

prostorno i materijalno okruzje te vremenski strukturiraju aktivnosti.

Vremensko strukturiranje dana trebalo bi shvatiti kao okvir odnosno orijentir koji zadovoljava sve
dje¢je potrebe u odgojno-obrazovnoj ustanovi, a ne pravilo i propis koji se slijepo prati. Treba
imati na umu da svako dijete ima svoj ritam zivljenja te da rasporedom treba podrzati i pratiti
fizioloski 1 psiholoski ritam djeteta, poput hranjena, praznjena i njege, boravka na zraku i odgojno-
obrazovnih aktivnosti. Posebice je to bitno kod najmlade djece jer se ona brzo umaraju te postanu
nezadovoljna i razdrazljiva ako pravodobno ne namirimo njihove potrebe. Fleksibilan i
uravnoteZzen dnevni raspored moze se prilagoditi dobi djece, njihovim Zeljama, potrebama
roditelja, broju djece u skupini, stupnju razvoja i individualnim potrebama ako su odgojitelji
otvoreni za unoSenje promjena na temelju promatranja djece i uvazavaju informacije koje dobivaju
od roditelja te naravno ako dobro suraduju s drugim odgojiteljima i djelatnicima u ustanovi. Takav
uravnotezen raspored pruza djeci sigurnost uz uvjet da se sve aktivnosti u kojima sudjeluju odrasli
provode njezno i bez pritiska te da se u suradnji s roditeljima vremenski usklade sa Zivotom djeteta
u obitelji. Ako se aktivnosti ponavljaju u priblizno istome vremenu i odredenome prostoru, dijete
dozivljava ugodu te shvaca sto se oko njega dogada i moze predvidjeti daljnja dogadanja (Petrovic-

Soc¢o, 2007). Iz dosad izloZzenoga mozZemo zakljuciti da kontekst nije linearan, odvojen i
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nepromjenjiv. On je fluidan, dinamican, kompleksan i ovisan o mnogim ¢imbenicima i u
interakciji je s akcijama sudionika u njemu. Svaka ustanova Cini specifi¢an kontekst, ¢ije su
dimenzije medusobno povezane i ovisi 0 brojnim komponentama poput: socio-pedagoske
dimenzije (socijalno okruzje djeteta, psiho-pedagosko ozracje) te fizicke i vremenske dimenzije.
Sve dimenzije (odgojitelj, prostor, druga djeca ili vrijeme) dinami¢no su povezane i funkcioniraju
kao dio cjeline. Zbog dinami¢ne povezanosti unosenje promjena u jednu dimenziju neminovno

prouzrokuje promjene i u ostalim dimenzijama (Petrovi¢-Soco, 2011).
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3. Ucenje djece predskolske dobi

Petrovi¢-Soco (2009) istice da dijete uci na prirodan i spontan nacin i kvaliteta sredine u kojoj uci
presudna je za njegov 0dgoj i obrazovanje. Dijete je subjekt procesa ucenja i kreator vlastitoga
znanja, uz uvjet da ima poticajno okruzenje s drugom djecom i odgojitelja koji zna promatrati i
slusati te na osnovi toga djelovati u skladu s djetetovim potrebama i interesima. Ucenje se javlja
kad dijete pokuSava shvatiti svijet oko sebe pa u€enje postane interaktivni proces koji ukljucuje
dijete, drugu djecu, odrasle osobe koje ga neposredno okruzuju i Citavo okruzenje. Dijete
predskolske dobi skuplja nove podatke i iskustva koje procjenjuje i vrednuje te restrukturira veé
postojeca saznanja i uspostavlja poveznicu medu znanjima (Slunjski, 2006). Ucenje je proces
organizacije 1 reorganizacije konkretnih iskustva u ve¢ izgradeni koncept znanja (Slunjski, 2011).
Prema Brunner (2000; u: Slunjski 2006) ucenje je aktivan samostalan proces stjecanja znanja
aktivnim rjeSavanjem problema i otkrivanjem svojih misaonih sposobnosti. Dijete u odgojnome
procesu nije objekt, nego sustvaratelj koji sudjeluje, oblikuje svoj vlastiti zivot i razvoj (Nacionalni

kurikulumu za rani predskolski odgoj i obrazovanje, 2015).

Prema Ellis (2007; u: Slunjski, 2012) postoje neke osobitosti u¢enja, a to su da djeca uce od
rodenja, da je njithovo ucenje cjelovito, a ne rascjepkano po predmetnim podrucjima, da djeca uce
u izravnome neposrednom iskustvu, odnosno igrom i aktivnim sudjelovanjem u procesu uéenja, u
interakciji s drugom djecom i odraslima. I Sili¢ (2007) navodi da djeca uce igrajuéi se razlic¢itim
predmetima ili razli¢itim glasovima 1 rije¢ima, a rezultat je toga stjecanje znanja o odredenome
jeziku i njegovo bogacenje. Pritom je vazno djelovanje i broj razli¢itih pokusaja i pogreSaka jer na
temelju njih djeca grade vlastite teorije 1 znanja o svijetu oko sebe. Djeca uce iz svakodnevnih
situacija, aktivnosti i okruZenja te s pomocu njima bliskih materijala. Djeca su okruzena
materijalima ili sredstvima za ucenje koja su im potencijalni izvori za stjecanje novih znanja, koje
mogu istrazivati, eksperimentirati s njima i njima manipulirati. Pritom je vazno da su ti materijali
njima lako dostupni i povezani sa stvarnim svijetom te da u osmisljavanju okruzenja obra¢amo
pozornost i promatramo svijet iz dje¢je perspektive jer ¢e to odgojiteljima uvelike pomo¢i osmisliti
1 ostvariti logi€an slijed u aktivnostima, svakodnevnim situacijama, igrama i procesu ucenja.
Slunjski (2012) istice da perspektivu ucenja djece rane dobi znatno odreduje njihovo okruzenje
odnosno okruZenje u kojemu se odvija proces ucenja. Dijete najbolje uci kad se osjeca sigurnim,

pritom ne mislimo samo na djetetovu fizi¢ku sigurnost nego i1 na psiholosku, emocionalnu itd.
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Takvo okruZenje potice dijete na propitivanje i provjeravanje prethodnih iskustva, omoguéuje mu
suradnju s drugima, koristenje jezikom kao alatom pri u€enju i ostvarivanju aktivne uloge u
procesu ucenja (Dowling, 2006; u: Slunjski, 2012). Rinaldi (2002; u: Slunjski, 2006) govori da
svako dijete uci svojim tempom i na svoj nacin. Odrasle osobe koje promatraju djetetov proces
ucenja trebaju biti spremne na nepredvidivu prirodu ucenja jer se znanje konstruira spiralno, a ne
linearno. Iz toga proizlazi da odgojitelj ima vaznu ulogu u stvaranju poticajnoga okruzenja za dijete

jer su djeca aktivni sudionici u procesu ucenja.

Shvacéanje djeteta kao istinskoga subjekta procesa ucenja i kreatora vlastitoga znanja nalazimo u
suvremenome kurikulumu, dok je tradicionalni kurikulum bio usmjeren na odgojitelja kao
prenositelja sadrzaja koji je djecu trebao oblikovati izvana, bez kreativne slobode i suodluéivanja,
a pritom ni djeca ni odgojitelj nisu mogli preuzeti odgovornost za uc¢enje. Kurikulum shvaéen u
tradicionalnome smislu bio je usmjeren na ciljeve postavljene izvana, odnosno na znanje, a ne na
dijete, ostvarivao se frontalnim oblikom rada i najcesé¢e verbalnom metodom u tocno odredeno
vrijeme s normiranim trajanjem prema dobi djece. U radu se koristilo strategijom u¢enja napamet
i pritom se vjerovalo u vanjske nagrade, pohvale i kazne. Djeca su se mogla igrati samo u
odredenim razdobljima tijekom dana, a didakticki materijali nalazili su se iza zatvorenih ormara

(Petrovi¢-Soco, 2009).

U podru¢ju ranoga odgoja pod utjecajem Jeana Piageta i Lava Vygotskoga oblikovanju i
orijentaciji kurikuluma prilazi se na potpuno novi na¢in. Dijete je od rodenja socijalno bice
otvoreno za ucenje kad se nalazi u socijalnoj interakciji s odraslima i naprednijim vrSnjacima te
samo u socijalnoj konstrukciji s drugima dijete stvara svoja znanja umjesto da mu se ona prenose
(Petrovi¢-Soco, 2009). Znanje se ne usvaja, nego se stjeCe, odnosno oblikuje u umu svakoga
pojedinca. Takvo shvacanje ucenja, a i mnogi kurikulumski modeli u suvremenome ranom odgoju
1 obrazovanju, oslanjaju se na konstruktivisti¢ku teoriju u¢enja, koju ¢emo u sljede¢emu poglavlju
pobliZe opisati. Spomenut ¢emo konstruktivisti¢ki pristup Jeana Piageta i sociokonstruktivizam

Lava Vygotskoga.
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3.1. Konstruktivizam i sociokonstruktivizam

Znanstvenici objasnjavaju ucenje s pomocu razli¢itih teorija i diferenciranih didaktickih pristupa
koji se temelje na spoznajama o moguénostima i na¢inima ucenja. Pocetke konstruktivizma
nalazimo u radovima Johna Deweyja i Leva Vygotskoga jos pocetkom dvadesetoga stoljeca. Dva
najces¢e spominjana pravca konstruktivizma su kognitivni 1 socijalni konstruktivizam.
Konstruktivizam svoje ishodiste ima u radovima psihologa Jeana Piageta, utemeljitelja
konstruktivistickoga pristupa ucenju. U€enje se u konstruktivistiCkome smislu dozivljava kao
konstruktivni, situacijski proces, a nastava se smatra davanjem potpore, poticanjem i
savjetovanjem. Dijete ima aktivnu ulogu dok je odgojiteljeva uloga razviti problemske situacije
koje odgajanici moraju rijesiti. Obiljezja su konstruktivistickoga shvacanja ucenja uporaba
aktivnih oblika ucenja, kao §to su uéenje otkrivanjem odnosno uéenje aktivnim sudjelovanjem i
propitkivanjem, situacijsko ucenje, individualizacija procesa ucenja i minimizirana uloga

izravnoga poucavanja (Juki¢, 2013).

Predvodnik je kognitivnoga konstruktivizma Jean Piaget, ¢ija su se istrazivanja orijentirala prema
pojedincu i na¢inu na koji mozak obraduje informacije koje su potrebne za shvacanje svijeta u
pojedinim stadijima kognitivnoga razvoja Covjeka. U tome mu pomazu kognitivne strukture
oblikovane od prethodnoga iskustva, koje omogucuju povezivanje novoga znanja s prethodnim.
Kako svaki um stvara sebi smisleni koncept, uéenje se smatra individualnim i dinamié¢nim
procesom koji zahtijeva prilagodbu procesa svakomu tko u njemu sudjeluje. Piaget tumaci
izgradnju znanja u djece kao ugradnju novoga iskustva u ve¢ postojeéi i izgradeni koncept znanja
1 razumijevanja. Djeca na sebi svojstven nacin svoje znanje tumace, nadograduju, reorganiziraju i
rekonstruiraju. Ona odbacuju znanje koje za njih viSe nije smisleno, ponovno ga propituju 1
provjeravaju. Djeca aktivno izgraduju ili stvaraju znanje iz okoline, tj. ne preuzimaju ga pasivno.
Oni stvaraju vlastite hipoteze, odnosno pretpostavke koje predstavljaju nacin na koji dijete u
odredenome trenutku razumije neki problem s kojim se susrece i1 koje ¢e pod utjecajem novoga
iskustva mijenjati. Cijeli taj proces nalikuje na znanstveno istrazivanje (Slunjski, 2008). Prema
Piagetu, prostor za ucenje treba biti osmisljen tako da obuhvaca opipljive i autenticne predmete i
situacije koje omogucuju u¢inkovito stvaranje spona izmedu postojecih i nadolazecih perceptivnih
iskustva (Blake, Pope, 2008; u: Dunji¢ 2016, 2).
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Drugi je pravac sociokonstruktivizam, koji podrazumijeva da djeca svoja znanja sukonstruiraju
zajedno s drugom djecom i odraslima, odnosno podrazumijeva socijalnu interakciju dvoje ili vise
djece i odraslih, kako bi se poticao dijalog odnosno dvosmjerna komunikacija, kruzenje ideja,
dolazenje do =zajednickoga rjeSenja popraceno medusobnim slusanjem, posStovanjem i
prihvac¢anjem. Djeca svojom znatizeljnom prirodom istrazuju svijet oko sebe. U procesu ucenja
djeci pomaze raznovrsna okolina odnosno socijalno okruzenje. Jedan je od autora koji naglaSava
vaznost sociokulturnoga konteksta za uc¢enje djece ruski psiholog Lev Vygotsky. Vygotsky smatra
da ljudi s pomocu jezika i kulture stjecu iskustvo, komuniciraju i percipiraju svijet oko sebe. Djeci
ulazak u tzv. ,,zonu sljede¢ega razvoja” omogucuje njihovo druZenje i1 komunikacija s
kompetentnijim vr$njakom. Takav oblik interakcije poti¢e razvoj njihove misljenja i ucenja. ,,Zona
sljede¢ega razvoja” odnosi se na socijalnu podrSsku koju djeca dobivaju u procesu ucenja, a koja
im omogucuje prijelaz s trenutaénoga znanja i razumijevanja na visu razinu, odnosno na ono §to
zeli, tj. moze, nauciti 1 razumjeti. Dijete ¢e uskoro moc¢i samostalno ¢initi sve $to je prije ¢inilo u
suradnji s drugima. (Slunjski, 2008). Misaoni razvoj djeteta Vygotsky usporeduje s podizanjem
skela pri gradnji kuce (engl. scaffolding), tj. odgojitelji postavljaju misaone skele na koje se dijete
oslanja kako bi savladalo novo znanje. Takvo poucavanje umanjuje diskrepanciju izmedu
djetetove sposobnosti da nesto sam napravi i onoga u ¢emu mu je potrebna pomoc¢. Nakon §to je
odredeni zadatak svladan, dijete je spremno preuzeti odgovornost za rjeSavanje problema (skele
se mogu odstraniti) (Gazibara, 2018). Odgojitelj treba obracati pozornost na ,,zonu sljede¢ega
razvoja’ kako bi djetetu mogao omoguciti primjerenu podrsku ili primijetiti kad tu podrsku pruzaju
druga djeca. Odgojitelj promatra $to djecu zanima, $to su ve¢ usvojila, na temelju ¢ega im daje
podrsku u ucenju pruzanjem tzv. simboli¢kih skela, odnosno scaffoldingom (Jordan, 2004;
Whirebread i Coltman, 2007; Pound, 2011; u: Slunjski, 2015). Skele se mogu podi¢i jedino ako su
odgojitelj i dijete uskladeni U razmisljanjima. Jedno je od vaznih umijeéa odgojitelja u oblikovanju
odgojno-obrazovnoga procesa umijece ,,slusanja djeteta” (Edwards et al.,1998; Rinaldi, 2006; u:
Slunjski, 2015).

Vygotsky tumaci ucenje kao dinamican, medusobno uvjetovan odnos socijalnih aktivnosti djeteta
1 njegova kulturnoga konteksta. Dijete uci razli¢itim iskustvima, a poticajno socijalno okruZenje
vrtica omogucuje djetetu razliCite oblike interakcije s djecom razliCite dobi i kompetencija

(Slunjski, 2008). Odgojiteljev je zadatak stvoriti pedagoSko pripremljeno okruzenje za ucenje, U
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kojemu ¢e djeca samostalno raditi i uciti, i omogudéiti im socijalnu interakciju s drugom djecom i
s njima samima (Slunjski, 2011). Odgojitelj treba pratiti interes djeteta i na temelju njega odabrati

sadrzaj Koji ¢e se ponuditi djetetu za proSirivanje postoje¢ega znanja i interesa.

4. Razvoj jezi¢nih sposobnosti

Kako bismo poblize opisali uc¢enje stranoga jezika kroz kontekstualno odnosno kroz ucenje koje
je situacijski odredeno, potrebno je prvo opisati razvoj jezi¢nih sposobnosti te usvajanje i ucenje

materinskoga i stranoga jezika.

Svicarski lingvist Ferdinand de Saussure dijeli jeziénu djelatnost odnosno ljudski jezik ili jezi¢nu
sposobnost na jezik kao sustav i na govor kao primjenu sustava u komunikaciji. Govor i jezik
medusobno su isprepleteni, ali nisu istovjetni. De Saussure objaSnjava jezik kao svojevrsni
dogovor sklopljen izmedu pripadnika neke zajednice te ga pojedinac sam ne moze ni stvarati ni
mijenjati, dok je govor promjenjiv i nestalan te se njime koristi radi izrazavanja vlastitih misli
(Perisa, 2016). Govor se prema Sili¢ (2007) razvija od samoga rodenja te je potrebno redovito
odnosno svakodnevno posveéivanje vremena i pozornosti tomu segmentu djefjeg razvoja.
Prirodno ucenje materinskoga jezika proizlazi iz svakodnevne komunikacije koja nam sluzi kako
bismo se sporazumjeli u svakodnevnim, prema tome iskustveno poznatim, situacijama. Kao sto
dijete uc¢i materinski jezik, tako na slican nac¢in moze nauciti i strani jezik ili jezike jer ranim
ucenjem stranoga jezika prolazi ubrzane stupnjeve sli¢ne onima u u¢enju materinskoga jezika
(Riley 2003; u: Sili¢ 2007, 68). Mala djeca imaju iznimnu sposobnost za ucenje jezika i sposobna
su nauciti onoliko jezika koliko ih sustavno i pravilno ¢uju (Curtiss 1977; u: Sili¢ 2007, 67).
Preporuca se zapoceti s u¢enjem stranih jezika §to ranije, odnosno ve¢ u predskolskoj dobi. Djeca
su u predskolskoj dobi sposobna usvojiti jezik bez stranoga naglaska jer zadrzavaju sposobnost

imitacije fonetskoga sustava stranoga jezika.
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4.1. Usvajanje i ucenje jezika

Jezici kojima se Covjek sluzi dijele se prema na¢inu uéenja te prema vremenu usvajanja i stupnju
ovladavanja jezikom. Prema nacinu ucenja jezike dijelimo na jezike koji se usvajaju i jezike koji
se uce. Jezik koji se usvaja najcesce je materinski jezik u ranome djetinjstvu, a jezici koje se uce
svi su ostali jezici nauéeni poslije ranoga razvojnog razdoblja. Jezike prema vremenu usvajanja i
stupnju ovladavanja obiljezavamo oznakama: L1 (J1), L2 (J2), L3 (J3) itd. L1 (J1) prvi je jezik
koji je dijete usvajalo od rodenja i obi¢no je to jezik koji je usvojen spontano u prirodnome
obiteljskom okruzju. Ucenje drugih jezika ne dogada se spontano, nego je osmisljeno u
institucijama odgojno-obrazovnoga sustava (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005) u ¢emu se ocituje kljucna

distinkcija u odnosu na prvi, najées¢e materinski jezik.

Nekoliko je razli¢itih teorija usvajanja jezika, od kojih se kao najvaZznije mogu navesti

bihevioristicka, nativisticka, kognitivisticka i socijalna teorija.

Predstavnici bihevioristi¢ke teorije, medu kojima je 1 americki psiholog Berres Friederick Skinner,
smatraju da je jezik nauceni proces I da Se On usvaja stvaranjem asocijativnih veza izmedu
podrazaja i odgovora. Model je uCenja: auditivni 1 vizualni podrazaj — odgovor na podrazaj —
potkrepljenje (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Dijete usvaja jezik oponaSanjem izri¢aja odrasle osobe
metodom pokusaja 1 pogreSaka. Dijete slusa govorni model i ponavlja Sto je slusno percipiralo.
Nakon toga slijedi pozitivno ili negativno potkrepljenje. Ako je verbalni izri¢aj bio to¢an, reakcija
¢e biti pozitivna i to ¢e potaknuti dijete da ponavlja, a negativna reakcija slijedit ¢e svaki put kad
dijete oblikuje neispravan ili gramaticki netocan izricaj. Predstavnici nativisticke teorije smatraju
da djeca imaju specifi¢nu i urodenu kognitivhu sposobnost S pomoc¢u koje uspje$no usvajaju
simbolic¢ki sustav, odnosno jezik, a iz toga proizlazi nastanak govora. Klju¢na je osoba u
nativisti¢koj teoriji ameri¢ki lingvist Noam Chomsky, koji zagovara postojanje djetetove urodene
sposobnosti usvajanja strukture prvoga odnosno materinskoga jezika ako je dijete izloZzeno tomu
jeziku (Sego, 2008). Postoji urodeni mehanizam koji Chomsky i sljedbenici nazivaju i uredajem
za usvajanje jezika, s pomocu kojega dijete stvara i proizvodi gramaticki to¢ne strukture. Osim
empirista odnosno biheviorista i nativista postoje i predstavnici kognitivisti¢ke teorije. Zacetnik
kognitivne teorije D. 1. Slobin tvrdi da su jezi¢ni oblici povezani s kognitivnim sposobnostima. J.

Piaget smatra da je razvijeno misljenje nuZan preduvjet za uspjesan jezic¢ni razvoj. Dijete uci jezik
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u svakodnevnim komunikacijskim situacijama, a motivacija je u djetetu samome, odnosno u zelji
za komunikacijom s okolinom. Vaznu ulogu u djetetovu usvajanju jezika imaju prirodni ¢imbenici
iz okoline, ponajvise komunikacija majke i djeteta (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Svaka je od tih
teorija djelomic¢no u pravu, ali ima i odredene nedostatke, odnosno nijedna teorija ne daje cjelovitu
sliku jeziénoga razvoja djeteta jer je usvajanje jezika slozen proces kojemu treba pristupiti s

razlicitih gledista.

4.2.  Materinski jezik

Kako bismo mogli poticati dvojezi¢nost, odnosno ucenje stranoga jezika, moramo najprije
objasniti definiciju materinskoga jezika i proces njegova usvajanja. Materinski jezik prvi je jezik
koji Covjek prihvacéa od djetinjstva i podudara se s jezikom roditelja ili jednoga od roditelja. To je
jezik koji su nam roditelji svjesno odabrali u svojoj jezi¢noj zajednici u kojoj dugo zivimo i radimo,

jezik nasih predaka, odnosno govor koji su rabili nasi predci (Bagdasarov, 2017).

Proces usvajanja materinskoga jezika podrazumijeva Cetiri aspekta, koja se medusobno uvjetuju i
ovise jedan o drugome. Prvi je aspekt usvajanje glasovnoga sustava fizioloSkim krikom nakon
rodenja. Drugi je aspekt uporaba jezi¢nih oblika vlastitoga jezika, odnosno uporaba gramatike.
Treéi je aspekt sposobnost razumijevanja i priopéavanja znadenja, odnosno semantika. Cetvrti je

aspekt sposobnost da se uporabom govora nesto napravi, odnosno sposobnost da se komunicira

(Vrsaljko i Paleka, 2018).

Usvajanje jezika zapocinje prije nego Sto dijete izrekne prvu rije¢, odnosno u trenutku kad
novorodeno dijete i majka uspostave medusobnu vezu koja ¢e biti osnova za komunikaciju sa
svijetom. Usvajanje jezika ovisi o razvoju razli¢itih domena i sposobnosti, poput percepcije,

kognicije, motorike i socijalizacije (Vrsaljko i Paleka, 2018).
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0-3 mjeseca 18-24 mjeseca

Place 1z razli¢itih Moze slagati prve
potreba reenice

Oko 1000 rje¢i, imenuje

15-18 mjeseci 3-4 godine
Baza materinskog jezika
tijela, 5-20 rijeci postavlja pitanja; Zasto?
: = o VK ada®
ponavlja kratke fraze Iko? Kada
npr. tata papa Pria kratke price, zna
osnovne boje

3-5 mjeseci Pokazuje 1-3 dijela

Brbljanje

6mj : 6-10 mjesec

Slogovi "ba", "ma",...

Vise puta ponavlja iste Do 5.5 godina

slogove Pravilan 1zgovor

10 mjeseci

Kombinira slogove,

, : puno brblja
glavom da-ne

Slika 2. Graficki prikaz razvoja govora (Poskhova 2008; u: Vrsaljko i Paleka, 2018, 114)

Iz slike 2. vidljivo je da dijete prvih Sest mjeseci pokazuje svoje emocije i proizvodi zvukove, §to
predstavlja osnovni oblik komunikacijske interakcije s neposrednom okolinom, tj. obitelji. Nakon
Sestoga mjeseca glasovi koje dijete izgovara postaju prepoznatljivi te izmedu dvanaestoga i
osamnaestoga mjeseca Zivota ono pocinje izgovarati prve razumljive rijeci. U daljnjim razvojnim
fazama od druge do tre¢e godine dijete ¢e poceti razumijevati razlike u znacenju rije¢i, moci ¢e
slijediti upute u nizu i navodit ¢e rije¢ za gotovo sve stvari 1 pojmove. Isto tako Cesto Ce traziti
predmete imenujuci ih i govor ¢e mu biti razumljiv i poznat krugu slusatelja. Od trece do Cetvrte
godine dijete se sluZi reCenicama koje imaju viSe od cetiri rijeci koje obi¢no moze izgovoriti s
lakocom. Dijete se u petoj i Sestoj godini koristi svim vrstama re€enica i govor mu je u potpunosti
gramaticki tocan. Djeca Se koriste mnozinom, padezima, glagolskim vremenima i sposobna su
izgovoriti slozenije i neuobi¢ajene reeni¢ne konstrukcije. Dijete od Cetvrte i pete godine do
polaska u $kolu moze pozorno slusati kratke pri¢e i odgovarati na jednostavna pitanja o njima.

Djeca u toj dobi takoder lako komuniciraju s odraslima i drugom djecom, mogu prepri¢ati dogadaj
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te vecinu glasova izgovaraju pravilno. Djeca u djecji vrti¢ dolaze s rjecnikom iz roditeljskoga
doma, odnosno sa sobom donose razliCitosti i specifi¢nosti svoje sredine te u vrti¢u usvajaju
rje¢nik svakodnevne komunikacije. U ovome razdoblju vazno je Koristiti se svakom situacijom
kako bi dijete rijeci pravilno imenovalo. Odgojitelji pomazu djeci pravilno izgovarati rijeci,

pogotovo ako se u svojemu radu susreéu s pojavom tepanja i mucanja (Vrsaljko i Paleka, 2018).

4.3. Dvojezi¢nost (bilingvizam)

Nakon s§to smo objasnili pojam materinskoga jezika i proces njegova usvajanja, u nastavku ¢emo

objasniti definiciju i oblike dvojezi¢nosti te kako usvajamo strani jezik.

Dvojezi¢nost je u literaturi vrlo nedosljedno definirana, odnosno nema jednozna¢nu definiciju
(Nauwerck, 2005; u: Knaup, 2007). Postoji nekoliko definicija dvojezi¢nosti. U jednoj se definiciji
dvojezi¢nost odreduje kao potpuno ovladavanje drugim jezikom, a u drugoj ona obuhvaca i
djelomi¢no poznavanje drugoga jezika. Naziv dvojezicnosti obi¢no se odnosi na uéenje drugoga
jezika. Treba razlikovati uc¢enje drugoga i stranoga jezika. Uéenje drugoga jezika dogada se u
prirodnome okruzju, 0dnosno u nekontroliranim uvjetima, a ucenje stranoga jezika odvija se u
kontroliranim uvjetima na nastavi stranoga jezika (Knaup, 2007). Nekoj djeci prirodno je koristiti
se dvama jezicima, kao §to je nekoj prirodno koristiti se samo jednim. Usvajanje je drugoga jezika
sustavan prirodan proces koji se odvija u prirodnoj sredini djeteta. Djeca uce drugi jezik zato $to
su potaknuta zivotnim situacijama i prilikama u kojima zive. Kako bi usvajanje jezika bilo
uspjesno, vazno je da se dijete unutar svoje prirodne okoline osjeca ugodno i dobije maksimalnu
podrsku svoje okoline. Djeca izloZena dvama jezicima od rane dobi imaju moguénost svladati jezik
do stupnja koji imaju izvorni govornici (Vilke, 1991). Usvajanje drugoga jezika dovodi do
dvojezi¢nosti ili bilingvizma jo$ u djetinjstvu. Ucenje stranoga jezika u skolskim uvjetima samo
vodi prema bilingvizmu, pri ¢emu se bilingvizam moze posti¢i do kraja skolovanja samo uz dobre

uvjete i dobru motivaciju, ako se uopée postigne (Vilke, 1991).

Bilingvizam prema nacinu usvajanja jezika dijelimo na simultani i sukcesivni. Simultani je
bilingvizam usvajanje dvaju jezika u djece mlade od tri godine. Zadatci koje bilingvalno dijete
mora obaviti istovjetni su zadatcima koje obavlja monolingvalno dijete. Bilingvalno dijete mora
nauciti glasovni sustav jezika, 0SNOvVNO znacenje rijeci i znacenje rijeci u razli¢itim kontekstima,

oblikovati rijeci i kombinirati ih u iskaze te upotrebljavati jezik da bi njime komuniciralo sa svojom
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okolinom. Bilingvalno dijete ne vlada obama jezicima jednako dobro na svim podrué¢jima. U
nekim ¢e podrucjima zivota dominirati jedan jezik, a u drugima drugi. Proces usvajanja jezika tezi
je jer dijete mora nauciti razlikovati dva jezika i upotrebljavati elemente izmedu jezi¢nih sustava.
Kod sukcesivnoga bilingvizma dijete je izlozeno jeziku manjine u svojemu domu, ako im roditelji
govore tim jezikom, dok jezik vecinskoga stanovniStva pocinje usvajati i uciti tek kad krene u
jaslice, vrti¢ ili neku slicnu ustanovu. Sukcesivni bilingvizam pojavljuje se i u obiteljima koje se
presele u drugu zemlju u vrijeme kad su djeca ve¢ usvojila materinski jezik. Dijete ve¢ zna jedan
jezik i ne dolazi do problema odvajanja jezika ili nedostatka spoznaje o postojanju drugoga jezika
(Vilke, 1991).

4.4. Faze usvajanja stranoga jezika

Proces usvajanja stranoga jezika odnosi se na usvajanje drugoga jezika kad dijete ve¢ moze
komunicirati na svojemu materinskom jeziku, a drugi strani jezik jo$ nije razvilo na viSoj razini.
Prema Knaup (2007) dijete pri usvajanju drugoga jezika prolazi kroz sli¢ne faze kao i pri usvajanju
materinskoga jezika oslanjajuci se na ve¢ steCeno znanje. Djeca ve¢ poznaju odredena pravila i
gramaticke strukture te znaju da moraju govoriti punim re¢enicama. Iz svojega prethodnog znanja

razvijaju jezi¢ni okvir za drugi jezik.

Prema Tabors i Snow (1994; u: McLaughlin, 1995) dijete prolazi kroz Cetiri faze u kojima usvaja

strani jezik.

U prvoj fazi dijete ¢e se koristiti materinskim jezikom. Pri prvome susretu sa stranim jezikom
dijete ¢e se koristiti svojim materinskim jezikom. Ako svi oko njega govore razli¢itim jezicima,
dijete ¢e ili govoriti jezikom koji zna ili prestati govoriti u potpunosti (McLaughlin, 1995). Prema
Sili¢ (2007) prva faza sluSanja 1 prepoznavanja razli€itih glasova je bitna jer budi sje¢anja i prvotno
Znanje o razli¢itim glasovima. Djeci se u toj fazi mora omogucditi da Sto bolje ¢uju i prepoznaju

glasove stranoga jezika.

Druga je faza neverbalna, a naziva se i tihim razdobljem. Nakon $to djeca prestanu komunicirati
na materinskome jeziku, ulaze u fazu u kojoj uopce ne razgovaraju. Ta faza moze trajati od dva do
Sest mjeseci, U kojima se dijete ne sluzi stranim jezikom. Iako ne razgovaraju, djeca pokusavaju

neverbalnom komunikacijom (gestama, izrazima lica, zvukovima) sudjelovati u komunikaciji

27



odnosno dobiti pomo¢ odraslih ili posegnuti prema nekomu predmetu. Djeca se u ovoj fazi

usredotocuju na slusanje stranoga jezika (McLaughlin, 1995).

Treca je faza tzv. telegrafski govor i obuhvaca isprobavanje novoga, odnosno stranoga jezika.
Telegrafski govor uobiCajen je i u ranome razvoju materinskoga jezika kad se dijete koristi
jednostavnim rijecima bez koristenja glagolima, veznicima ili pridjevima, odnosno strukturno i
semanticki pojednostavnjuje, na primjer: ,,stavi papir”, §to bi trebalo znaciti ,,stavi papir na stol”.

Dijete spaja rijeci agramaticki i bez konteksta (Wong Fillmore, 1976; u: McLaughlin, 1995).

Cetvrta je i posljednja faza produktivne uporabe jezika. U toj fazi djeca se po¢inju koristiti stranim
jezikom 1 s vremenom pocinju zvucati kao izvorni govornici. Djeca postupno primjenjuju
novousvojena jezicna odnosno semanticka 1 sintakti¢ka pravila (McLaughlin, 1995). Lovri¢ (2019)
isti¢e da se djeca, nakon §to pokazu da razumiju pravila stranoga jezika, pocinju koristiti njime 1
preuzimati kontrolu nad njim. U ovoj fazi postoje individualne razlike. Neka ¢e djeca brzo
napredovati u koristenju stranim jezikom, dok ¢e drugoj trebati duze vrijeme da se po¢nu koristiti

stranim jezikom u svakodnevnim situacijama.

Prema Sili¢ (2007) faze kroz koje dijete prolazi pri ucenju stranoga jezika sli¢ne su one pri ucenju

materinskoga jezika:

e afektivna povezanost s bliskim osobama
e pocetno slusanje 1 povezivanje znacenja
e igra glasovima, slogovima i rije€ima

e ucenje po principu pokusaja i pogreSaka
e situacijski govor

e jezi¢no stvaralastvo
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5. Kontekstualni pristup ucenju stranoga jezika rane i predskolske
dobi

Drustvenom globalizacijom te sve veCom potrebom za uspostavljanjem komunikacije sve se veca
vaznost pridaje znanju stranoga jezika. Morin (2002; u: Sili¢, 2007) u svojoj knjizi ,,O0dgoj za
buducnost” govori 0 odgoju kao glavnome nositelju bitnih promjena i govori da buducnost lezi u
medusobnome razumijevanju i uvazavanju U kojemu znanje stranih jezika igra vaznu ulogu.
Znanje stranih jezika pridonosi stvaranju pozitivnih stavova prema drugim kulturama i narodima
te je etnocentrizam manje prisutan u djece koja uce strane jezike te su ona u pravilu tolerantnija i
imaju Sire vidike o opéim pitanjima. Takoder, isti¢e se da djeca koja uce strani jezik u ranoj dobi,
osim $to dobro svladaju izgovor stranoga jezika, bolje razumiju i vlastiti jezik, sto je u odredenome
smislu povezano sa zaCecima metakognitivnoga razmisljanja u kognitivnome razvoju djeteta
(Vilke, 1991). Prema Chomskom, djeca bi trebala zapoceti uditi strani jezik prije Seste godine u
¢ijemu se kontekstu ¢esto spominje postojanje kriticnih razdoblja za usvajanje jezika. Kriticno
razdoblje za ucenje stranoga jezika je razdoblje kada dijete bez prevelikih poteskoca moze nauciti
drugi jezik, a zapocCinje u ranoj dobi odnosno odmah nakon rodenja. Jedan od zagovornika
kritiénoga razdoblja bio je i Noam Chomsky koji smatra da ako djeca uce jezik u ranoj dobi,
sposobna su oponaSati izgovor stranoga jezika, odnosno usvojiti ga bez stranoga naglaska i
prevelikih poteskoéa (Cizmié & Rogulj, 2018). Pri uenju stranoga jezika vise se pozornosti treba
posvetiti praktiénim zivotnim situacijama zbog neposredne povezanosti sa svakodnevnim
iskustvom djece. U pocetnoj je fazi uéenja stoga vazno krenuti od konkretnih radnja i djeci bliskih
i poznatih predmeta i situacija. U dje¢jim vrti¢ima ne treba stvarati umjetne situacije igre jer je ona
sama po sebi prisutna. Sudionici u igri slobodno komuniciraju, $to povoljno utje¢e na uéenje te
predstavlja izvrsnu priliku za uklju¢ivanje elemenata komunikacije na stranome jeziku. U igri je
moguce ostvariti niz interakcija s odgojiteljima, djecom, a i drugim osobama (Sili¢, 2007). U igri
djeca bez straha komuniciraju na stranome jeziku te je i pouc¢avanje smisleno i zanimljivo ako se
odvija u prirodnoj i prakti¢no-zivotnoj situaciji. Uz odgojitelja i uditelja stranoga jezika te
stvaranje dobro osmisljene sredine koja je bogata poticajnim sredstvima koja bude djecju mastu,
razvijaju Zelju za istrazivanjem, u¢enjem i kontinuiranim aktivnostima iznimno je vazno i osigurati
kontinuitet u ucenju stranoga jezika. Ako toga kontinuiteta nema, dijete ¢e zaboraviti elemente
stranoga jezika jednako brzo kao Sto ih je usvojilo (Sili¢, 2007). ,,Dijete rane i predskolske dobi

strani jezik uci u poticajnome jezicnom kontekstu, u igri i drugim za njega svrhovitim
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aktivnostima. Za to je najprimjereniji situacijski pristup ucenju, koji djetetu omogucuje
upoznavanje, razumijevanje i smisleno koriStenje stranoga jezika u nizu razlicitih aktivnosti i
situacija. Poucavanje stranoga jezika ne provodi se posebno oblikovanim metodi¢kim postupcima,
nego je strani jezik utkan u svakidasnje odgojno-obrazovne aktivnosti vrti¢a. Razvoju ove
kompetencije pridonosi i poticanje medukulturnoga razumijevanja i komunikacije djece s drugim
subjektima u odgojno-obrazovnoj ustanovi, kao i s onima izvan nje* (Nacionalni kurikulum za
rani 1 predSkolski odgoj 1 obrazovanje, 2015, 11). Ucenje treba prilagoditi stvarnomu kontekstu
odnosno situacijama koje djeca dozivljavaju u stvarnome Zzivotu. Kontekstualno je ucenje i
poucavanje jedan od ucinkovitih pristupa u procesu ucenja jer omogucuje odgojitelju da svoje
okruzje obogati medijima, slikom, igrama, pjesmom i drugim izazovima kako bi probudio
motivaciju djeteta (Nur'aeni, 2009). Povezivanje sadrzaja s kontekstom vazno je kako bi proces
ucenja imao znacenje. Da bi se ta veza mogla ostvariti, moze se koristiti raznim kontekstualnim

pristupima poucavanju (Putnam, 2005).
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5.1. Kontekstualni pristupi u¢enju

Kontekstualno ucenje i poucavanje temelji se na teorijama Johna Deweyja, Jeana Piageta i drugih,
odnosno kao nastavak njihovih teorija, razmatranja i prouc¢avanja. Primjeri su teorija i tema koje
se odnose na kontekstualno ucenje i poucavanje: konstruktivizam kao teorija ucenja, situacijsko i
distribuirano uc¢enje. Kontekstualni pristup prepoznaje ucenje kao slozen proces koji ne zagovara
klasi¢no poducavanje, nego je usmjeren na kontekstualnu prirodu odnosno stvarne situacije (Berns
& Erickson, 2001). Dvije su najées¢e metode kontekstualnoga pristupa poucavanju koje nalazimo
u literaturi problemsko ucenje 1 suradnicko ucenje. Problemsko ucenje ohrabruje djecu da
prepoznaju i procijene vec¢ steCene resurse znanja i vjestine, a zatim da ih najbolje iskoriste. Glavne
su prednosti problemskoga uéenja koriStenje situacijama iz stvarnoga svijeta kao kontekstom te
naglaSavanje vjeStina rjeSavanja problema 1 razvijanje vjeStina Samostalnoga ucenja.
Kontekstualno ucenje odvija se u obliku autenti¢nih aktivnosti djeteta slicnih onima koje se
odvijaju u stvarnome svijetu izvan vrti¢a, koje odgojitelj treba prepoznati u odgojnoj skupini ili u
vanjskim situacijama (boravak na zraku). Problemsko u¢enje moze se odvijati u okruzju u kojemu
nailazimo na stvarni ili simulirani problem. Suradni¢ko ucenje nastavni je pristup koji se koristi
malim skupinama u kojima ucenici rade zajedno kako bi maksimizirali svoje i tude uéenje. Ono
naglaSava timski rad i koristi se vr$njackim poducavanjem. U suradnickome ucenju vazno je da
djeca uce jedno od drugoga te je rije¢ o poducavanju svojih vrinjaka ili mladih sudionika pa su
odabir skupine i njezina izgradnja presudni (Putam, 2005). U kontekstu dje¢jeg vrti¢a suradnicko
ucenje odnosi se na interakciju starije djece ili odgojitelja s mladom ili manje iskusnom djecom.
Starija djeca ili odgojitelji pomazu mladoj da lakSe nauce nove rijeéi ili fraze te je to jedan od
nacina za vjezbanje i Sirenje ve¢ steCenoga znanja koje se odvija u prirodnim situacijama i na
prirodan nacin (Sili¢, 2007). Suradnja omogucuje otkrivanje vlastitih moguénosti i slabosti, uci
djecu da postuju jedni druge, da slusaju i raspravljaju otvorena uma. Rade¢i u skupinama ili
timovima, djeca mogu svladavati prepreke, djelovati samostalno i odgovorno, oslanjati se na
sposobnosti Clanova tima, stvarati povjerenje u druge te slobodno govoriti 1 donositi odluke

(Purkovi¢, 2016).
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5.2.  Dijete u sredistu uc¢enja stranoga jezika

Za komunikacijsko djelovanje na stranome jeziku potrebno je podjednako poticati djetetove
emocionalne, kreativne, kognitivne, socijalne i jezi¢ne sposobnosti. Upravo zato pri u¢enju stranih
jezika treba uzeti u obzir sve aspekte djetetove osobnosti i svako pojedino dijete treba podrzati u

osobnome razvoju.

Prema Sili¢ (2007) djeca imaju osobine koje su, ako im to odrasli na pravilan nac¢in omoguce,

sposobna iskoristiti u procesu ucenja stranoga jezika. Ona imaju urodenu:

e Zelju za komuniciranjem 1 istrazivanjem
e sposobnost stvaralacke uporabe jezika
e sposobnost razumijevanja govornih izri¢aja

e spontanost u govorenju.

Djeca na slican nacin kako uce o svijetu koji ih okruzuje uce i jezik. Poticaji i1 ,,materijali” za
ucenje govora nalaze se u neposrednome djetetovu okruzju i tvore njima zanimljive glasove,
slogove 1 rijeci. Djeca uce strani jezik slicno kao i materinski, odnosno neprestano izvode razlicite
igre glasovima, slogovima te razli¢itim rije¢ima i reCenicama. U pocetnoj je fazi ucenja stranoga
jezika dobro krenuti od konkretnih radnji, odnosno djeci poznatih i bliskih predmeta i situacija.
Prednost je djecjih vrti¢a Sto nije potrebno stvarati umjetne situacije igre jer je ona dio djecje
svakodnevice te se konkretne radnje lako postizu. Neka djeca bez straha isprobavaju nove slogove,
glasove i rijec¢i, dok druga nakon duzega vremena Sutnje imenuju razli¢ite predmete. Svima treba
osigurati dovoljno vremena za igru, sluSanje, komunikaciju u nizu svakodnevnih situacija, male
dramatizacije, improvizacije i vjezbanje izgovora pojedinih rijeci, glasova i jezi¢nih sklopova i biti
im uzor kako pravilno upotrijebiti novosteceni vokabular. U trenutcima ispravljanja dje¢jega
vokabulara i izgovora stranih rije¢i vazna je intervencija odgojitelja ili starije djece. Djeca u
pocetku ucenja stranoga jezika nastoje otkriti prava znacenja i primjenu gotovih jezi¢nih sklopova
te pritom grijeSe. Pri u€enju stranoga jezika poZeljno je staviti djecu u mjesSovite skupine jer time

starija djeca pomazu mladoj i ispravljaju njihove pogreske.

Nakon pocetnih faza usvajanja stranoga jezika, odnosno razdoblja ,.Sutnje” i sluSanja, slijedi

razdoblje istrazivanja i stvaranja. Djeca, slusaju¢i govor drugih, postupno primjecuju odredene
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pravilnosti i zakonitosti u govoru. Sljedece je razdoblje stvaranje vlastitih rijeci, ali i kombiniranje
vlastitih 1 rije¢i koje su cula u govoru drugih. Cijeli proces otkrivanja, stvaranja i ucenja novih
rijeCi bitan je zbog niza misaonih aktivnosti jer tako djeca postupno razvijaju sposobnosti
razmisljati o jeziku (metarazina) kao sredstvu izrazavanja i komunikacije s okolinom. Osim to¢nih
izraza starija djeca mogu objasniti i u kojim se situacijama upotrebljavaju odredeni izrazi, rijeci i
sl. Djetetova zelja za komuniciranjem i istrazivanjem dovodi do toga da ona postavljaju brojna
pitanja i Zele puno toga saznati o svijetu koji ih okruzuje. Takva su nastojanja iznimno vazna jer
kroz njih djeca uspostavljaju uspjeSnu govornu interakciju i na materinskome i na stranome jeziku.
Ako odgojitelj djetetu daje tocne odgovore na postavljena pitanja koja su uskladena s jezikom i
razumijevanjem djece, potice ih se na cikluse pitanja i ona tako povezuju postoje¢a znanja s
trenutacnim situacijama (Sili¢, 2007). Ako je praksa govorenja bogatija, raznovrsnija i zahtjevnija,
dijete ¢e nesvjesno i1 bez poteskoca prirodnim putem stjecati viSe znanja. Dijete ¢e poslije u Skoli

poceti stjecati teorijsko znanje o jeziku (Miljak, 2009).

Widlok et al. (2010) navode sljedece preporuke za ucenje stranoga jezika:

e Dijeca su zbog svoje spontanosti otvorena za aktivnosti u obliku igre te su jako radoznala,
imaju istrazivacki duh i spremna su uciti. Djetetov duhovni kapacitet treba iskoristiti za
prakticno ucenje koje je usmjereno na eksperimentiranje i stvaralastvo.

e Djecu treba izloziti ciljanomu jeziku i davati im zadatke koje mogu razumjeti. Ona su
prostorno i vremenski usmjerena na svoju neposrednu okolinu.

e Dijeci je potrebno konkretno predociti stvari kako bi ih ona uspje$no razumjela. Djeca u
predskolskoj dobi nisu sposobna apstraktno razmisljati te je klju¢no da se povod za ucenje
odnosi na konkretne situacije i da je usmjeren na djelovanje.

¢ Djetetovu koncentraciju treba iskoristiti u igri i dodatno razvijati njegovo dobro pamcenje.

e U procesu ucenja jezika dijete treba dobiti dovoljno moguénosti da to znanje primijeni u
socijalnoj interakciji, npr. s drugom djecom ili odgojiteljima.

e (Odgojitelj treba djetetove pogreske shvatiti kao pokazatelje stanja procesa ucenja i

iskoristiti ih za daljnje pruZanje podrske djetetu.

Autori smatraju da djeca u dobi kad pohadaju vrti¢ jos nisu dovoljno emocionalno razvijena. Ona

prvi put uce prilagodavati se novoj okolini izvan poznate obiteljske sredine. U tome razdoblju ona
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sklapaju nova prijateljstva, susre¢u nove ljude s kojima se mogu poistovjeéivati ili usporedivati.
Nova situacija u kojoj se nalaze i zvukovi novoga jezika zahtijevaju pazljiv pristup i posebno se
mora uzeti u obzir emocionalni aspekt djetetova razvoja. Dijete se u tome razdoblju mora osjecati
zasti¢eno u okolini u kojoj uci, mora imati slobodu izrazavati osjecaje, radovati se, igrati se,
dozivjeti uspjeh i dobivati pohvale. Dijete mora dobivati i pokazivati naklonost, aktivno istrazivati
nove stvari, otkrivati i emocionalno preraditi novo iskustvo. Rano uéenje stranoga jezika treba
ukljucivati mnogo prakti¢nih prilika. Kako bi se to postiglo, potrebno je pozorno slusati djecu,
traziti ih da se izraze jezikom po svojemu izboru, dopustiti im da postavljaju pitanja te im oprezno

1 pazljivo ispravljati pogreske.
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5.3.  Uloga odgojitelja u oblikovanju poticajnoga okruzja kao preduvjet usvajanja
stranoga jezika

U ranome ucenju stranoga jezika odgojitelj ima iznimno vaznu ulogu. Odgojitelji su, uz roditelje,
djetetu najvaznije osobe s kojima se on0 poistovje¢uje i usporeduje. Prema Slunjski (2011)
odgojitelj u procesu ucenja ima dvije glavne uloge. Jedna je stvaranje uvjeta za ucenje odnosno
pripremanje okruzenja, a druga uloga odnosi se na neizravnu podrsku u razli¢itim aktivnostima.
Odgojitelj ima zadatak stvoriti poticajnu okolinu bogatu raznovrsnim materijalima, zanimljivim
aktivnostima, igrama i zadatcima. Njihovi stavovi i na¢in rada izravno utje¢u na djecu i time
stvaraju odredeno ozracje za ucenje (Sili¢, 2007). Odgojitelj oblikuje i stvara poticajno okruzenje
i vodi djecu u procesu igre, stjecanju novih znanja te reagira na neplanirana dogadanja u
odredenome kontekstu i okruzenju. On mora promatrati djecu i znati $to Zeli postiéi te kako to
posti¢i u konkretnoj situaciji. Izravna poucavanja djece u ranoj dobi najéeSCe zavrSavaju
neuspjesno jer se dijete zeli baviti razli¢itim aktivnostima, dodirivati razli¢ite predmete, Stupati u
interakciju s osobama oko sebe, slusati i gledati ponaSanje drugih osoba i to osobito zbog toga $to
izravno poucavanje nije prilagodeno trenutatnomu kognitivnom razvoju djeteta. Prema Ellis
(2007; u: Slunjski, 2011) pri oblikovanju odgojno-obrazovnoga procesa potrebno je planirati ono
Sto djeca mogu uciti, a ne ono §to bi trebala ¢initi. Primjerenije je pruziti mogucénost prirodnim
oblicima ucenja koji se temelje na urodenoj znatizelji i specificnim interesima te stjecanju
neposrednoga iskustva s pomocu konkretnih materijala za ucenje i u suradnji s drugom djecom i

odraslima.

Sili¢ (2007) spominje da je u procesu ucenja stranoga jezika bitno stavljati djecu u situacije
kontekstualnoga ucenja. Kako bi se to ostvarilo, bitno je stvoriti ugodno i djeci blisko okruzje,
osmisliti dobre uvjete kako bi se razvila Zelja 1 potreba za komunikacijom na stranome jeziku u
stvarnim, zivotnim situacijama i U igri, osigurati dovoljno vremena za igru, komunikaciju, uporabu
stranoga jezika i sluSanje istog, §to povecCava broj interakcija i komunikacijskih situacija,
omoguciti i poticati govorno stvaralastvo i neprestano davati djeci povratne informacije o njihovu
razvoju i uspjeSnosti u ucenju. Situacije koje djeca ve¢ iskustveno poznaju (npr. oblacenje,
pozdravljanje, uzimanje hrane) u velikoj mjeru olakSavaju razumijevanje stranoga jezika. Nakon
Sto djeca postanu dovoljno sigurna u razumijevanju govornih iskaza na stranome jeziku, odgojitelj

se moze postupno odmaknuti od poznatih situacija prema nepoznatim, tezim i djeci apstraktnijim
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jezi¢nim izri¢ajima. Odgojitelj treba osigurati i omoguciti dovoljno vremena za uporabu stranoga
jezika u svakodnevnim situacijama te u igri i razliitim okruzjima, npr. pri pozdravljanju,
odijevanju, uzimanju hrane, igranju u razli¢itim kuti¢ima itd. U takvome okruzenju djeca imaju
priliku slusati 1 uciti fraze poput: ,,Good morning”, ,,How are you today?”, ,,Can I have a spoon,
please?”, ,,Have a nice day!” i sl., koje im na pocetku pomazu u uspjeSnome komuniciranju s
drugima. Djeca na pocetku ne vladaju Sirokim i bogatim rje¢nikom te je vazna odgojiteljeva uloga
u uspostavljanju dijaloga koji djeci daje dodatnu sigurnost i koji utjece i na njihovo samopouzdanje
pri komuniciranju na stranome jeziku. Isto tako djeca u poznatome i poticajnome okruzenju brze
dolaze do primjene novih jezi¢nih sadrZaja u svakodnevnim situacijama (npr. ,,Can I have this?”,
,»Can I go to the bathroom?”) ili u kontekstu igre (npr. ,,Look at this!”, ,,What is that?”) (Sili¢,
2007).

Widlok et al. (2010) naglaSavaju da odgojiteljeva kvalificiranost za ispunjavanje raznolikih
zahtjeva u poucavanju utjece na uspjesnost djetetova ucenja stranoga jezika. Odgojitelji bi trebali
kompetentno vladati razliitim inac¢icama ciljnoga jezika, odnosno dobro znati jezik, poznavati
kulturu te imati metodicko-didakticke kompetencije koje su primjerene djetetovoj dobi.
Odgojiteljeva zadaca nije samo uciti djecu novi jezik nego 1 upoznati ih s obiljezjima nove kulture.
Kako bi bili uspjesni u ulozi kulturnih posrednika, moraju imati interkulturalne kompetencije te

Siroko znanje o kulturi odredene zemlje, npr. poznavati djecju knjizevnost i sl.
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5.4. Uloga roditelja u procesu ucenja stranoga jezika

Dobra suradnja roditelja s odgojiteljima vazna je za uspjesno ucenje stranoga jezika. Roditelji
trebaju pokazivati zanimanje za strani jezik i podrzati dijete u njegovim nastojanjima da ga svlada.
Ako oni imaju pozitivan stav prema ucenju stranoga jezika, dijete ¢e rado sudjelovati u
aktivnostima i bit ¢e motivirano. Oni mogu motivirati svoju djecu postavljajuci im pitanja o tome
Sto se ucilo, hrabriti ih, pohvaliti ih za uspjeh i razgovarati s njima. Roditelji bi trebali izbjegavati
ispravljanje djeteta i prepustiti ispravljanje pogresaka odgojiteljima. Ispravljati treba samo ciljano,
ali tako da dijete ne postane nesigurno. Takoder, dijete se ne smije prekidati dok govori. Suradnja
djecjega vrtica 1 roditelja iznimno je vaZna jer pohvale i ohrabrenja izvan vrti¢a poti¢u djetetovu
zainteresiranost za ucenje jezika. Roditelje bi zato trebalo redovito obavjestavati o ciljevima i
sadrzajima ucenja jezika te o napretku i razvoju njihova djeteta kako bi mogli razumjeti proces

ucenja i u njemu pomagati (Widlok et al., 2010).
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5.5. Opremljenost prostorno-materijalnoga okruZzja za ucenje stranoga jezika

Djecji vrti¢i ne smiju biti sterilna mjesta koja su ogranicena raspodjelom i strukturom prostora,
nego bogata i poticajna okolina privla¢na djeci (Miljak, 2009). Prostor, odnosno prostorno okruzje,
prema pedagogiji Reggio naziva se ,tre¢im odgojiteljem”. U djecjim vrti¢ima svakodnevna
situacija ili aktivnost pruza dobru priliku za komunikaciju na materinskome jeziku, ali pruza i
moguc¢nost komunikacije na stranome jeziku. Osim bitne uloge odgojitelja koji usmjerava
komunikaciju, potrebno je imati odgovaraju¢e osmisljenu sredinu ¢ija bogata i stimulirajuca
sredstva poticu u djetetu Zelju za istrazivanjem i u¢enjem Kroz igru i time razvijaju komunikaciju
na stranome jeziku (Sili¢, 2007). Prema Miljak (2009) dijete ne uci strani jezik i govor zato Sto
zeli razgovarati o jeziku, nego jer Zeli razgovarati o svijetu oko sebe. Dijete Zeli saznati sve o
predmetima oko sebe, §to se dogada oko njega, §to ga okruzuje, ono Sto gleda ili je gledao na

televiziji itd.

Ucenje stranoga jezika u vrti¢ima trebalo bi se odrzavati u prostorijama u kojima je zajamcena
sigurnost djece 1 u kojima se moze oblikovati proces ucenja po mjeri djeteta. Prema Widlok et al.
(2010) broj djece u jednoj skupini trebao bi biti §to manji kako bi svako dijete dobilo dovoljno
prilike za govorenje. Ako su ponudene aktivnost djeci zanimljive, ona se u pravilu spontano
ukljucuju u komunikaciju 1 na materinskome i na stranome jeziku, a vrti¢ odnosno prostor u vrti¢u
pruza niz moguénosti da se to i ostvari. Organiziranje prostora i aktivnosti te stvaranje poticajnoga
okruzja utjeCe na broj komunikacijskih situacija u kojima se djeca imaju priliku koristiti stranim
jezikom (Sili¢, 2007). Prostor se mora mo¢i mijenjati i prilagodavati u skladu s razvojem svakoga
pojedinca i odnosa u skupini. Mjesto ucenja stranoga jezika treba biti opremljeno tako da su
materijali za u¢enje nadohvat ruke i da se njima lako moze sluziti. Time se tijek u¢enja ne remeti
i kod djece ili odgojitelja ne dolazi do nepotrebne Zzurbe ili nemira. Za komunikaciju trebalo bi se
koristiti predmetima iz neposredne okoline ili prirode, poput igracaka, lutka koje se navlace na

ruku, drustvenih igara i sl. (Widlok et al., 2010).

Pri odabiru tematskih i jezi¢nih sadrzaja treba uzeti u obzir djetetove interese i njegov psihicki
razvoj. Poticajno djelovanje na razvoj komunikacije na stranome jeziku podrazumijeva
svakodnevno stavljanje djeteta u situaciju kontekstualnoga ucenja. Sadrzaj i situacija trebaju djeci

olaksati razumijevanje stranoga jezika, biti im zanimljivi, poticati mastu, kreativnost i veseliti ih.
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Prema Widlok et al. (2010) za ucenje stranoga jezika preporucuju se jednostavni tekstovi poput
stihova, pjesmica, izreka, bajka, prica ili razne igre poput pogadanja, pamtilica, slagalica, igre s
karticama, pantomime za objasnjavanje rijeCi, spajanja rije¢i s odgovaraju¢om
ilustracijom/fotografijom te pustanja audio zapisa i filmova. Sili¢ (2007) istice da su pjesme i
brojalice dobar medij za pribliZavanje stranoga jezika. Igre pri u¢enju stranoga jezika poti¢u djecu
da odrze zanimanje i ustraju u radu. Oni u igri vjezbaju izgovor razli¢itih glasova, vjezbaju slusati
1 uocavati jezik te time bogatiti svoj rjecnik. S pomocu pjesmica i brojalica mi djecju pozornost
spontano usmjeravamo na uporabu jezika odnosno na njegovu izrazajnost. Osim §to ih spontano
usmjeravamo na uporabu jezika, poticemo ih na oslobadanje od straha od govorenja stranoga
jezika, a djeca vjezbaju i pravilan izgovor i intonaciju. Djeca se rado igraju i stvaralacki
upotrebljavaju jezi¢ne strukture koje su dotad ¢ula i usvojila. Ritam stihova pomaze u stavljanju
naglaska na pravo mjesto te potice tecnost govora. Pjevajuéi i slusajuci pjesmice, djeca uvidaju da
se i na stranome i na materinskome jeziku mogu jednako uspjesno igrati i pjevati. Zbog toga djeca
osjecaju veliko zadovoljstvo, a osobito jer pritom pozornost nije usmjerena na pojedinca i isticanje
njegovih konkretnih jezi¢nih sposobnosti, nego na igru i zajedni¢ki doprinos njezinu ostvarivanju.
Sekelj (2011) istice da su kratke, jednostavne pjesmice koje su lake za ucenje osobito pogodne za
ucenje stranoga jezika jer pridonose stvaranju leZzerne atmosfere, Sto je preduvjet za uspjesno

ucenje. Sili¢ (2007) navodi sljedece kriterije koje treba uzeti u obzir pri izboru pjesmica:

e prikladnost s obzirom na sadrzaj i dob djece
e prihvacenost od djece
e jednostavnost strukture

e mogucnost koriStenja mimikom i glumom.

Pri izboru pjesmica i brojalica potrebno je promotriti njihov sadrzaj i jezicne osobitosti. Kako
bismo zainteresirali djecu za u¢enje stranoga jezika, potrebno je staviti teziSte na osmisljavanje Sto
raznovrsnijih aktivnosti 1 moguénosti istraZivanja i stvaranja razlicitih slogova, rima, brojalica te
pjevanje pjesmica. Razli¢iti tematski sadrzaji mogu se uspjesno uskladiti s dje¢jom igrom i

aktivnostima i razli¢itim situacijama iz svakodnevnoga zivota.
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6. Metodologija istrazivanja

6.1. Problem i cilj istrazivanja

Prema literaturi djecu treba u ranoj dobi poticati na ucenje stranoga jezika te pri u¢enju stranoga
jezika treba posvetiti viSe pozornosti praktiénim Zzivotnim situacijama zbog neposredne
povezanosti sa svakodnevnim iskustvom djece. Poucavanje stranoga jezika ne smije se provoditi
posebno oblikovanim metodi¢kim postupcima, nego bi strani jezik trebao biti utkan u svakodnevne

aktivnosti vrtica.

Djeci je za ucenje stranoga jezika potrebno omoguciti §to viSe situacija u kojima ¢e ona slusati 1
uspostavljati komunikaciju na stranome jeziku. Nedovoljno pruzanje bogatoga kvalitetnog okruzja
nepovoljno utjeCe na ucenje stranoga jezika. Pritom veliku ulogu imaju odgojitelji koji stvaraju

bogato 1 poticajno okruzje te organiziraju razli¢ite aktivnosti 1 materijale.

Na temelju dostupne literature o kontekstualnome pristupu ucenju stranoga jezika uocen je
nedostatak istrazivanja koja konkretno proucavaju kako odgojitelji poti¢u ucenje stranoga jezika

u djece predskolske dobi.

Problem ovoga istrazivanja su postupci i metode kako odgojitelji poticu ucenje stranoga jezika u
djece predskolske dobi, prouciti djetetov interes za u¢enje i komunikaciju na stranome jeziku, je li
prostorno-materijalno okruzje poticajno, odnosno raspolazu li s dovoljno materijala 1 didaktickih
pomagala s pomocu kojih uce strani jezik, kojim se aktivnostima koriste za ucenje stranoga jezika

te potice li okolina, odnosno roditelji i strucni suradnici, djetetov interes za ucenje stranoga jezika.

Cilj je ovoga istrazivanja istraziti postupke kojima odgojitelji poti¢u u€enje stranoga jezika u djece

predskolske dobi, a s obzirom na interes djeteta te prostorno-materijalnu dimenziju njihova rada.
U skladu sa postavljenim ciljem, oblikovani su sljede¢i zadaci istrazivanja:

prouciti socijalnu interakciju djece na stranome jeziku u dje¢jemu vrticu.
prouciti ulogu odgojitelja u ucenju stranoga jezika.

prouciti interes djece za ucenje stranoga jezika.

M w0 D P

prouciti je li prostorno-materijalno okruzje poticajno.
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5. prouditi U kojoj se mjeri koriste pojedine aktivnosti koje pridonose uéenju stranoga jezika.
6. prouciti ulogu okoline odnosno roditelja i drugih stru¢nih suradnika u procesu ucenja

stranoga jezika.

6.2. Metoda i nacin istraZivanja

Za potrebe ovoga istrazivanja oblikovan je mrezni anketni upitnik (Prilog 1) kojim se koristilo kao

instrumentom istrazivanja.

Prvi dio anketnoga upitnika sastoji se od opé¢ih podataka o ispitanicima: dob i spol, struktura
ispitanika prema godinama radnoga staza, stupanj zavrSenoga obrazovanja. Dodana su jos i pitanja
o jeziku koji se poducava, osnivacima djecjega vrti¢a, koliko dugo poucavaju strani jezik te koji

program ucenja stranoga jezika provode.

Drugi dio anketnoga upitnika ispituje misljenja odgojitelja s pomocu Likertove skale s Cetiri ili pet
razina. Ispitanici su na taj nacin izrazavali misljenja o socijalnoj interakciji djece u dje¢jemu vrticu,
ulozi odgojitelja u ucenju stranoga jezika, interesu djece za ucenje stranoga jezika, poticajnome
prostorno-materijalnom okruzju i ulozi okoline u procesu ucenja stranoga jezika. Takoder,
pojavljuju se pitanja otvorenoga tipa, pa su odgojitelji morali odgovoriti u kojim se dodatnim
svakodnevnim situacijama koriste stranim jezikom u komunikaciji s djecom, navesti primjer iz
prakse kad poticu suradnju starije i mlade djece, navesti primjer situacije u kojoj djeca ne pokazuju
interes za komunikaciju na stranome jeziku, navesti primjer situacije u kojoj se pri poucavanju
stranoga jezika sluze materinskim jezikom te navesti dodatne aktivnosti pouCavanja stranoga

jezika, a koje nisu bile navedene u anketnome upitniku.

Dobiveni podatci obradivani su u programu IBM SPSS.

IstraZivanje je provedeno u razdoblju od 9. srpnja do 23. srpnja 2021. godine metodom mreznoga
anketiranja. Na pocetku anketnoga upitnika objaSnjena je svrha istraZivanja i naglaseno je da je
istrazivanje dobrovoljno i anonimno te da ¢e se dobivenim podatcima koristiti isklju¢ivo u svrhu

izrade ovoga diplomskog rada.
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6.3. Uzorak istraZivanja

Uzorak ovog istrazivanje ¢ine 34 odgojiteljice iz ustanova ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja.® U tablicama su prikazani podaci o ispitanicama. Navedene su frekvencije (f) i

postoci (%) za pojedine kategorije odgovora.

Dob

f %
18 - 25 godina 3 8,8
26 - 30 godina 1 2,9
31 - 40 godina 15 44,1
41 - 50 godina 14 41,2
51 - 60 godina 1 2,9
ukupno 34 100,0
Nayjvisi stupanj zavrSenog obrazovanja

f %

zavrsen diplomski studij 18 52,9
zavrsen preddiplomski studij 16 47,1
ukupno 34 100,0
Godine radnoga staza u odgoju i obrazovanju

f %
1-5godina 4 11,8
6 - 10 godina 8 23,5
viSe od 10 godina 22 64,7
ukupno 34 100,0

® Anketni su upitnik ispunile jo$ dvije odgojiteljice koje su navele da u vrtiéu ne poucavaju nijedan jezik, pa stoga

njihovi odgovori nisu ukljuceni u analizu.
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Vrti¢ u kojemu rade

f %
gradskome 26 76,5
opc¢inskome 1 2,9
privatnome 7 20,6
ukupno 34 100,0
Dobna skupina djece s kojom rade

f %
dobno homogena skupina 4 11,8
dobno mijesana skupina 30 88,2
ukupno 34 100,0

Vecina ispitanica (85,3%) spada u dobnu skupinu od 31 do 50 godina. S obzirom na stupanj
obrazovanja, nesSto viSe od polovice ispitanica (52,9%) ima zavrSen diplomski studij, a preostale
preddiplomski studij. Veéina u odgoju i obrazovanju radi vise od 10 godina (64,7%), vecina radi

u gradskome vrti¢u (76,5%), i vecina radi u dobno mijesanoj skupini djece (88,2%).

Jezik koji poucavaju u vrti¢u

f %
engleski 27 79,4
njemacki 5 14,7
talijanski 2 59
ukupno 34 100,0
Koliko dugo poucavaju strani jezik u vrticu

f %
1-5godina 19 55,9
6 - 10 godina 8 23,5
do godine dana 2 59
vise od 10 godina 5 14,7
ukupno 34 100,0
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Program ucenja stranoga jezika koji provode u vrticu

f %
cjelodnevni program usvajanja jezika 25 73,5
poludnevni program usvajanja jezika 7 20,6
ostalo* 2 59
ukupno 34 100,0

*Kraci program - 45min tjedno i Kratki program - igraonica 2x tjedno

Vecina ispitanica (79,4 %) u vrticu poucava engleski jezik. Pritom viSe od polovice ispitanica (55,9
%) strani jezik u vrti¢u poucava izmedu 1 i 5 godina. Vecina (73,5 %) u vrti¢u provodi cjelodnevni

program usvajanja jezika.
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7. Rezultati

7.1.  Socijalna interakcija djece u dje¢jemu vrticu

Ispitanice su na tri pitanja o socijalnoj interakciji djece u vrticu odgovarale na skali procjene

Likertova tipa od 1 do 5, pri ¢emu 1 znaci ,,nimalo”, a 5 ,,u potpunosti”. Na slici je prikazan

postotak odgovora za pojedini stupanj procjene za svako pitanje. U tablici je prikazana

deskriptivna statistika dobivenih odgovora (Min — minimalni rezultat, Max — maksimalni rezultat,

M — aritmeticka sredina, SD — standardna devijacija).
Odgovori na pitanja o socijalnoj interakciji

0,0% 2.9%

U kojoj je mjeri prostor strukturiran na nacin da poti¢e socijalne interakcije l 88% _
medu djecom i odgojiteljima? :

0,0%

U kojoj mjeri djeca koriste strani jezik za kemunikaciju s odgojiteljima? _ 52,9% _
0,0%
U kojoj mjeri djeca koriste strani jezik za medusobnu komunikaciju? _ 35,3% -
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%
m1-Nimalo m2 =3 m4 m5-U potpunosti
Deskriptivna statistika za odgovore na pitanja o socijalnoj interakciji
Min  Max M SD
U kojoj se mjeri djeca koriste stranim jezikom za medusobnu
2T 1 4 2,35 0,77
komunikaciju?
U kojoj se mjeri djeca koriste stranim jezikom za komunikaciju s
L) 1 4 294 081
odgojiteljima?
U kojoj je mjeri prostor strukturiran tako da potice socijalne
J) JS ISt P P / 2 5 421 073

interakcije medu djecom i odgojiteljima?

Iz prikazanih rezultata vidljivo je da se djeca, u prosjeku, u maloj mjeri koriste stranim jezikom za

medusobnu komunikaciju, a umjereno za komunikaciju s odgojiteljima. Ispitanice su, u prosjeku,

prostor procijenile u razmjerno visokoj mjeri strukturiranim tako da potice socijalne interakcije

medu djecom 1 odgojiteljima
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Ispitano je u kojim se svakodnevnim situacijama odgojiteljice koriste stranim jezikom u
komunikaciji s djecom, pri ¢emu su ponudene tri situacije: pri odlasku/dolasku djece
(pozdravljanju, odijevanju), uzimanju hrane i igranju u razli¢itim kuti¢ima. Na slici je prikazan
udio (%) ispitanica koji je naveo da se koristi stranim jezikom u navedenim situacijama. Vecina

(82,4 %) se koristi stranim jezikom u komunikaciji s djecom u svim trima navedenim situacijama.

Koristenje stranog jezika u komunikaciji s djecom u navedenim svakodnevnim situacijama

Prilikom odlaska/dolaska djece (pozdravljanju, odijevanju);Uzimanju _ 82 4%
hrane;lgranju u razli¢itim kuticima e
Prilikem odlaska/dolaska djece (pozdravljanju, odijevanju);Uzimanju hrane - 11,8%

Prilikom odlaska/dolaska djece (pozdravljanju, odijevanju) - 5,9%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

Odgojiteljicama je postavljeno i pitanje otvorena tipa o dodatnim svakodnevnim situacijama u

kojima se koriste stranim jezikom u komunikaciji s djecom.
Navele su odgovore koji se odnose na situacije:

e obavljanja higijene (npr. u kupaonici, pri odlasku na zahod, obavljanje higijene, odlazak
na zahod)

e odijevanje

e situacije Citanja priCa, pjevanja i1 dramatizacije (npr. citanje/prepricavanje slikovnice,
usvajanje recitacija, pjesmice, price, pjesme i dramatizacije poznatih djela, aktivnosti sa
scenskim lutkama)

e igre (npr. govorne-pokretne igre, brojalice kad trebamo nesto odrediti, u zajednickim
igrama, razne igre, igre na dvoristu, igre na vanjskom prostoru, igre koje vodi
odgojiteljica)

e Dboravak na zraku/ Setnje (npr. odlazak van, za vrijeme boravka na zraku, pri boravku na
vanjskome prostoru vrtic¢a, pri odlasku u Setnju)

o tjelovjezba (npr. upute za vrijeme vjezbanja, boravak u dvorani, jutarnja tjelovjezba, sat
TZK-a, na igralistu), jutarnji krug (npr. jutarnji krug s djecom, "prozivka™ u krugu

prijateljstva, zajednicka aktivnost u krugu, English time/circle time)
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e upute, dogovori i svakodnevna komunikacija (npr. davanje uputa u razlicitim situacijama,
podsjecanje na pravila skupine, kratke upute i kratka komunikacija medu djecom, boravak
u sobi uz svakodnevnu komunikaciju, u rutinama, otvaranja i zatvaranja vrata, dodavanja
nekih stvari, pohvale, pospremanje sobe, uglavnom tijekom cijeloga dana u svim vrstama
interakcije, svakodnevna komunikacija tijekom cijeloga dana boravka djeteta u vrticu, u
ucenju raznih Zivotno-prakticnih aktivnosti kao i u tematskim aktivnostima, situacije s
jednostavnim uputama i frazama — npr. Sit at the table, Clean up, Put it down, Put on your
jacket, Are you thirsty, Drink some water, Wash your hands, Please bring me that block
itd.)

e izrazavanje emocija.

7.2.  Uloga odgojitelja u u¢enju stranoga jezika

Ispitanice su za nekoliko tvrdnja procijenile u kojoj se mjeri odnose na njih. Pritom su se Koristile
skalom procjene Likertova tipa od 1 do 5 (1 znaci ,,nimalo”, a 5 ,,u potpunosti”’). Na slici je
prikazan postotak odgovora za pojedini stupanj procjene za svaku tvrdnju. U tablici je prikazana

deskriptivna statistika dobivenih odgovora.

Procjena tvrdnji o ulozi odgojitelja u ucenju stranoga jezika

0,0% 0,0%

Djecu poucavam strani jezik kroz konkretne situacije usmjerene na djelovanje
(praktiéne prilike)

0,0% 0.0%

U procesu ucenja stranog jezika djecu stavljam u razlicite kontekstualne
(svakodnevne) situacije

29% -~ 29%

Poticem suradnju starije i mlade djece prilikom ucenja stranoga jezika

0,0% —\
Sluzim se materinskim jezikom prilikom poucavanja stranoga jezika

2,9%

0,0%

2,8%
0,0% —\
U svakodnevnim situacijama s djecom komuniciram na stranom jeziku

2,9%

Djecu poucavam strani jezik izravno (izlaganje gradiva, ponavljanje itd.)

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

m1-Nimalo m2 m3 m4 m5-U potpunosti



Deskriptivna statistika za procjenu tvrdnji o ulozi odgojitelja u u¢enju stranoga jezika

Min  Max M SD

Djecu poucavam strani jezik izravno (izlaganje gradiva,
ponavljanje itd.).
U svakodnevnim situacijama s djecom komuniciram na stranome

1 5 3,26 1,02

2 5 394 0,78

jeziku.
Organiziram aktivnosti u priblizno isto vrijeme i u istome 2 5 397 083
prostoru.
Sluzim se materinskim jezikom pri pouc¢avanju stranoga jezika. 2 5 4,06 0,85
Poti¢em suradnju starije i mlade djece pri ucenju stranoga jezika. 1 5 438 1,04
U procesu ucenja stranoga jezika djecu stavljam u razlicite

o 3 5 4,44 0,66
kontekstualne (svakodnevne) situacije.
Djecu poucavam strani jezik kroz konkretne situacije usmjerene 3 5 447 061

na djelovanje (prakti¢ne prilike).

1z prikazanih rezultata vidljivo je da su odgojiteljice, u prosjeku, procijenile da najviSe poucavaju

strani jezik kroz konkretne situacije usmjerene na djelovanje (prakti¢ne prilike) i stavljanjem djece

u razlicite kontekstualne (svakodnevne) situacije. Od ponudenih na¢ina poucavanja najmanje Se

koriste izravnim poucavanjem stranoga jezika (izlaganjem gradiva, ponavljanjem itd.), ¢ime se u

prosjeku koriste umjereno.

Ispitanice su navele primjere iz prakse kad poti¢u suradnju starije i mlade djece pri u¢enju stranoga

jezika. NajviSe navedenih odgovora odnosi se na:

igru (npr. zajednicke igre, svakodnevno igra u centru, u zajednickim i grupnim igrama,
drustvenim igrama, igre u krugu, igre u krugu ili paru, kroz igru djece, igranje memory
karticama — starije dijete ispravlja mlade u izgovoru / svaki put kad se kartica okrene i
imenuje se pojam na njoj, razne igre kao Bingo, Matching pairs, igre identiteta My name
is and What is your name).

pricanje pri¢a, pjesme i dramatizaciju (Npr. pricanje price na engleskome po slikama ili
slikovnici, brojalice, pjesme s pokretom, aktivnosti dijaloga sa scenskom lutkom,
upoznavanje s pjesmicama i pokretom koje proslogodisnja djeca znaju; tijekom
gostovanja na Danima vrtica ili u sklopu humanitarne akcije ,, Darujmo djeci kazaliste”
djeca svih dobi, a u programu su ucenja stranoga jezika, sudjeluju u kazalisnoj izvedbi

popracenoj pjesmama, mladi pjevaju zajedno sa starijima pjesmice, a stariji glume),
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ucenje stranoga jezika u svakodnevnim aktivnostima/vjestinama (npr. tijekom Zivotno
prakticnih aktivnosti, pomo¢ pri odijevanju, pri jelu, komunikacija u kupaonici, starija
djeca izgovaraju rijeci na stranome jeziku i poticu mladu da ponove, pomaganje kod
svakodnevnih situacija — pranje ruku, hranjenje, oblacenje, pomaganje mladima kod
aktivnosti, npr. rezanja)

suradnju pri rjeSavanju zadataka (npr. starije dijete cita kartice, a mlade ih spaja s
odgovarajucim materijalima/fotografijama, rjesavanje zadataka u timovima, rjeSavanje
problemskih radnih listova)

svakodnevnu komunikaciju (npr. koristenje frazama uljudnosti, postavljanje pitanja i

poticanje na odgovor, djeca si medusobno pomazu i nadopunjuju se).
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7.3. Interes djece za ucenje stranoga jezika

Ispitanice su procijenile interes koji djeca s kojom rade pokazuju za u€enje i komunikaciju na
stranome jeziku. Za procjenu svake tvrdnje koristile su se skalom Likertova tipa od 1 do 5, pri
¢emu 1 znaci ,,nimalo”, a 5 ,,u potpunosti”. Na slici je prikazan postotak odgovora za pojedini
stupanj procjene za svaku tvrdnju. U tablici je prikazana deskriptivna statistika dobivenih

odgovora.

Procjena tvrdnji o interesu djece za ucenje i komunikaciju na stranome jeziku

0,0% 0,0%

Djeca pokazuju interes za ucenje stranog jezika u razli¢itim kontekstualnim 5 9%_
(svakodnevnim) situacijama 3

0,0% 0,0%
Djeca pokazuju interes za uéenje stranog jezika kroz konkretne situacije 118% _
usmjerene na djelovanje (praktiéne prilike) :
0,0% 0,0%

2,9%
Djeca pokazuju interes za uéenje stranog jezika izravnim poucavanjem _
(izlaganje gradiva, ponavljanje itd.) - 29.4%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

m1-Nimalo m2 =3 m4 m5-U potpunosti

Deskriptivna statistika za procjenu tvrdnji o interesu djece za ucenje i komunikaciju na
stranome jeziku

Min Max M SD

Djeca pokazuju interes za ucenje stranoga jezika izravnim

9 . ! . ) SO 1 5 3,65 1,01
poucavanjem (izlaganje gradiva, ponavljanje itd.).
Djeca pokazuju interes za komunikaciju na stranome 3 5 421 0.59
jeziku.
Djeca pokazuju interes za uéenje stranoga jezika kroz
konkretne situacije usmjerene na djelovanje (prakti¢ne 3 5 4,29 0,68
prilike).
Djeca pokazuju interes za ucenje stranoga jezika u 3 5 4.47 0,61

razliitim kontekstualnim (svakodnevnim) situacijama.

1z prikazanih rezultata vidljivo je da su odgojiteljice, u prosjeku, najvisim procijenile interes djece
za ucenje stranoga jezika u razli¢itim kontekstualnim (svakodnevnim) situacijama. Razmjerno su

visokim procijenile i interes za ucenje stranoga jezika kroz konkretne situacije usmjerene na
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djelovanje (prakti¢ne prilike), kao 1 interes za komunikaciju na stranome jeziku. NeSto nizim

(umjerenim) procijenile su interes za ucenje stranoga jezika izravnim poucavanjem.

Ispitanice su navele primjere situacija u kojima djeca ne pokazuju interes za komunikaciju na

stranome jeziku:

za vrijeme konflikta (npr. u medusobnim sukobima u skupini, konflikti, svadanje, u vrijeme
kada dijete ukazuje na neko neprihvatljivo ponasanje drugoga djeteta), tijekom igre i
zajednickoga Citanja (npr. igra medu djecom, u igri, kada su jako zaigrana i udubljena u
igru, U zajednickome citanju slikovnice, igre karticama — imaju kratku paznju).

kad se primjenjuje tradicionalan pristup poucavanju (npr. zamorno ponavljanje njima
nezanimljivoga sadrzaja, poucavanje — tzv. skolski sustav ucenja, Sturo ponavljanje bez
poticaja, kad odgojitelj trazi da dijete ponavlja pojam za njim)

katkad u prisustvu roditelja ili drugih odgojitelja (npr. kada roditelj oc¢ekuje da mu pokazu
znanje, a ne komuniciraju, komunikacija pred roditeljem ili pred drugim odgojiteljima,
nepoznata osoba u preuzimanju uloge maticnoga odgojitelja bez najave).

u odredenim emocionalnim stanjima i raspolozenju (npr. kada su uzrujani, u vrijeme
tiesenja djeteta, kada u necem ne zele sudjelovati, kad Zele brzo rec¢i ono Sto im je jako

vazno, kad se dogada neka izvanredna situacija i pri boravku na vanjskome prostoru).

Ispitanice su navele primjere situacija u kojima se pri poucavanju stranoga jezika sluze

materinskim jezikom:

usvajanje novih pojmova i pojasnjenje znacenja (npr. kad ih zanima neko znacenje, kad im
nesto nije jasno, kad ne znaju rijec ili ne razumiju, kada dijete ne razumije traZeno ni nakon
navodenja na znacenje, kad dijete iz konteksta ne razumije upit ili pojam na engleskome ili
kad samo pita za nesto kako se to kaze na engleskome, prijevod raznih rijeci S pomocu
kartica, kod usvajanja potpuno novih pojmova, kad dijete mora prethodno usvojiti neki
pojam ili kad Zelim provjeriti razinu upucenosti u neku materiju koja trazi dodatno
objasnjenje i provjeru razumijevanja, ucenja vokabulara, usvajanje novih rijeci, kod
pojasnjavanja rijeci ili fraze koju djeca ne razumiju a taj je tren zele razumjeti, novi

vokabular — provjera razumijevanja pojmova na materinskome jeziku zatim uvodenje
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pojmova na stranome jeziku, uvodenje novi fraza zahtijeva pojasnjenje, npr. silazak niz
stepenice, odgojitelj ponavlja ,, slowly, carefully ” i usput govori ,, polako, pazljivo ™)
objasnjavanje pjesmica/prica/igara (npr. objasnjavanju pjesmice i price, pricanje price, pri
objasnjenju slikovnice, usvajanje nove brojalice ili recitacije, dodatna objasnjenja igara,
objasnjavanje pravila novih igara, citanje slikovnice — uz gestikulaciju i mimiku koristim
se i materinskim jezikom kako bih prevela neke dijelove)

u odredenim emocionalnim stanjima i kod smanjenoga interesa djeteta (npr. ako je dijete
uplakano ili uznemireno, tada kombiniram, emotivne situacije, tjesenje, kad djeca dodu s
nekim novim dozivljajem, kada procijenim da ce se osjecati sigurnije, kod djece koja imaju
smanjen interes)

u pocetku ucenja stranoga jezika (npr. u prvoj godini cesto kombiniramo, kod novoupisane
djece, sve situacije u mladoj vrtickoj skupini, kad je dijete na prilagodbi)

predstavljanje novih tema (npr. predstavljanje nove tjedne teme / pitanja o njihovim
iskustvima povezano s temom, ako se djeci predstavlja neka nova aktivnost / nova cjelina
| projekt tada se djecu s aktivnoséu prvo upoznaje na materinskome jeziku)

dodatna objaSnjenja i upute (npr. kada moram djetetu objasniti neku situaciju koja se

dogodila, davanje uputa u svakodnevnim situacijama na oba jezika).
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7.4.  Poticajno prostorno-materijalno okruzje

Ispitanice su procijenile prostorno-materijalno okruzje u dje¢jemu vrti¢u u kojemu rade s pomocéu
nekoliko tvrdnja. Za procjenu se koristilo skalom Likertova tipa od 1 do 5, pri ¢emu 1 znaci
,nimalo”, a 5 ,,u potpunosti”. Na slici je prikazan postotak odgovora za pojedini stupanj procjene
za svaku tvrdnju. U tablici je prikazana deskriptivna statistika dobivenih odgovora (Min —
minimalni rezultat, Max — maksimalni rezultat, M — aritmeti¢ka sredina, SD — standardna
devijacija).

Procjena tvrdnji o prostorno-materijalnome okruzju u vrti¢u

0,0%
0,0%

e e e P merskebemedt [ g 0 mes
djecom

0,0%

0,0% 0,0%
U komunikaciji s djiecom sluzim se predmetima iz neposredne okoline ili 3 9%_
prirade (npr. igracke) U
2,9%
0,0% 29%

Materijali za u€enje su djeci nadchvat ruke i njima se sama mogu lako sluziti l _

0,0%
Koristim strani jezik prilikom boravka s djecom na zraku - 26,5% _

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

m1-Nimalo m2 =3 m4 m5-U potpunosti

Deskriptivna statistika za procjenu tvrdnji o prostorno-materijalnome okruZzju u vrticu

Min Max M SD
;(r(;rkljtlm se stranim jezikom pri boravku s djecom na 5 5 3,88 0,98
Materijali za uéenje djeci su nadohvat ruke i njima se 5 5 4,62 0,70

sama mogu lako sluziti.
U komunikaciji s djecom sluZim se predmetima iz

A S 3 5 4,68 0,59
neposredne okoline ili prirode (npr. igracke).
Centri aktivnosti (kuti¢i) uredeni su tako da poticu

interakciju medu djecom. 4 5 4,74 0,45

Odgojiteljice su, u prosjeku, procijenile da su centri aktivnosti (kuti¢i) u vrti¢ima u kojima rade u
izrazito velikoj mjeri uredeni tako da poticu interakciju medu djecom. Takoder, u prosjeku, su
procijenile da se u velikoj mjeri u komunikaciji s djecom sluze predmetima iz neposredne okoline

ili prirode 1 da su materijali za u€enje djeci nadohvat ruke i njima se mogu sama sluziti. Prosje¢na
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procjena koriStenja stranim jezikom pri boravku s djecom na zraku umjereno je visoka, ali je
vidljiva i veca varijabilnost u procjeni te tvrdnje (npr. 9 % odgojiteljica u maloj se mjeri koristi
stranim jezikom pri boravku s djecom na zraku, a 32 % u potpunosti).

Za pojedine aktivnosti kojima se potice ucenje stranoga jezika ispitanice su navele koliko se njima
Cesto koriste u radu s djecom. Pritom su bili ponudeni odgovori: ,,svakodnevno”, ,,nekoliko puta
tjedno”, ,,nekoliko puta mjesecno” i ,,rjede od nekoliko puta mjesecno ili nikada”. Na slici su

prikazani odgovori za pojedine aktivnosti (izrazeni u %).
Koristenje pojedinim aktivnostima poucavanja stranoga jezika u radu s djecom

29% - 0,0%

Koristenje pjesama i brojalica na stranome jeziku 70,6% _
2,9% - 0.0%

Igranje na stranom jeziku (igre pogadanja, igre s karticama, drustvene igre) 64,7% _
0,0%

Dijalog s djecom na stranome jeziku 64,7% _

2,9%
Spajanje stranih rijeci s odgovaraju¢om ilustracijom/fotografijom 441% _
Slusanje audiczapisa i gledanje filmova na stranome jeziku 38,2% _

Citanje izreka, bajki, pri¢a na stranome jeziku 20,6%

Pantomime za objasnjavanje stranih rijeci 14,7%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

Svakodnevno u Nekoliko puta tjedno m Nekoliko puta mjeseéno m Rjede od nekoliko puta mjese¢noili nikada

Iz rezultata prikazanih na slici vidljivo je da se gotovo sve ispitane odgojiteljice koriste pjesmama
i brojalicama na stranome jeziku svakodnevno (70,6 %) ili nekoliko puta tjedno (26,5 %). Sli¢an
je rezultat dobiven za igranje na stranome jeziku, kojima se 64,7 % odgojiteljica koristi
svakodnevno, a 32,4 % nekoliko puta tjedno. Takoder, velik udio odgojiteljica koristi se dijalogom
s djecom na stranome jeziku (64,7 % svakodnevno, a 20,6 % nekoliko puta tjedno). Od navedenih
aktivnosti najmanji se udio odgojiteljica svakodnevno (14,7 %) ili nekoliko puta tjedno (26,5 %)

koristi pantomimom za objasnjavanje rijeci.
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Kao odgovor na pitanje kojim se dodatnim aktivnostima poucavanja stranoga jezika (koje nisu

prethodno navedene) koriste u radu s djecom, odgojiteljice su navele sljedece:

e Dramatizacija / gluma / igrokazi / scenske lutke, vizualne Kartice / flashcards

e pokret (ucenje pokretom, igre pokretom)

e koristenje digitalnim alatima (digitalne igre na racunalu, slusanje izvornih govornika koji
citaju neku slikovnicu na YouTubeu, digitalne interaktivne slikovnice, Super Simple Songs)

e izrada didaktickoga materijala s djecom u svrhu usvajanja jezika, komunikacija s djecom
u drugim drZzavama u sklopu medunarodnih projekata (npr. Say Hello to the World,
eTwinning projekti).

e natjecateljske igre

e posebno pozdravljanje pri dolasku i odlasku (hug, high five, foot bump...)

e pri prozivci tko je doSao nakon procitanoga imena odgovaraju ,,here”.
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7.5.  Uloga okoline u procesu ucenja stranoga jezika

Ispitanice su na Cetiri pitanja o ulozi okoline u procesu ucenja stranoga jezika odgovarale na skali
procjene Likertova tipa od 1 do 5, pri ¢emu 1 znaci ,,nimalo”, a 5 ,,u potpunosti”. Na slici je
prikazan postotak odgovora za pojedini stupanj procjene za svako pitanje. U tablici je prikazana
deskriptivna statistika dobivenih odgovora.

Odgovori na pitanja o ulozi okoline u procesu u¢enja stranog jezika

0,0% 2,9%

U kojoj mjeri roditelji pokazuju interes za napredak djeteta u ucenju stranoga _
jezika? B zoe%

2,9%

U kojoj mjeri dobivate podrsku od struéne sluzbe u pogledu razvoja pristupa _ 324% _
poucavanju stranog jezika? ’

2,9%

U kojoj mjeri suradujete sa struénom sluzbom u pogledu razvoja pristupa
poudavanju stranog jezika? _ 26,5% -

0,0%
U kojoj mjeri druge osobe (npr. Stru€ni suradnici) koriste strani jezik prilikom _ 88% -
boravka u skupini? u

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

m1-Nimale m2 =3 m4 =m5-U potpunosti

Deskriptivna statistika za odgovore na pitanja o ulozi okoline u procesu u¢enja stranoga
jezika

Min Max M SD
U kojoj se mjeri druge osobe (npr. stru¢ni suradnici)
. A . . 1 4 1,53 0,90
koriste stranim jezikom pri boravku u skupini?
U kojoj mjeri suradujete sa stru¢nom sluzbom u pogledu
N v ! . 1 5 2,24 1,07
razvoja pristupa poucavanju stranoga jezika?
U kojoj mjeri dobivate podrsku od stru¢ne sluzbe u
. . . . 1 5 2,44 1,21
pogledu razvoja pristupa poucavanju stranoga jezika?
U kojoj mijeri roditelji pokazuju interes za napredak 5 5 4.09 0.83

djeteta u uCenju stranoga jezika?

Iz prikazanih rezultata vidljivo je da odgojiteljice, u prosjeku, smatraju da roditelji u razmjerno
velikoj mjeri pokazuju interes za napredak djeteta u ucenju stranoga jezika. Odgovore na preostala
pitanja procijenile su niskim prosje¢nim ocjenama. U prosjeku u maloj mjeri dobivaju podrsku 1
suraduju sa struénom sluzbom u pogledu razvoja pristupa poucavanju stranoga jezika. Procijenile

su da se druge osobe, u prosjeku, u izrazito maloj mjeri koriste stranim jezikom pri boravku u
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skupini (67,6 % je navelo da se druge osobe nimalo ne koriste stranim jezikom pri boravku u
skupini).
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8. Rasprava

Provedenim istrazivanjem anketnim upitnikom dobiveni su rezultati prikazani u dosadaSnjemu
dijelu rada. Vazno je napomenuti da nedostaju istrazivanja na podrucju kontekstualnoga pristupa
ucenja stranoga jezika u vrti¢ima te analize stanja u vrti¢ima u pogledu ucenja stranoga jezika: od
komunikacije djece s vrSnjacima i starijima, odgojiteljeve uloge odnosno koriStenja stranim
jezikom u svakodnevnim situacijama, situacija u kojim djeca pokazuju interes za ucenje stranoga
jezika, pokazuju li djeca ili ne pokazuju interes za komunikaciju na stranome jeziku, pa i je li
prostorno-materijalno okruzje poticajno i u kojoj mjeri se koriste pojedinim aktivnostima za uc¢enje
stranoga jezika te potiCe li okolina odnosno roditelji djetetov interes za uéenje stranoga jezika i
pruzaju li struéni suradnici podrSku odgojiteljima u pogledu razvoja pristupa ucenja stranoga
jezika. Cilj je ovoga istrazivanja istraziti postupke kojima odgojitelji poticu ucenje stranoga jezika
kod djece predskolske dobi, a s obzirom na interes djeteta te prostorno-materijalnu dimenziju

njihova rada.

Rezultati istrazivanja pokazali su da se, iako je prostor strukturiran tako da poti¢e socijalne
interakcije medu djecom 1 s odgojiteljima, djeca umjereno koriste stranim jezikom za
komunikaciju s odgojiteljima te u manjoj mjeri u medusobnoj komunikaciji. Zamolili smo
odgojitelje da nam odgovore na pitanje u kojim se svakodnevnim situacijama Kkoriste stranim
jezikom u komunikaciji s djecom. lako su naveli brojne svakodnevne aktivnosti, mozemo
zakljuciti da su odgojitelji glavni u poticanju komunikacije na stranome jeziku s djecom. Vec je
ranije spomenuto da odgojitelj oblikuje i stvara poticajno okruzje i vodi djecu u procesu igre te ih
treba stavljati u situacije kontekstualnoga ucenja. Situacije koje djeca ve¢ iskustveno poznaju (npr.
odijevanje, pozdravljanje, uzimanje hrane) u velikoj mjeru olakSavaju razumijevanje stranoga
jezika. Nakon §to djeca postanu dovoljno sigurna u razumijevanju govornih iskaza na stranome
jeziku, odgojitelj moZe krenuti prema teZim i jezi€no apstraktnim izri¢ajima (Sili¢ 2007). Djeci je
nuzno osigurati kontinuitet, pa tako i u izloZenosti jeziku. Konzistentnost, odnosno inzistiranje na
rutini, bitan je ¢imbenik pri osiguravanju sigurnosti u razumijevanju govornih iskaza. Lovri¢
(2019) istice da ¢e neka djeca brzo napredovati u koristenju stranim jezikom, dok ¢e drugoj trebati

duZe vrijeme da se po¢nu koristiti stranim jezikom u svakodnevnim situacijama.
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Nadalje, osvrnut ¢emo se na ulogu odgojitelja u ucenju stranoga jezika. Prije svega, rezultati
istrazivanja pokazali su da se vise od 50 % odgojiteljica koristi stranim jezikom kroz prakti¢ne
prilike i u svakodnevnim situacijama te se odmicu od izravnoga poucavanja stranoga jezika, koji
bi zapravo trebali izbjegavati jer se taj stil uenja koristi u $kolama te je primjeren kognitivnim
vjeStinama koje se razvijaju u kasnijoj dobi. U teorijskome djelu spomenuli smo da izravna
poucavanja djece u ranoj dobi najCeS¢e zavrSavaju neuspjeSno te da to nije prilagodeno
trenutacnomu kognitivnom razvoju djeteta (Sili¢ 2007). Odgojiteljice isto tako u velikoj mjeri
(67,6 %) potic¢u suradnju starije 1 mlade djece pri u€enju stranoga jezika. Kontekstualni pristupi
ucenju stranoga jezika mogu se poticati i u suradni¢kome uc¢enju odnosno poticanju suradnje starije
1 mlade djece te problemskome ucenju, kakve su aktivnosti odgojiteljice u svojim primjerima

navele.

Sljedeci niz pitanja odnosio se na interes djece za ucenje stranoga jezika. Iz dobivenih rezultata
mozemo zakljuCiti da djeca najvisSe (52,9 %) pokazuju interes za ucenje u razliitim
kontekstualnim, odnosno svakodnevnim situacijama, dok najmanje pokazuju interes za izravno
poucavanje (20,6 %). U anketnome upitniku postavili smo pitanje u kojim situacijama djeca ne
pokazuju interes za komunikaciju na stranome jeziku. Saznali smo da se djeca ne osje¢aju ugodno
kad se koriste stranim jezikom za vrijeme konflikta ili u odredenim emocionalnim stanjima i
losemu raspolozenju, tijekom igre i zajedni¢koga Citanja jer imaju kratku pozornost te katkad u
prisustvu roditelja ili drugih odgojitelja. Iz toga mozemo zakljuciti da se pri poucavanju stranoga
jezika mora uzeti u obzir emocionalni aspekt djetetova razvoja te Cinjenica da se djeca u okruzju
u kojemu se ne osjefaju sigurno nisu spremna koristiti stranim jezikom, nego se okrecu
materinskomu jeziku. U teorijskome djelu dotakli smo se djetetova emocionalnoga aspekta i toga
koliko je vazno napraviti okolinu sigurnom kako bi se poticale interakcije, no nismo imali 1
primjere u kojim situacijama ne dolazi do interakcija na stranome jeziku. Ovo moze posluziti u
danjoj analizi te otvara priliku za dublje poucavanje kako takve situacije u buducnosti izbjeci i
osigurati kvalitetnije poucavanje stranoga jezika. Ovo istraZivanje ne uzima u obzir u kojoj se
mjeri takve situacije dogadaju, ali otvara moguénost daljnjega istraZivanja gore navedenih
aspekata. Drugo pitanje otvorenoga tipa bilo je u kojim se situacijama pri poucavanju stranoga
jezika odgojitelji sluze materinskim jezikom. Mozemo zakljuciti da se materinskim jezikom

najvise koristi pri usvajanju novih pojmova, objasnjavanju te tjeSenju djeteta ako se nalazi u
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odredenim emocionalnim stanjima. Iz gore navedenoga slijedi i logi¢an zakljucak da je strani jezik

teze u potpunosti usvojiti bez sluzenja materinskim jezikom.

Za razvoj govora vazno je poticajno okruzje u kojemu djeca imaju priliku u svakodnevnim
situacijama komunicirati. U teorijskome djelu bilo je rije¢i o tome kako prostor u vrtic¢u treba
pruzati niz mogucnosti da se dijete spontano uklju¢i u komunikaciju na stranome jeziku te da
organiziranje prostora i aktivnosti utje€e na broj komunikacijskih situacija u kojima djeca imaju
priliku koristiti se stranim jezikom. Vecina je odgojiteljica u ovome istrazivanju navela da se u
komunikaciji s djecom sluze predmetima iz neposredne okoline te da su materijali za uc¢enje djeci
nadohvat ruke. Isto tako navele su ucestalo koriStenje pjesmama i brojalicama, koje smo u
teorijskome djelu naveli kao dobar medij za u¢enje stranoga jezika. Osim koriStenja pjesmicama i
brojalicama, saznali smo u kojoj se mjeri odgojitelji koriste drugim aktivnostima za ucenje
stranoga jezika 1 kojim se dodatnim aktivnostima koriste, a na koje nismo naisli u dostupnoj
literaturi. Prema Sili¢ (2007) $to su okruzje te razli¢ite aktivnosti i igre raznovrsniji i poticajniji,
to ¢e djeca stjecati viSe znanja njima prirodnim putem. Ako djeci svakodnevno nudimo
prakticnozivotne, igrovne 1 razliite druge aktivnosti i1 situacije, razvijamo im sposobnost

komunikacije na stranome jeziku i potrebu za njom.

Na kraju anketnoga upitnika htjeli smo ispitati ulogu okoline, odnosno ulogu roditelja i stru¢nih
suradnika u procesu ucenja stranoga jezika. Zanimalo nas je u kojoj mjeri odgojitelji smatraju da
roditelji pokazuju interes za ucenje stranoga jezika. Vecina njih smatra da roditelji u razmjerno
velikoj mjeri pokazuju interes. Widlok et al. (2010) naglasavaju da je bitna dobra suradnja
odgojitelja i roditelja za uspjes$no ucenje stranoga jezika. Ako roditelji imaju pozitivan stav i poticu
djecu, ona ¢e pokazati veci interes za uéenje. Isto tako, zanimala nas je i uloga stru¢nih suradnika
1 njihova podrska odgojiteljima u pogledu razvoja pristupa poucavanju stranoga jezika. Saznali
smo da se stru¢ni suradnici u ve¢oj mjeri ne koriste stranim jezikom pri boravku u skupini. Sili¢
(2007) istice vaznost uloge odrasle osobe (roditelja/odgojitelja) jer odrasli neprestano pruzaju
povratnu informaciju u raznim i brojnim komunikacijskim situacijama, koje pomazu djeci u
njihovu napredovanju 1 ucenju jezika. U komunikaciji, odnosno njezinu vodenju i olakSavanju
njezina razumijevanja osim odraslih vaznu ulogu imaju i starija ili druga djeca. U dostupnoj
literaturi ne naglaSava se dovoljno vaznost uloge drugih ostalih odraslih osoba poput stru¢nih

suradnika u ucenju stranoga jezika. Dijete treba biti izloZzeno jezicnomu okruZzju jer mu to pruza
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ubrzano ucenje obiljeZeno istrazivanjem i eksperimentiranjem te nudi moguénost proSirivanja
rjecnika. Prema dobivenim rezultatima odgojiteljice u maloj mjeri dobivaju podrsku od strucne
sluzbe 1 suraduju s njom u pogledu razvoja pristupa poucavanja stranoga jezika. Ovo istrazivanje
ne ulazi u dubinu, odnosno u pronalazenje razloga zasto stru¢ni suradnici ne suraduju s

odgojiteljima te je rije¢ o subjektivnoj procjeni koju je potrebno dalje ispitati i istraziti.
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9. Zakljucak

Ucenje stranoga jezika djece rane i predskolske dobi trebalo bi se odvijati u okviru konkretnih,
svakodnevnih situacija. Poticajno i bogato okruzje od rane dobi vazno je za razvoj govora te u
njegovu osmisljavanju posebnu ulogu imaju odgojitelji. Djeca uce strani jezik u svakodnevnim
situacijama u kojima su izlozena govoru odraslih i druge djece. Nudimo li svakodnevno djeci
prakti¢nozivotne, igrovne i druge aktivnosti, 0siguravamo da djeca postaju vjestija i kompetentnija
u govorenju stranoga jezika. Prema Sili¢ (2007) djeca uce istrazujuci u svim situacijama u kojima
se nalaze. Poticaji 1 ,,materijali” za istraZivanje 1 ucenje govora nalaze im se u neposrednome
okruzju, zbog Cega je vazna uloga odraslih, koji stvaraju bogato govorno okruzje, pogodno za

stjecanje razli¢itih govornih iskustva.

Problemi su koji se istrazuju u ovome istrazivanju kako odgojitelji poticu ucenje stranoga jezika u
djece predskolske dobi, kakav je i koliki djetetov interes za u€enje i1 komunikaciju na stranome
jeziku, je li prostorno-materijalno okruzje poticajno, odnosno raspolazu li djeca s dovoljno
materijala 1 didaktickih pomagala s pomocu kojih uce strani jezik, kojim se aktivnostima koriste
za ucenje stranoga jezika te potice li okolina odnosno roditelji i1 stru¢ni suradnici djetetov interes
za ucenje stranoga jezika. Cilj je ovoga istrazivanja bio istraziti postupke kojima odgojitelji poticu
ucenje stranoga jezika u djece predskolske dobi, a s obzirom na interes djeteta te prostorno-
materijalnu dimenziju njihova rada. U ovome su istrazivanju sudjelovale trideset Ccetiri

odgojiteljice razlicitih djecjih vrtica.

Istrazivanje je pokazalo da su prostori dje¢jih vrtica strukturirani tako da poti¢u socijalne
interakcije medu djecom 1 s odgojiteljima. Odgojitelji su u brojnim svakodnevnim aktivnostima
glavni u poticanju komunikacije na stranome jeziku s djecom te se odmicu od izravnoga
poucavanja jezika, pa tako 1 sama djeca pokazuju najmanji interes za izravnim poucavanjem.
Odgojitelji u velikoj mjeri poti¢u suradnju starije i mlade djece pri uéenju stranoga jezika. Rezultati
su pokazali da se strani jezik u dje¢jemu vrti¢u uci sukladno onome Sto pise u literaturi, odnosno
da se odgojitelji drze preporuka kontekstualnoga ucenja stranoga jezika. MoZemo zakljuciti da se
vecina odgojitelja u komunikaciji s djecom sluze predmetima iz neposredne okoline te se koriste
razli¢itim svakodnevnim aktivnostima kako bi djeca stjecala znanje prirodnim putem. Takoder, u

istrazivanju smo se dotakli situacija u kojima se odgojitelji i djeca ne sluze stranim jezikom.
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Ucenje stranoga jezika moguce je istraziti na mnogo razli¢itih nacina te bi daljnja istrazivanja
mogla proucavati pojedini od aspekata na koje se ovo istrazivanje osvrnulo. Time bi se dobili
detaljniji podatci i informacije. U istrazivanja bi se, osim odgojitelja, mogli ukljuciti strucni

suradnici i roditelji kako bi i oni iskazali svoje videnje ucenja stranoga jezika u djecjim vrti¢ima.

Svi djelatnici djecjih vrtica trebali bi se truditi stvoriti okruzje u kojemu se potice rano, prirodno i
spontano ucenje stranih jezika. Djeca imaju iznimnu sposobnost za ucenje jezika 1 urodenu Zelju
za komuniciranjem 1 istraZzivanjem te bi odgojitelji, stru¢ni suradnici 1 roditelji trebali osiguravati

Sto bolje uvjete za poticanje ranoga ucenja stranoga jezika.
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11. Prilozi

11.1. Prilog 1: Mrezni anketni upitnik za odgojitelje
Postovani,
pred Vama se nalazi upitnik izraden za potrebe pisanja diplomskoga rada na Filozofskome
fakultetu Sveucilista u Zagrebu. Ovim se istrazivanjem Zzeli istraziti kako odgojitelj poucava djecu

predskolske dobi stranomu jeziku u svakodnevnim situacijama.

Molim Vas da izdvojite 10 minuta, pozorno procitate svako pitanje i na njega iskreno odgovorite.
Vasi su odgovori anonimni te ¢e se svi podatci upotrebljavati isklju¢ivo u svrhu izrade ovoga rada.

Zahvaljujem Vam na suradnji!

e spol: (M/Z)

e dob:
o 18- 25godina
o 26 -—30godina
o 31-40godina
o 41-50godina
o 51-60godina

o 61-70godina
e najvisi stupanj zavrSenoga obrazovanja:
o srednjoSkolsko obrazovanje
zavrsen preddiplomski studij
zavrSen diplomski studij
zavrSen poslijediplomski studij
o ostalo:
e godine staza u odgoju i obrazovanju:
o do godine dana
o 1-5godina
o 6—10godina
o vise od 10 godina
e Koji jezik poucavate u vrticu?
o engleski
o njemacki
o talijanski
o ostalo:
e Koliko dugo poucavate strani jezik u vrticu?
o do godine dana
o 1-5godina
o 6—10godina

o O O
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o vise od 10 godina
e U kakvome vrti¢u radite?
o drzavnome
o privatnome
o ostalo:
e Koji program ucenja stranoga jezika provodite u vrticu?
o cjelodnevni program usvajanja jezika
o poludnevni program usvajanja jezika
o ostalo:
e Kakva je skupina djece s kojom radite s obzirom na dobnu homogenost?
o dobno homogena skupina
o dobno mijesana skupina
o ostalo:

Socijalna interakcija djece u djeé¢jemu vrtié¢u

Na sljedeca pitanja odgovorite na skali procjene od 1 do 5, pri ¢emu 1 znaci ,,nimalo”, a 5 ,,u
potpunosti”.

1 2 3 4 5

nimalo u manjoj osrednje u vecoj u
mjeri mjeri potpunosti

U kojoj se mijeri djeca koriste stranim 1 2 3 4 5

jezikom za medusobnu komunikaciju?

U kojoj se mijeri djeca koriste stranim 1 2 3 4 5

jezikom za komunikaciju s odgojiteljima?

U kojoj je mjeri prostor strukturiran tako 1 2 3 4 5

da potice socijalne interakcije medu

djecom i odgojiteljima?

e U kojim se od navedenih svakodnevnih situacija koristite stranim jezikom u komunikaciji
s djecom (oznacite sve odgovore koji se odnose na Vas):
o pri odlasku/dolasku djece (pozdravljanju, odijevanju)
o pri uzimanju hrane
o priigranju u razli¢itim kuti¢ima
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e Navedite u kojim se dodatnim svakodnevnim situacijama koristite stranim jezikom u

komunikaciji s djecom:

Uloga odgojitelja u ucenju stranoga jezika

Za sljedece tvrdnje odgovorite u kojoj se mjeri odnose na Vas. Pritom se koristite skalom procjene
od 1 do 5, pri ¢emu 1 znaci ,,nimalo”, a 5 ,,u potpunosti”.

Sluzim se materinskim jezikom pri
poucavanju stranoga jezika.

1 2 3 4 5
nimalo u manjoj osrednje u vecéoj z
mjeri mjeri potpunosti
U svakodnevnim situacijama s djecom 1 2 3 4 5
komuniciram na stranome jeziku.
Djecu poucavam strani jezik kroz 1 2 3 4 5
konkretne  situacije  usmjerene na
djelovanje (prakti¢ne prilike).
Poti¢em suradnju starije i mlade djece pri 1 2 3 4 5
ucenju stranoga jezika.
Djecu poucavam strani jezik izravno 1 2 3 4 5
(izlaganje gradiva, ponavljanje itd.).
U procesu ucenja stranoga jezika djecu 1 2 3 4 5
stavljam u razliite kontekstualne
(svakodnevne) situacije.
1 2 3 4 5
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Organiziram aktivnosti u priblizno isto
vrijeme i u istome prostoru.

Navedite primjer iz prakse kad potic¢ete suradnju starije i mlade djece pri ucenju stranoga jezika:

Interes djece za ucenje stranoga jezika

Sljedece se tvrdnje odnose na interes koji djeca s kojom radite pokazuju za u€enje 1 komunikaciju
na stranome jeziku. Za svaku tvrdnju procijenite razinu interesa djece. Pritom se Kkoristite skalom

procjene od 1 do 5, pri ¢emu 1 znaci ,,nimalo”, a 5 ,,u potpunosti”.

Djeca pokazuju interes za ucenje stranoga
jezika u razli¢itim  kontekstualnim
(svakodnevnim) situacijama.

1 2 3 4 5
nimalo u manjoj osrednje u vecoj u
mjeri mjeri potpunosti
Djeca pokazuju interes za komunikaciju 1 2 3 4 5
na stranome jeziku.
Djeca pokazuju interes za ucenje stranoga 1 2 3 4 5
jezika kroz konkretne situacije usmjerene
na djelovanje (prakti¢ne prilike).
Djeca pokazuju interes za ucenje stranoga 1 2 3 4 5
jezika izravnim poucavanjem (izlaganje
gradiva, ponavljanje itd.).
1 2 3 4 5

Navedite primjer situacije u kojoj djeca ne pokazuju interes za komunikaciju na stranome jeziku:
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Navedite primjer situacije u kojoj se pri poucavanju stranoga jezika sluzite materinskim jezikom:

Poticajno prostorno-materijalno okruzje

Sljedece tvrdnje odnose se na prostorno-materijalno okruzje u dje¢jemu vrti¢u. Za svaku tvrdnju
procijenite u kojoj se mjeri odnosi na vrti¢ u kojemu radite. Pritom se koristite skalom procjene od
1 do 5, pri ¢emu 1 znaci ,,nimalo”, a 5 ,,u potpunosti’.

1 2 3 4 5
nimalo u manjoj osrednje u vecéoj u
mjeri mjeri potpunosti

Materijali za ucenje djeci su nadohvat 1 2 3 4 5
ruke i njima se sama mogu lako sluziti.
U komunikaciji s djecom sluzim se 1 2 3 4 5
predmetima iz neposredne okoline ili
prirode (npr. igracke).
Centri aktivnosti (kuti¢i) uredeni su 1 2 3 4 5
tako da poticu interakciju medu
djecom.
Koristim se stranim jezikom pri 1 2 3 4 5
boravku s djecom na zraku.

Odgovorite koliko se ¢esto u Vasemu radu s djecom koristite sljede¢im aktivnostima poucavanja
stranoga jezika.
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1 2 3 4
svakodnevno nekoliko nekoliko rjede od
puta tjedno puta nekoliko
mjesecno puta
mjesecno
ili nikada
kori$tenje pjesmama i brojalicama na stranome 1 2 3 4
jeziku
dijalog s djecom na stranome jeziku 1 2 3 4
Citanje izreka, bajka, pri¢a na stranome jeziku 1 2 3 4
igranje na stranome jeziku (igre pogadanja, igre 1 2 3 4
s karticama, druStvene igre)
pantomime za objaSnjavanje stranih rije¢i 1 2 3 4
spajanje  stranih  rije¢i s odgovaraju¢om 1 2 3 4
ilustracijom/fotografijom
sluSanje audiozapisa i gledanje filmova na 1 2 3 4
stranome jeziku

Ako se u radu s djecom koristite jo§ nekim dodatnim aktivnostima poucavanja stranoga jezika
(koje nisu prethodno navedene), navedite koje su to aktivnosti:

Uloga okoline u procesu ucenja stranoga jezika

Na sljedeca pitanja odgovorite koriste¢i se skalom procjene od 1 do 5, pri ¢emu 1 znaci ,,nimalo”,
a 5 ,,u potpunosti”.

73



nimalo u manjoj osrednje u vecoj u
mjeri mjeri potpunosti

U kojoj mjeri roditelji pokazuju interes 1 2 3 4 5
za napredak djeteta u ucenju stranoga
jezika?
U kojoj se mjeri druge osobe (npr. 1 2 3 4 5
struéni  suradnici) Kkoriste stranim
jezikom pri boravku u skupini?
U kojoj mjeri suradujete sa stru¢nom 1 2 3 4 5
sluzbom u pogledu razvoja pristupa
poucavanju stranoga jezika?
U kojoj mjeri dobivate podrsku od 1 2 3 4 5

strune sluzbe u pogledu razvoja
pristupa poucavanju stranoga jezika?
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