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1. UVOD

Nastava povijesti jedna je od tema koja je u drustvu u kojem zivimo gotovo neprestano
aktualna. Kroz razne rasprave koje se o njoj vode, jedna se stvar osobito isti¢e — nastava
povijesti uvelike je kritizirana i stalno se trazi njeno poboljSanje i odmak od pukog pamcenja
velikog broja Cinjenica i datuma. Osim velike koli¢ine Cinjenica 1 datuma, meta kritike je i
nacin obrade razli¢itih osjetljivih tema te nedovoljno vremena za obradu najnovije hrvatske
povijesti — one vezane uz Domovinski rat. Cesto se i nastavnici povijesti Zale na nedostatak
vremena za obradu cjelokupnog gradiva $to znaci da se mnoge teme povrsno ili gotovo uopce
ne obrade. Sve ovdje navedene kritike zapravo upucuju na to kako se nastava povijesti treba
poboljsati. Treba uvesti promjene koje ¢e nastavu ovog predmeta uciniti zanimljivom i
kvalitetnom. Promjene koje ¢e omoguciti dovoljno vremena za obradu gradiva, ¢ime ¢e se

omoguciti 1 dublja obrada sadrzaja.

U nastavi opcenito, pa onda i u nastavi povijesti, uvijek treba teziti razvoju aktivnog
ucenja 1 visih razina kognitivnih procesa. Ucenike treba poticati da sami dodu do novih
spoznaja te ith se nikako ne smije pretvoriti u pasivne sluSace koji samostalnim radom ne
otkrivaju novo znanje. Aktivnho ucenje moze se razviti na razne nacine, a dobar alat za
njegovo razvijanje svakako su i pitanja i zadaci koji se nalaze unutar svake nastavne teme u

udzbenicima.

Paznja ovog diplomskog rada usmjerena je na pitanja 1 zadatke koji se nalaze u
udzbenicima povijesti. Konkretnije, analizirat ¢e se udzbenici izradeni prema kurikulumu
nastavnog predmeta Povijest, koji je donesen u ozujku 2019. godine, a koji su bili u primjeni
u Skolskoj godini 2019./2020. Budu¢i da se u navedenoj Skolskoj godini novi kurikulum
nastavnog predmeta Povijest poCeo primjenjivati u petom razredu osnovne Skole i prvom
razredu gimnazije, u ovom diplomskom radu analizirat ¢e se udZbenici koriSteni u ta dva
razreda. Ovo istrazivanje nadovezuje se na dva prethodno provedena istrazivanja. Prvo je
2016. godine provela Maja Mlakar u sklopu izrade diplomskog rada pod nazivom Analiza
zadataka u udzbenicima i radnim biljeznicama povijesti prema dimenzijama revidirane
Bloomove taksonomije. Drugo istraZivanje bilo je usmjereno na udzbenike za gimnaziju i plod
je rada Matije Jelenica, koji je svoje rezultate predstavio u diplomskom radu pod nazivom
Analiza pitanja i zadataka u udzbenicima iz povijesti za gimnazije prema revidiranoj

Bloomovoj taksonomiji. Oba ovdje navedena istrazivanja pokazala su da su u udzbenicima



povijesti za obje razine obrazovanja prevladavala pitanja i zadaci smjeSteni na niZe razine
kognitivnih procesa. Ovaj je podatak zaista porazavaju¢, ali pretpostavka je da ¢e udzbenici
izradeni prema novom kurikurlumu nastavnog predmeta Povijest u sebi sadrzavati pitanja i

zadatke koji ¢e razvijati vise razine kognitivnih procesa te razli¢ite kategorije znanja.



2. 1ZVORI I METODOLOGIJA

Kao §to i sam naslov sugerira, istrazivanje koje ¢e se provesti u sklopu izrade ovog
diplomskog rada bazirat ¢e se na udzbenicima povijesti za osnovne Skole 1 gimnazije koji su
bili koriSteni u Skolskoj godini 2019./2020. No treba napomenuti kako ¢e se ovo istraZivanje
provesti na Sest najzastupljenijih udzbenika u osnovnim skolama i gimnazijama. Udzbenici
ostalih viSih razreda osnovne Skole te gimnazije, kao 1 udZbenici koriSteni u strukovnim
Skolama, ovdje ne ulaze u analizu jer je kurikulum nastavnog predmeta Povijest, koji je
donesen u ozujku 2019. godine, u skolskoj godini 2019./2020. krenuo u primjenu u petom

razredu osnovne Skole i prvom razredu gimnazije.

U skladu sa svim ranije navedenim, u istraZivanju su se analizirala pitanja iz Sest
udzbenika. Od analiziranih Sest udzbenika, tri se koriste u osnovnim Skolama te tri u
gimnazijama. Analizirani su oni udZzbenici koji su objavljeni u dva kataloga odobrenih
udzbenika objavljenih na stranicama Ministarstva znanosti 1 obrazovanja. Tri analizirana
udzbenika za osnovnu $kolu nalaze se na popisu u Katalogu odobrenih udzbenika za skolsku
godinu 2019./2020. — osnovna skola, koji je objavljen 5. lipnja 2019. godine. Jednako tako,
analizirani udzbenici za gimnaziju nalaze se na popisu u Katalogu odobrenih udzbenika za

Skolsku godinu 2019./2020. — gimnazije, objavljenom takoder 5. lipnja 2019. godine.

UdzZbenici za osnovnu Skolu dolaze iz tri razliCite izdavaCke kuce — Alfa, Profil 1
Skolska knjiga. Iz analize su isklju¢eni udzbenici izdavackih kuéa Alka script i Meridijani
zbog toga §to su u sk. god. 2019./2020. bili manje koristeni u odnosu na udzbenike izdavackih
kuéa Alfa, Profil i Skolska knjiga. Povijest 5 naziv je udzbenika nakladni¢ke kuce Alfa, a
njegovi su autori Ante Birin, Abelina Finek, Darko Finek, Eva Katarina Glazer i Tomislav
Sarlija. UdZbenik izdavacke kuce Profil nosi naziv Vremeplov 5, a potpisuje ga &etvero autora
— Neven Budak, Miljenko Hajdarovié, Manuela KujundZié¢ i Sime Labor. Naposljetku, treci
udzbenik za osnovnu Skolu analiziran u ovom diplomskom radu dolazi iz izdavacke kuce

Skolska knjiga, nosi naziv Klio 5, a njegove su autorice Sonja Ban¢i¢ i Tina Matani¢.

U Skolskoj godini 2019./2020. u prvom razredu gimnazije koristili su se udzbenici
izdavackih kucéa Alfa, Meridijani, Profil i Skolska knjiga. Kao §to je i u proslom odlomku
napomenuto, zbog manje zastupljenosti u Skolama u odnosu na druge izdavacke kuce, iz
analize je iskljuCen udzbenik Svijet prije nas — Povijest 1 izdavacke kuc¢e Meridijani. Alfin
gimnazijski udzbenik nosi naziv Povijest 1, a njegovi su autori SiniSa Bili¢ — Dujmusi¢, Eva

Katarina Glazer i1 Jelena Jakovljevi¢. Upitna reCenica Zasto je povijest vazna? 1 naziv je



gimnazijskog udzbenika izdavacke kuce Profil kojeg potpisuju Neven Budak, Miljenko
Hajdarovié, Vladimir Posavec i Vedran Risti¢, dok udZbenik Skolske knjige nosi naziv

Tragovi 1 1 djelo je triju autorica — Mirele Caput, Karoline Ujakovi¢ i1 Svjetlane Vorel.

Kao teorijski okvir, prilikom izrade ovog diplomskog rada koriStena je revidirana
Bloomova takosnomija, koja je detaljnije opisana u iduéem poglavlju. Osim toga, u izradi
rada koristeno je nekoliko metoda. Prva od njih je metoda analize sadrzaja' pomocu koje ée se
analizirati sadrzaj kojeg svaki pojedini udzbenik nudi te pitanja koja su u udzbenicima
postavljena. Metodom deskripcije ili opisivanja opisivat ¢e se pitanja i zadaci, njihov polozaj
unutar udzbenika kao 1 sadrzaj na temelju kojeg ucenici dolaze do odgovora na pitanje ili do
rjeSenja odredenog zadatka. Metodom deskripcije opisivat ¢e se i dobivena zapazanja i
rezultati koji ¢e se pomocu metode komparacije usporediti sa rezultatima ranijih istrazivanja
koja su se bavila analizom pitanja i zadataka starijih osnovnosSkolskih i1 gimanzijskih
udzbenika. Uz spomenute, u radu ¢e se koristiti i metoda zakljucivanja pomocu koje ¢e se
donositi zakljucci vezani uz rezultate analize pojedinog udzbenika. Unutar analize pitanja u
svakom udzbeniku, koristit ¢e se i kvantitativna metoda® pomocu koje ¢ée se kroz tablice
prikazati broj¢ani podaci vezani uz pitanja i zadatke navedene u svakom od devet analiziranih
udZbenika. Uz kvantitativnu, u radu ¢e se koristiti i kvalitativna metoda® pomo¢u koje ée se

kvalitativno obraditi primjeri pojedinih pitanja.

" http://struna.ihjj.hr/naziv/analiza-sadrzaja/25628/#naziv (posjeéeno 7. 7. 2021.)
? http://struna.ihjj.hr/naziv/kvantitativne-metode/21157/#naziv (posjeéeno 7. 7. 2021.)
? http://struna.ihjj.hr/naziv/kvalitativne-metode/2 1156/#naziv (posje¢eno 7. 7. 2021.)



3. REVIDIRANA BLOOMOVA TAKSONOMIJA

Pitanja promatrana u sklopu istrazivanja analizirala su se pomocu revidirane
Bloomove taksonomije, jedne od najprihvacenijih taksonomija u podru¢ju odgoja 1
obrazovanja. No, §to oznacava pojam taksonomija i §to podrazumijevamo pod revidiranom

Bloomovom taksonomijom?

Najjednostavnije re¢eno, pojam taksonomija oznacava odredeni klasifikacijski sustav
unutar kojeg se organizmi, koncepti 1 sl. kategoriziraju u skupine koje su hijerarhijski
organizirane. Uz to, taksonomija oznaCava 1 razliite znanstvene discipline i prakse koje
istrazuju odredene klasifikacije te nacela na temelju kojih se klasifikacije vrSe. Kada
govorimo o obrazovnom i odgojnom podrudju, kroz razli¢ite taksonomije vrsi se klasifikacija
ishoda ucenja, pitanja te odgojno — obrazovnih ciljeva koje se nastoji ostvariti u obrazovnom i
odgojnom procesu. U obrazovnom podrucju nastalo je nekoliko razli¢itih taksonomija od
kojih je najpoznatija Bloomova, ali uz nju valja izdvojiti i SOLO taksonomiju, koju su
osmislili John Biggs i Kevin Collis, te taksonomiju koju je 2000. godine predlozio poznati

. .- . 4
znanstvenik s podrucja obrazovanja Robert Marzano.

Revidirana Bloomova taksonomija je, kao §to joj i sam naziv govori, nastala temeljem
revizije izvorne Bloomove taksonomije. Izvorna Bloomova taksonomija djelo je americkog
psihologa Benjamina Samuela Blooma, koji je sa svojim suradnicima taksonomiju oblikovao
duZi niz godina. Rad na njezinoj izradi krenuo je joS u Cetrdesetim godinama 20. stoljeca, a
prvi rezultati rada ugledali su svjetlo dana 1956. godine. Naime, te je godine objavljena
taksonomija za kognitivno podru¢je u knjizi pod nazivom Taxonomy of educational
objectives: The classification of educational goals. Handbook 1 : Cognitive Domain.” Uz
kognitivno podrucje, u koje spadaju procesi miSljenja, znanja, rjeSavanja problema i
intelektualne sposobnosti, Bloomova taksonomija obuhvaca i afektivno i psihomotoricko
podrucje. Afektivno podru¢je odnosi se na ucenikove stavove, vrijednosti, emocije,
meduljudske odnose 1 interpersonalne vjeStine, a taksonomija vezana uz ovo podrucje
objavljena je 1964. godine. Taksonomija vezana uz psihomotoricko podruc¢je objavljena je
1972. godine, a ve¢ iz naziva podru¢ja postaje jasno da se ovdje ubrajaju manipulativne i

motori¢ke sposobnosti u¢enika.’

* Snjezana Koren, Cemu nas uci povijest? Nastava povijesti, ideje o ucenju/poucavanju i ishodi ucenja (Zagreb:
Profil, 2014), 75.

> Lorin W. Anderson i David R. Krathwohl, 4 taxonomy for learning, teaching and assessing : a revision of
Bloom's Taxonomy of educational objectives (New York: Longman, 2001), XXI.

8 Koren, Cemu nas uci povijest?, 76.



Ve¢ iz samog naziva knjige za kognitivno podruéje postaje jasno kako je ova
taksonomija usmjerena prema klasifikaciji obrazovnih ishoda, a postoji nekoliko razloga zbog
kojih se Bloom sa suradnicima odlucio na njezinu izradu. Jedan od njih je Zelja za stvaranjem
zajednickog jezika usmjerenog prema ciljevima ucenja, koji ¢e olaksati komunikaciju izmedu
osoba ukljucenih u proces odgoja 1 obrazovanja kao i onih koji se bave istrazivanjem ovog
podrucja. Osim toga, ova taksonomija nastavnicima moze posluziti kao pomo¢ pri izradi
novih kurikulumskih dokumenata te im daje povratnu informaciju o njihovu radu. Drugim
rijeCima, svrstavanje vlastitih ishoda u ovu taksonomiju nastavnicima pokazuje na koje su
razine kognitivninih procesa ishodi usmjereni te ih poti¢e na osmisljavanje ishoda na viSim
razinama kognitivnih procesa. Logi¢no je zakljuciti da se samim time povecava i kvaliteta

nastave. 7

Budu¢i da se revidirana Bloomova taksonomija, na kojoj se temelji analiza pitanja u
ovom radu, odnosi na kognitivho podrucje izvorne taksonomije, ovdje se nece opisati
afektivno i psihomotoricko podrucje, ve¢ samo ono kognitivno. Reviziju kognitivnog
podrucja Bloomove taksonomije, poznatu i kao revidirana Bloomova taksonomija, 2001.
godine objavili su Lorin Anderson i David Krathwohl. Glavna karakteristika ove taksonomije
je njezina dvodimenzionalnost. Ta se dvodimenzionalnost o€ituje u uvodenju dviju dimenzija
— dimenzije znanja i dimenzije kognitivnih procesa. Spomenute dimenzije rasporedene su u
taksonomskoj tablici na naCin da su kategorije unutar dimenzija znanja rasporedene u stupce,
a razine dimenzija kognitivnih procesa u redove tablice. Na taj se nacin unutar tablice stvaraju
¢elije u koje se uvrstavaju ishodi, aktivnosti, pitanja i slicno. U odnosu na izvornu Bloomovu
taksonomiju, ovom revizijom uvedene su Cetiri kategorije znanja. Prva kategorija je
¢injenicno, zatim slijedi konceptualno i1 proceduralno, a cetvrta kategorija znanja je
metakognitivno znanje. Dimenziju kognitivnih procesa €ini Sest razli¢itih procesa koji krecu
od jednostavnijih prema kompleksnijima. Na prvo je mjesto smjesten proces zapamcivanja, a
zatim dolazi proces razumijevanja. Na treCem mjestu nalazi se primjena znanja, zatim slijedi
analiziranje i vrednovanje te na posljednjem, Sestom mjestu, nalazi se proces stvaranja.®
Upotreba taksonomske tablice od iznimne je vaznosti jer se svrstavanjem ishoda u nju dobiva
povratna informacija o kvaliteti nastave koju nastavnik provodi. Naime, prilikom svrstavanja
ishoda, nastavnik dobiva povratnu informaciju o tome u kojoj je mjeri njegova nastava

usmjerena prema ostvarivanju i razvoju svih kategorija u dimenziji znanja i za svaku od njih

" Benjamin S. Bloom, Taxonomy of educational objectives : the classification of educational goals. Handbook 1
: Cognitive Domain (London : Longmans, 1956), 1-2.
¥ Anderson i Krathwohl, 4 taxonomy for learning, teaching and assessing, 5.



visih razina kognitivnih procesa. Ukoliko su ishodi usmjereni samo na nize razine, nastavniku
postaje jasno da treba poboljsati kvalitetu svoje nastave kako bi kod ucenika pokrenuo razvoj

svih kategorija u dimenziji znanja i viSih razina kognitivnih procesa.

Cinjeni¢no znanje prva je i najosnovnija kategorija znanja. Kao §to i sam naziv
govori, ova je kategorija usmjerena prema poznavanju osnovnih ¢injenica kako bi se rijesio
odredeni problem te kako bi se upoznala neka odredena disciplina. U nastavi povijesti, u ovu
kategoriju znanja ubrajamo nabrajanje 1 poznavanje godina, dogadaja, osoba te definiranje
pojmova, osobito onih koji su vazni za razumijevanje odredenog razdoblja, a samim time i za
razuzmijevanje odredenih procesa u proslosti. Uz navedeno, u ¢injeni¢no znanje ubraja se i
koristenje vokabulara primjerenog za povijesnu znanost te poznavanje razlicitih simbola koji
su se koristili tijekom povijesti. Pitanja koja se najceSce svrstavaju u ovu kategoriju pocinju

upitnim zamjenicama tko, §to, kada. gdje, kako i koliko. "

Konceptualno znanje predstavlja drugu kategoriju znanja unutar revidirane Bloomove
taksonomije. Ovdje se ubraja znanje o tome kakav je medusobni odnos izmedu sadrZaja, kako
se oni strukturiraju, organiziraju te medusobno povezuju. Postoje tri podkategorije koje se
ubrajaju u konceptualno znanje. Prva je poznavanje klasifikacija 1 kategorija, zatim
poznavanje principa i generalizacija, dok se u trecu podkategoriju ubraja poznavanje teorija,
modela i struktura.'' Postoji mnostvo primjera iz nastave povijesti kroz koje se moZe postiéi
razvoj konceptualnog znanja jer je razlikovanje razlic¢itih klasifikacija i kategorija ¢esto u njoj
prisutno. Pa ¢ak i sama povijest kao znanost dijeli se u viSe kategorija — vojna, politicka,
kulturna, socijalna, ekonomska 1 sl. Razvoju konceptualnog znanja doprinosi poznavanje i
razlikovanje razlicitih pravaca u historiografiji kao $to su historizam, nova kulturna povijest,
marksisticka historiografija i sl. Poznavanje razli¢itih povijesnih razdoblja, drustvenih

struktura ili razli¢itih struktura parlamenta takoder se ubraja u ovu kategoriju znanja.'?

Proceduralno znanje predstavlja tre¢u kategoriju znanja unutar revidirane Bloomove
taksonomije. Ova kategorija znanja odnosi se na procedure koje pokazuju kako nesto uciniti.
U nastavi povijesti, proceduralno znanje odnosi se na to kako provesti odredeno istrazivanje,
kako izraditi kronoloske tablice i crte vremena, koji su koraci kod pisanja eseja i sl."* Neki

konkretniji primjeri razvoja proceduralnog znanja u nastavi povijesti bili bi traZzenje od

° David R. Krathwohl, ,,A revision of Bloom's Taxonomy: An Overview*, Theory into Practice 4 (2002): 216.
10 Koren, Cemu nas uci povijest?, 77.

' Krathwohl, ,,A revision of Bloom's Taxonomy: An Overview®, 214.

12 Koren, Cemu nas uci povijest?, 77.

" Isto, 84,85.



ucenika da sami izmisle pitanja za analizu izvora ili uenje o nacinu provodenja intervjua
neke osobe koja je bila dio vaznog povijesnog dogadaja iz blize proslosti. Iz svega ovdje
navedenog moze se zakljuciti kako proceduralno znanje zapravo podrazumijeva znanje o

odredenim metodama i vjeStinama koje su karakteristicne za odredeni predmet.

Prethodne tri kategorije znanja bile su uvrStene i u izvornu Bloomovu taksonomiju, a u
njenoj reviziji dodana je jo$ jedna, Cetvrta kategorija znanja — metakognitivno znanje. Ova je
kategorija znanja usmjerena na razvijanje triju vaznih ucenic¢kih sposobnosti — razvijanje
znanja o tome kako je najbolje ucliti, razvijanje sposobnosti vlastite kontrole ucenja te
razvijanje ucenikove spoznaje o vlastitim moguénostima. Ako bismo morali jednostavnije
sazeti definiciju metakognitivnog znanja, mogli bismo re¢i da se radi o znanju o tome na koji
je nacin najbolje uciti. Postoje tri potkategorije metakognitivnog znanja: stratesko, znanje o
kognitivnim zadac¢ama te znanje o sebi, odnosno samospoznaja. U strateSko znanje ubrajaju se
razli¢ite strategije ucenja koje poboljSavaju samu kvalitetu tog procesa. Neke od tih strategija
su strategija pravilnog koriStenja udzbenika, strategije koje omogucavaju lakSe pracenje i
razumijevanje teksta kojeg ucenik ¢ita (npr. oznaCavanje vaznih podataka iznesenih u tekstu,
podcrtavanje bitnih informacija), strategije planiranja, postavljanja podciljeva te reguliranja
spoznaje. Osim navedenih, u strateSko znanje ubrajaju se i1 strategije koje sluze provijeri
razumijevanja gradiva te upamdivanju podataka, a one su ponavljanje, elaboracija i
organizacija. U znanje o kognitivinim zadacama ulazi znanje o tome da razli¢ite kategorije
zadataka uvjetuju koriStenje razli¢itih kognitivnih strategija. Jednostavnije reeno, znanje o
kognitivinim zada¢ama ukljucuje sposobnost ucenikova prepoznavanja i odabira one
strategije pomocu koje ¢e moci rijesiti postavljen zadatak. Znanje o sebi treca je potkategorija
metakognitivnog znanja 1 ukljucuje znanje 1 spoznaju o vlastitim prednostima i nedostacima te
razumijevanje vlastite motivacije za rjeSavanje odredenog zadataka. Primjerice, ukoliko
ucenik zna da je bolji u rjeSavanju esejskih tipova zadataka, ili opéenito u pisanju eseja, nego
u rjeSavanju zadataka viSestrukog izbora, to zapravo znaci da posjeduje odredenu razinu

. .. .. , . 14
Spoznaj€ 0 samom sebi 1 Svojim mogucnostlma.

Uz dimenziju znanja, ve¢ je receno da u revidiranu Bloomovu taksonomiju ulazi i Sest
razina kognitivnih procesa. Prva razina je zapamtiti, a do njezina se ostvarivanja dolazi
pitanjima koja od ucenika traze odgovore do kojih dolaze pomocu prisje¢anja neke

informacije pohranjene u dugorocnom pamdenju ili prepoznavanja trazene informacije.

' Anderson i Krathwohl, A taxonomy for learning, teaching and assessing, 55-60.



Trazenu informaciju ucenici zatim prenose u istom obliku u kojem je preuzeta na nastavi. Iz
prethodno recenog, vidljivo je kako se kod prve razine ne trazi razumijevanje informacije, veé
samo njezino prisjecanje ili prepoznavanje. Dakle, glavni kognitivni procesi vezani uz razinu
zapamtiti su prisjeanje i prepoznavanje."’ Pitanja koja moZemo svrstati u ovu razinu
kognitivnih procesa najces¢e pocinju glagolima navedi, nabroji, definiraj, opisi, reproduciraj i

imenuj.

Druga razina kognitivnih procesa unutar revidirane Bloomove taksonomije je razina
razumjeti. Ve¢ 1z samog njezinog naziva, vidi se kako je ona kompleksija od prve razine u
koju se ne ubraja proces razumijevanja, ve¢ samo proces zapamcivanja. No, da bi se postiglo
ostvarivanje druge razine kognitivinih procesa, najprije se mora ostvariti prva jer se prve tri
razine kognitivnih procesa nadovezuju jedna na drugu. Konkretnije, proces dosjecanja
informacije preduvjet je za njeno razumijevanje, a samim time i za ostvarivanje druge razine
kognitivnih procesa. Smatra se da ucenici razumiju odredeno gradivo kada sami mogu rijesiti
problem postavljen pred njih koriste¢i se informacijama dobivenima od strane nastavnika,
informacijama dobivenima putem tekstova, slika i1 karti u udZbeniku te informacijama
preuzetih iz dodatne literature ili s interneta. Postoji ukupno sedam kognitivnih podprocesa
pomocu kojih se ostvaruje razina razumjeti, a oni su: interpretacija, klasifikacija, davanje
primjera, sazimanje, zaklju¢ivanje, objasnjavanje i usporedivanje.'® Pitanja koja ulaze u drugu
dimenziju kognitivnih procesa naj¢es¢e u sebi sadrze glagole objasni, ilustriraj, demonstiraj,

daj primjer, opisi, usporedi, saZmi, prepricaj, razvrstaj i zakljuci.

Treca razina kognitivnih procesa unutar revidirane Bloomove takosnomije je razina
primjene, u taksonomiji oznaCena glagolom primijeniti. Najjednostavnije receno, u ovu se
razinu ubraja primjena steCenih znanja u odredenoj situaciji, odnosno u praksi. U znanje koje
se primjenuje u praksi ulaze razli¢ite procedure, pravila, stru¢na nacela, ideje ili teorije koje je
ucenik usvojio u nastavhom procesu, a zatim ih primjenjuje u konkretnim situacijama.
Kognitivni procesi pomocu kojih dolazi do ostvarivanja ove razine su izvrSavanje i

. . . , .. . . e “ .17
implemetiranje pomocu kojih ucenik primjenjuje steCeno znanje.

U proslim odlomcima opisane su prve tri razine kognitivnih procesa, koje se ujedno
smatraju nizim razinama kognitivnih procesa, dok se razine analizirati, vrednovati i stvarati

uvrStavaju u vise razine kognitivnih procesa. Cetvrta, ili prva visa, razina je razina analizirati.

!> Anderson i Krathwohl, A taxonomy for learning, teaching and assessing, 66.
16 Isto, 70.
"7 Isto, 77.



U ovu se razinu ubraja rastavljanje steCenih informacija, koncepata i materijala na njihove
sastavne dijelove kako bi se istrazio njihov medusoban odnos i strukture. Prethodno navedeno
moze se ostvariti kroz tri podprocesa — razlikovanje, organiziranje i pripisivanje. U nastavi,
ova se razina moze posti¢i koriStenjem niza razlicitih zadataka kao $to su pronalazenje dokaza
kako bi se utvrdio autorov stav u odredenom tekstu, razlikovanje relevantnih od nerelevantnih
informacija, razlikovanje glavne od sporednih ideja u tekstu.'® Glagoli karakteristi¢ni za ovu
dimenziju kognitivnih procesa su: razlikuj, analiziraj, usporedi, razluci, testiraj, rasc¢lani,
preispitaj, dijagnosticiraj, dekonstruiraj, kategoriziraj, odaberi, izdvoji, eksperimentiraj,

preispitaj.

Pretposljednja, peta, razina kognitivnih procesa je razina vrednovati koja se ostvaruje
kada ucenici donose sud na temelju odredenih kriterija. Ucenici kriticki ispituju informacije te
stvaraju svoj vlastiti sud ili glediste. Kriteriji na temelju kojih se donosi sud mogu biti
kvantitativni ili kvalitativni te odredeni od strane nastavnika, od strane ucenika ili od drugih
sudionika obrazovnog procesa. Postoje dva kognitivna podprocesa koja ulaze u ovu razinu —
provjeravanje 1 prosudivanje, odnosno kritiziranje. Za razinu vrednovati postoji niz
karakteristi¢nih glagola, a oni su: provjeri, izreci sud, kritiziraj, preispitaj, prosudi, procijeni,
vrednuj, zastupaj misljenje, preporuci, odluci, obrani, ocijeni, podupri, opravdaj, dokazi,

argumentiraj, izaberi, odmjeri, raspravi, rangiraj."’

Kao Sesta razina kognitivnih procesa u revidiranoj Bloomovoj taksonomiji, smjeStena
je razina stvarati. Pod ovu se razinu ubraja u€enikovo povezivanje i kombiniranje razlicitih
elemenata na temelju ranije steCenog znanja i vjeStina kako bi se stvorio novi proizvod,
glediste, obrasci 1 strukture. Uz to, razina stvarati ostvaruje se i uceni¢kim predlaganjem
alternativnih rjeSenja odredenog problema. Dakle, u ovu razinu ubrajaju se tri kognitivna
podprocesa — stvaranje, planiranje i proizvodnja, a zadaci koji se odnose na nju najcesce

po&inju glagolima: izumi, dokazi, kreiraj, oblikuj hipotezu ili teoriju, planiraj, konstruiraj.*®

'8 Anderson i Krathwohl, A taxonomy for learning, teaching and assessing, 79, 80.
19 Isto, 83.
* Isto, 85, 86.
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4. OPCENITO O KURIKULUMU

UdZbenici ¢ija se pitanja analiziraju u sklopu ovog diplomskog rada izradeni su na
temelju Kurikuluma za nastavni predmet Povijest objavljenog u ozujku 2019. godine. Taj je
dokument nastao u sklopu Cjelovite kurikularne reforme, koja je u Hrvatskoj krenula 2015.
godine. No da bi se razumjelo §to se tom reformom htjelo posti¢i i kakvi su dokumenti nastali

u sklopu iste, potrebno je objasniti pojam kurikulum 1 definirati kakva je to vrsta dokumenta.

Tijekom povijesti, mnogi su istaknuti pedagozi 1 znanstvenici nastojali definirati
pojam kurikulum. Ovaj pojam svoje podrijetlo pronalazi u latinskom jeziku u kojem rijec
curriculum oznadava tijek, slijed, natjecanje i Zivot. Cesto se kao primjer navodi sintagma
curriculum vitae, koja ozna&ava tijek Zivota ili kratak Zivotopis.”' No, ovaj je pojam kroz svoj
povijesni razvoj mijenjao svoje znacenje. U kasnoj antici, oznacavao je niz razliitih znanja i
vjestina koje svaki ¢ovjek mora razviti kako bi bio spreman na zivot i rad u svojoj drustvenoj
zajednici. Pedagogijska znanost je pojam curriculum upoznala u razdoblju ranog novog
vijeka, odnosno na prijelazu iz 16. u 17. stolje¢e.”> U ovom je razdoblju pojam oznatavao
raspored ucenja Skolskog gradiva po godinama $to se poistovjetilo s pojmovima nastavni plan
1 nastavni program. Poistovjeivanje kurikuluma s ova dva pojma potrajalo je sve do
dvadesetih godina proslog stolje¢a, a od njegove polovice pojavila su se dva razlicita
shva¢anja nastavnog plana i programa i kurikuluma — europsko i ameri¢ko shvacanje.
Tijekom osamdesetih godina 20. stoljec¢a, doSlo je do reafirmacije pojma kurikulum u
europskoj pedagoskoj praksi koju je na UNESCO - ovu institutu u Hamburgu proveo
americki znanstvenik S. B. Robinsohn. Ovo istrazivanje potaknulo je mnoge rasprave o
filozofiji kurikuluma, njegovoj metodoloSkoj izradi, sadrzaju i pedagoskoj izvedbi. Te su
rasprave dovele do niza razlicitih definicija kurikuluma, a njihovim sazimanjem Vlatko
Previsi¢ dao je idu¢u definiciju — ,kurikulum suvremenog odgoja i obrazovanja oznacava
utvrdivanje cilja, zadataka, sadrzaja, plana i programa, organizaciju i tehnologiju provodenja

te razli¢ite oblike evaluacije uGenika“.”

Iz definicije iznesene u prethodnom odlomku, jasno se moze zakljuciti kako su glavni
pojmovi koji se vezu uz kurikulum idudi: cilj, zadatak, plan i program, sadrzaj, organizacija,

tehnologija 1 vrednovanje. No, Cesto se, a osobito u vrijeme kurikularne reforme, trazi

2! Ladislav Bognar i Milan Matijevi¢, Didaktika (Zagreb: Skolska knjiga, 2002), 183.

22 Tonéa Juki¢, ,,0dnos kurikuluma i nastavnoga plana i programa* Pedagogijska istrazivanja 1 (2010): 56.

3 Vlatko Previsi¢, ,,Pedagogija i metodologija kurikuluma® u Kurikulum: teorije — metodologija — sadriaj —
struktura, ur. Vlatko Previsi¢ (Zagreb: Skolska knjiga, 2007), 16 — 19.
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definiranje razlika kurikuluma s jedne i nastavnog plana i programa s druge strane. Razlika je

vrlo oc€ita, a moze se primjetiti i iz samih definicija navedenih pojmova.

Nastavni plan je dokument koji propisuje koji ¢e se predmeti uciti u odredenoj skoli,
kojim redoslijedom ¢e se uciti te broj nastavnih sati po pojedinom predmetu i razredu. Buduci
da propisuje sate svih predmeta u svim razredima, zbog preglednosti pisan je u obliku tablice.
S druge strane, nastavnim programom odreduje se opseg, dubina i redoslijed nastavnih
sadrzaja. Dakle, ovim se dokumentom propisuje sadrzaj pojedinog nastavnog predmeta i plan
njegove realizacije. Nastavni program predstavlja konkretizaciju nastavnog plana te nije pisan
u obliku tablice, nego je izloZen u tekstualnom obliku na ve¢em broju stranica. S druge strane,
kurikulum nije usmjeren na sadrzaj, nego na ucinak koji bi iz njega trebao proiza¢i. Drugim
rijeima, glavno pitanje na koje kurikulum nudi odgovor je: §to ¢e ucenik moci nakon
zavrSetka ucenja, odnosno koje je vjestine i1 stavove stekao kroz proces ucenja, a ranije ih nije
posjedovao. Istaknuti hrvatski pedagozi Mijo Cindri¢, Dubravka Miljkovi¢ 1 Vladimir Stugar
u knjizi Didaktika i kurikulum navode kako su glavni elementi kurikuluma ciljevi, zadaci i
sadrzaji u€enja, zatim uvjeti, organizacija i tehnologija u€enja i poucavanja te vrednovanje
ucenickih postignuca. Uz to, Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar napominju da se svaki kurikulum
temelji na analizi trenutacnih druStvenih potreba iz koje zatim proizlaze razli¢ite potrebne

. . 24
sastavnice kurikuluma.

* Mijo Cindri¢, Dubravka Miljkovi¢ i Vladimir Strugar, Didaktika i kurikulum (Zagreb: IEP — D2, 2010), 78-
80.
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5. CJELOVITA KURIKULARNA REFORMA

5.1. PROMJENE OBRAZOVNOG SUSTAVA PRIJE REFORME

U dosadasnjoj povijesti Republike Hrvatske, gotovo stalno su se pojavljivala
nastojanja za promjenama u obrazovnom sustavu. Trazilo se njegovo unapredenje, pomak od
starih postulata, ali 1 poboljSanje kvalitete obrazovnog procesa. U vrijeme politickih promjena
pocetkom 1990-ih, koje su vodile raspadu Jugoslavije i1 proglaSenju samostalne Hrvatske, u
Hrvatskoj su se pojavile i teZznje za promjenama u obrazovanju. Ta su prva nastojanja za
promjenama trazila odmak od obrazovnog sustava naslijedenog iz doba socijalizma. Do
promjena je u konacnici i doslo, a vodila ih je tadasnja vlada u kojoj je ve¢inu imala Hrvatska
demokratska zajednica. Napustio se objedinjeni sustav srednjoskolskog obrazovanja, uveden
u vrijeme socijalizma, 1 vratila podjela na gimnazije, trogodisnje i ¢etverogodisnje strukovne
Skole. Uz to, u Skole je uveden i vjeronauk, a poucavanje povijesti bilo je usmjereno prema

. . . . . 2
promoviranju nacionalnog identiteta.”

Pocetak novog stoljec¢a 1 tisuclje¢a donio je 1 nove zahtjeve za promjenama u
obrazovnom sustavu. Ovoga puta promjene su bile predlozene od strane vlade
Socijaldemokratske partije, a glavna im je namjera bila prilagoditi postoje¢i obrazovni sustav
europskim standardima kako bi Hrvatska ispunila jedan od uvjeta za u¢lanjivanje u Europsku
Uniju. PredloZzene promjene trazile su produljivanje osnovnos$kolskog obrazovanja na devet
godina, znatne promjene u nastavnim planovima i programima te uvodenje nastavnih metoda
koje bi viSe bile usmjerene prema uceniku i njegovim potrebama. No, do ovih promjena u
obrazovnom sustavu u konacnici nije doslo jer se njima usprotivila oporba kao i Hrvatska

.. .. . .2
akademija znanosti i umjetnosti.”

Do nove promjene doslo je zbog priznavanja Hrvatske kao kandidata za ¢lanstvo u
Europskoj Uniji. Naime, jedan od uvjeta za ulazak u Europsku Uniju bilo je i1 unapredenje
obrazovnog sustava zbog Cega je 2006. godine doSlo do donoSenja Nastavnog plana i
programa za osnovnu $kolu u sklopu projekta pod nazivom Hrvatski nacionalni obrazovni
standard (HNOS). HNOS je namijenjen osnovnim $kolama i donosi skroman pomak prema
definiranju ishoda ucenja te uvodi manje promjene u sadrzaj nastavnog plana i programa. lako

u ovome razdoblju nije doslo do promjena u nastavnim planovima i programima za srednju

% Snjezana Koren, ,,History, Identity, and Curricula: Public Debates and Controversies Over the Proposal for a
New History Curriculum in Croatia“ u Nationhood and Politicization of History in School Textbooks: Identity,
the Curriculum and Educational Media ur. Jasna Jozeli¢ i Gorana Ognjenovi¢ (London: Palgrave Macmillan,
2020), 88, 89.
*Isto, 89, 90.
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Skolu, ipak je doslo je do jedne znacajne promjene — 2009. godine uvela se drzavna matura,
zavrsni ispit koji se polaze prilikom zavrSetka srednjoskolskog obrazovanja. Godinu dana
kasnije donesen je i Nacionalni okvirni kurikulum koji je, medu ostalim, trazio uvodenje

desetogodisnjeg obaveznog obrazovanja, no do njegove provedbe nije doglo.”’

5.2. TIJEK CJELOVITE KURIKULARNE REFORME

U listopadu 2014. godine usvojen je vazan dokument, Strategija obrazovanja, znanosti
i tehnologije, dokument na temelju kojeg se pokrenula Cjelovita kurikularna reforma.
Strategija je podijeljena na nekoliko podruc¢ja: rani 1 predskolski, osnovnoskolski i
srednjoskolski odgoj i obrazovanje, visoko obrazovanje, obrazovanje odraslih, cjelozivotno
ucenje 1 znanost 1 tehnologija. Osobito je vazno istaknuti da ovaj dokument daje jasnu viziju
Cjelovite kurikularne reforme. Drugim rije¢ima, u Strategiji je istaknuto da ¢e reforma biti
usmjerena prema razvoju temeljnih kompetencija za cjelozivotno ucenje te prema odgojno —
obrazovnim ishodima koji nee biti usmjereni samo na kognitivni razvoj ucenika, veé
ukljuCuju 1 razvoj kreativnosti, vjeStina, stavova, kritickog miSljenja, odgovornosti,
inovativnosti 1 sl. Uz to, u sklopu reforme nastojat ¢e se razviti otvoreni didakticko —
metodicki sustavi koji ¢e nastavnicima, ali i ucenicima i njihovim roditeljima, omoguciti
slobodan izbor sadrzaja, metoda i oblika rada te jasno odredeni kriteriji usvojenosti odgojno —
obrazovnih ishoda koji ¢e omoguciti objektivnije 1 kvalitetnije vrednovanje. Osim izrade
novih kurikuluma, u sklopu reforme bilo je planirano i produljivanje obaveznog obrazovanja s
osam na devet godina, moguénost ucenikova izbora rali¢itth modula u zavrSnom razredu
gimnazije, uvodenje novih predmeta usmjerenih prema razvoju informaticke pismenosti te
uvodenje gradanskog 1 zdravstvenog odgoja. Za provodenje cjelokupne reforme i izradu novih
kurikularnih dokumenata bila je odredena Ekspertna radna skupina sastavljena od razli¢itih
struénjaka s podru¢ja obrazovanja® Medutim, cjelovita kurikularna reforma nije prosla bez
problema. Nekoliko godina izrade i usvajanja novih kurikularnih dokumenata bilo je
turbulentno politicko razdoblje za Hrvatsku zbog izvanrednih izbora i1 novog sastavljanja
Vlade. Uz to, tijekom izrade novih kurikuluma doS$lo je do niza javnih rasprava, velikih
prosvjeda, izmjena ¢lanova Ekspertne radne skupine i mnogih drugih stru¢njaka zaduzenih za
poboljsanje i reformu obrazovnog sustava Republike Hrvatske.”” No, u konaénici, rad na

novim kurikularnim dokumentima dao je rezultate. Nastali su novi kurikulumi svih predmeta

27 Koren, ,,History, Identity, and Curricula®, 87 — 90.

8 Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije, 48.

¥ Lucija Sikuten, ,,Neokonzervativizam i obrazovanje u Hrvatskoj: analiza sluaja Cjelovite kurikularne
reforme* (diplomski rad, Zagreb: Filozofski fakultet, 2018), 46.
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koji se poucavaju u hrvatskim Skolama, a s njihovom objavom i prihva¢anjem, novonastali
kurikulumi krenuli su se koristiti u Skolama. Toc¢nije, u Skolskoj godini 2019./2020. krenula je
primjena novih kurikuluma u prvom, petom i sedmom razredu osnovne Skole te u prvom
razredu gimnazije. Treba napomenuti kako je u prvom i petom razredu osnovne Skole te
prvom gimnazije krenula primjena novih kurikuluma svih predmeta, dok je u sedmom razredu
primjena krenula u Biologiji, Kemiji i Fizici. Uz gimnazije, ove je Skolske godine reforma
usla 1 u strukovne Skole koje traju 4 1 5 godina 1 to u predmetima Matematika, Hrvatski jezik

te Engleski i Njemacki jezik.
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6. KURIKULUM NASTAVNOG PREDMETA POVIJEST

6.1. IZRADA KURIKULUMA NASTAVNOG PREDMETA POVIJEST

Kurikulum nastavnog predmeta Povijest jedan je od dokumenata ¢ija je izrada
privukla veliku paznju javnosti, medija i akademske zajednice. Upravo je ovaj dokument kroz

tri godine svoga nastajanja dozivio mnoge promjene u svome sadrzaju.

Prvi korak prema izradi kurikuluma bilo je imenovanje ¢lanova radne skupine ¢ija je
zadaca izrada prijedloga predmetnog kurikuluma Povijesti. Odluka o imenovanju ove radne
skupine donesena je 8. srpnja 2015. godine. Prijedlog kurikuluma Povijesti kojeg je radna
skupina predlozila usao je u stru¢nu javnu raspravu u ozujku 2016. godine. Na temelju
pristiglih komentara, napravila se nova verzija kurikuluma koja je u lipnju iste godine usla u

opéu javnu raspravu. Ta je rasprava trajala sve do studenog 2016. godine.*

Nakon ove javne rasprave, uslijedilo je burno politicko razdoblje u Republici
Hrvatskoj koje se odrazilo 1 na provodenje Cjelovite kurikularne reforme. U meduvremenu je
prijedlog kurikuluma Povijesti dozivio manje promjene, a u opéu javnu raspravu ponovno
odlazi u studenom 2018. godine. Ova je rasprava trajala mjesec dana i ponovno privukla
paznju Sire javnosti, ali i povjesniCara iz kruga akademske zajednice. Prijedlog kurikuluma

.. . . ve o . . . . 1
Povijesti ponovno je doZivio i pozitivne i negativne komentare.’

Nakon zavrSetka javne rasprave, Ministarstvo obrazovanja oformilo je nove stru¢ne
radne skupine cija je zadaca bila ispravljanje postojecih prijedloga kurikuluma prema
zaprimljenim komentarima i prijedlozima. Ova radna skupina zavrSila je prijedlog kurikuluma
za nastavni predmet Povijest kojeg je u veljaci 2019. tadasnja minisitrica obrazovanja
Blazenka Divjak uputila na javnu raspravu. Po zavrSetku javne rasprave, stru¢noj radnoj
skupini za izradu kurikuluma nastavnog predmeta Povijest dodano je jo$ nekoliko
povjesni¢ara. U konacnici, stru¢na radna skupina izradila je konaénu verziju kurikuluma
nastavnog predmeta Povijest kojeg je ministrica Divjak prihvatila u ozujku 2019. godine.”
Svega nekoliko mjeseci nakon prihvacanja kurikuluma, ovaj se dokument poceo provoditi u

petim razredima osnovnih Skola 1 prvim razredima gimnazije..

30 Koren, ,,History, Identity, and Curricula®, 96 — 100.
3! Isto, 104.
2 Isto 106 — 107.

16



6.2. SADRZAJ KURIKULUMA NASTAVNOG PREDMETA POVIJEST
Kurikulum nastavnog predmeta Povijest podijeljen je u poglavlja oznacena slovima od
A do G. Prvo, odnosno A, poglavlje donosi svrhu i opis predmeta, dok se u B poglavlju
navode odgojno — obrazovni ciljevi ufenja i poucavanja Povijesti. U treCem poglavlju,
oznacenom slovom C, navedene su 1 opisane domene, odnosno strukturno — organizacijska
podrucja predmetnoga kurikuluma. NajopSirnije poglavlje ovog kurikuluma je poglavlje
oznaceno slovom D u kojem su navedeni odgojno obrazovni ishodi, sadrzaji i razine
usvojenosti po razredima. Idu¢e poglavlje oznaceno je slovom E i u njemu se opisjue
povezanost s drugim predmetima 1 medupredmetnim temama dok je poglavlje F usmjereno
prema ucenju 1 poucavanju. Posljednje poglavlje (G) bavi se vrednovanjem usvojenosti

navedenih odgojno — obrazovnih ishoda.*

Prvo poglavlje kurikuluma (A. Svrha i opis predmeta) ukratko isti¢e razloge zbog
kojih je vazno uciti i poucavati povijest. Osobito je istaknuto da ucenici u procesu ucenja
povijesti vlastite zemlje, ali 1 povijesti drugih zemalja, stjecu znanja 1 vjeStine pomocu kojih
razvijaju vlastiti identitet, ali 1 razumiju tudi identitet. Osim toga, nastavom povijesti nastoji
se razviti interes u¢enika za proucavanje proslosti, omoguciti lakSe razumijevanje sadaSnjosti,
razviti sposobnost povijesnog misljenja, ali i pripremiti ucenika na aktivno djelovanje u

drustvu Hrvatske, Europe 1 svijeta.

U drugom poglavlju kurikuluma Povijesti navedeno je Sest odgojno — obrazovnih
ciljeva ucenja i poucavanja ovog nastavnog predmeta. Prvi cilj usmjeren je prema razvijanju
ucenikova razumijevanja razdoblja 1 drustva koje proucava, ukljucujuéi istaknute dogadaje,
osobe, procese i pojave te vazna obiljeZja povijesnih razdoblja i drustva. Pritom je vazno
koristiti prikladnu terminologiju te shvacati sadasnjost kao posljedicu povijesnog razvoja
drustva. Drugi cilj isti¢e da je nastavom povijesti vazno razviti ucenikove sposobnosti koje
mu omogucuju da proucava proslost koristeci se steCenim vjeStinama i tehnickim konceptima
(vrijeme 1 prostor, uzroci 1 posljedice, kontinuitet i promjena, rad s povijesnim izvorima,
povijesna perspektiva, usporedba i suceljavanje). U tre¢em odgojno — obrazovnom cilju
navedeno je da ucenik u nastavi povijesti mora razviti sposobnost oblikovanja istrazivackog
pitanja u svrhu aktivnog ucenja koje proizlazi iz povijesnih sadrzaja te raspravljati koristeci
valjane argumente, a pritom i prihvacati razli¢ita stajalista drugih sudionika rasprave. Cetvrti

cilj usmjeren je prema ucenikovu razumijevanju profesionalno — etickih normi i vrijednosnih

3 Izvor za cijelo poglavlje je dokument Kurikulum za nastavni predmet Povijest za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj, dostupno na: https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 03 27 557.html
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aspekata povezanih s proucavanjem proslosti na temelju kojih oblikuje vlastiti vrijednosni
sustav, uvjerenja 1 stavove te razvija svoje radne navike, odgovornost, stvaralastvo,
samopouzdanje i otvorenost za cjelozivotno ucenje. Iduéi cilj istice da se ucenik mora koristiti
znanjem 1 vjeStinama steCenim kroz proces ucenja povijesti kako bi uspio ostvariti svoje
osobne potencijale 1 odgovorno djelovati u javnom zivotu lokalne, nacionalne, europske i
globalne zajednice. Zadnji cilj naveden u sklopu ovog odlomka istice da se kroz ucenje i
poucavanje povijesti kod ucCenika treba razviti razumijevanje vaznosti ocuvanja lokalne,

nacionalne, svjetske, povijesne i duhovne bastine.

Trece poglavlje ovog kurikuluma nosi naziv Struktura — organizacijska podrucja
predmetnoga kurikuluma/domene. Kurikulum Povijesti organiziran je u pet domena: Drustvo,
Ekonomija, Znanost 1 tehnologija, Politika 1 Filozofsko — religijsko — kulturno podrucje.
Autori navode da je kao izvor za ovu podjelu posluzila sama povijesna znanost koja istrazuje
proslost kroz pet podrucja ljudske djelatnosti: drustveno, politicko, znanstveno i tehnolosko,

ekonomsko i kulturno podrugje.

U domeni Drustvo, ucenici se upoznaju s razliCitim druStvenim zajednicama, a
proucavajuci te zajednice dolaze do njihova dubljeg razumijevanja i1 prihvacanja vrijednosti
ljudskog dostojanstva. Proucavanjem drustvenih zajednica, ucenici otkrivaju razli¢ite poglede
na obiteljske strukture, uloge muskaraca, Zena i djece, djetinjstvo, polozaj raznih grupa u
drustvu te na odnos izmedu pojedinaca i drustvene skupine. U ovoj domeni, ucenici
proucavaju na koji su na¢in ekonomske, vjerske, kulturne 1 politicke promjene utjecale na
drustveni zivot. Uz to, u ovu se domenu ubrajaju i pojave koje su se tijekom povijesti javljale,
a koje su utjecale na razvoj pojedine druStvene zajednice ili na sudbine velikog broja ljudi. U
te fenomene i pojave ubraja se ropstvo, migracije, pojava razliCitih zaraznih bolesti, ratovi,
glad, Zivotni vijek ljudi i povecanje kvalitete zivota, odnosno zivotnog standarda pripadnika

odredene drustvene zajednice kao posljedice medicinskih, tehnoloskih i ekonomskih izuma.

Ekonomija je druga domena u kurikulumu Povijesti, a u sklopu nje ucenici se
upoznaju s vaznoS$¢u ekonomskih postignuéa koja direktno utjeCu na kvalitetu zivota
pojedinaca, ali i na drustvenu strukturu. Autori kurikuluma isti¢u kako je vazno da ucenici
kroz nastavu povijesti upoznaju odnose razmjene unutar jedne zajednice ili izmedu vise njih
jer su upravo ti odnosi ostavili velik trag na drustveni i politicki razvoj odredene drustvene

zajednice.
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Tre¢a domena kurikuluma Povijesti obuhvaéa podru¢je znanosti i tehnologije. U
sklopu ove domene, ucenici stjeCu znanja o tome kako je Covjek tijekom povijesti pronalazio
nacine za unapredivanje kvalitete svog zivota i rada. Ovdje se ubrajaju razli¢ita postignuca u
proizvodnji hrane, prijevozu robe, medicini, ali i pove¢anje ekonomske sigurnosti te rast
dobrobiti pojedinaca 1 razli€itih drusStvenih skupina. Upoznavanjem razliCitih znanstvenih 1
tehnoloskih dostignuca, kod ucenika se Zeli razviti razumijevanje tehnoloskog razvoja koji je
pokrenuo velike promjene kroz ljudsku povijest. Uz to, ovom se domenom nastoji razviti
shvacanje o tome kako su brojni novi izumi 1 otkri¢a bitno utjecali na ljudske aktivnosti koje

su povjesnicarima klju¢ne za proucavanje proslosti.

Domena politike izuzetno je vazna u nastavi Povijesti jer proucavanjem i
razumijevanjem politic¢ke povijesti ucenici razumiju politi¢ko djelovanje razliCitih pojedinaca
1 grupa. Osim toga, u sklopu ove domene ucenici se upoznaju s procesom izgradnje vlasti i
drzavnih ustanova, Zeljom pojedinaca i grupa za preuzmanjem vlasti, borbom za postizanje 1
ocuvanje ljudskih prava, jednakos¢u pred zakonom te postivanjem zakonskih odredbi i reda u

druStvenim zajednicama.

Posljednja domena koju kurikulum navodi usmjerena je prema filozofsko — religijsko
— kulturnom podrucju. Kroz upoznavanje filozofije, religije i umjetnosti, ucenici dobivaju
sliku o tome kako su razli¢ite ideje, vjerovanja i vrijednosti utjecale na ljudsko djelovanje
kroz povijest. Proucavanjem ovih podrucja, ucenici stjeCu znanje o ¢ovjekovu umjetnickom
stvaralastvu 1 razvoju u razli¢itim druStvenim zajednicama te o razlicitim filozofskim temama.
Znanje steCeno u ovoj domeni ucenicima omogucava razumijevanje ljudskog iskustva u

proslosti.

Osim domena, kurikulum donosi i opisuje tehniCke koncepte u nastavi Povijesti
pomoc¢u kojih dolazi do ucenikova razvijanja povijesnog, kreativnog i kritickog misljenja.
Postoje dvije vrste koncepata — koncepti prvog i koncepti drugog reda. Pod koncepte prvog
reda ubrajaju se apstrakcije 1 generalizacije koje omogucavaju razumijevanje pojedinih
dogadaja ili procesa iz proSlosti, kao npr. gradanski rat, imperijalizam, kolonijalizam,
nacionalizam 1 sl. Koncepti drugog reda definiraju se kao apstrakcije koje se koriste za
uopcavanje informacija, stvaranje veza i obrazaca te razlikovanje kategorija i potkategorija, a
mogu se primijeniti na bilo koju povijesnu temu. Kurikulum Povijesti navodi pet tehnickih

koncepata kojima ucenici razvijaju svoje vjeStine, a to su: vrijeme i prostor, uzroci i
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posljedice, kontinuiteti i promjene, rad s povijesnim izvorima, povijesna perspektiva te

usporedba i suceljavanje.

Konceptom vremena i prostora kod ucenika se razvija osjecaj za tijek, slijed i trajanje
dogadaja bez kojeg se ne moze razumjeti proslost i sadasnjost, kao i medusobni odnosi
izmedu dogadaja. Koriste¢i se ovim konceptom, ucenici ¢e usvojiti op¢i vremenski okvir
(povijesna razdoblja) i rjecnik koji se koristi prilikom opisivanja tijeka vremena ili
smjeStavanja dogadaja, osoba i pojava u odgovarajuc¢e vremensko razdoblje. Pod konceptom
prostora, autori kurikuluma podrazumijevaju slozene odnose ¢ovjeka i1 prirodne sredine koja
ga okruzuje i koja uvjetuje njegov nacin zivota, ekonomiju, drustveni razvoj i politicko

djelovanje.

Pomocu koncepta uzroka i posljedica objasnjavaju se razliciti ¢imbenici koji su doveli
do nastanka dogadaja, pojava 1 procesa u proslosti te kakve su rezultate ti dogadaji, pojave i
procesi ostavili. KoriStenjem ovog koncepta, ucenici razlikuju i objaSnjavaju kategorije
uzroka (dugorocni i kratkoro¢ni) te povod i posljedice odredenog dogadaja iz proslosti. Osim
toga, ucenici pomocu ovog koncepta shvacaju kako su neki uzroci i posljedice vazniji od
drugih te uocavaju navedene uzroke i1 posljedice ili zakljuuju o njima kada nisu izravno

izreCeni.

Kroz koncept kontinuiteta i promjena, ucenici istrazuju $to je tijekom povijesti ostalo
isto, a §to se promijenilo. Ovdje se osobito misli na promjene u institucijama, tradicijama,
politi¢kim sustavima, vrijednostima i na¢inu Zivota drustvenih skupina. Osim $to uocavaju
promjene, ucenici ovim konceptom objasnjavaju ritam promjena, odnosno jesu li one bile
nagle ili spore 1 postupne. Kako bi ucenici bili uspjesni u ucenju ovog koncepta, autori
kurikuluma navode da je vazno razumjeti obiljezja razdoblja u kojem dolazi do promjene
kako bi zatim uspjeSno procjenili jesu li, i u kojoj mjeri, odredene pojave znacile i promjenu

za tadasnje ljude.

Rad s povijesnim izvorima ¢etvrti je koncept kojeg donosi novi kurikulum Povijesti. U
okviru ovog koncepta, ucenici uce kako treba pristupiti razli¢itim vrstama povijesnih izvora te
kako se oni analiziraju. Uce postavljati pitanja o vremenu, mjestu i okolnostima nastanka
odredenog izvora, kao i o autoru i njegovim glediStima i namjerama. Na ovaj na¢in ucenici
shvacaju vaznost povijesnih izvora u istrazivanju proslosti kao i vaznost institucija koje

cuvaju kulturno — povijesnu bastinu.
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Ucenje koncepta povijesne perspektive ucenicima omoguéava sagledavanje proslih
dogadaja uzimajuci u obzir vremenski i druStveni kontekst razdoblja kojem odredeni dogadaj
pripada. Razvijajuéi ovaj koncept, ucenici ¢e moci prepoznati vrijednosti, vjerovanja i prakse
pripadnika drusStvenih zajednica iz razli¢itih razdoblja u proslosti te ih usporediti s danasnjim
drustvenim zajednicama. Kurikulum navodi kako bi u€enici nakon viSegodiSnjeg razvijanja
ovog koncepta mogli objasniti utjecaj sadasnjosti na interpretiranje odredenog dogadaja iz
proslosti te kakvu je vaznost taj dogadaj imao za ljude u proslosti, a kakvu za ljude u

sadasnjosti.

Posljedn;ji koncept kojeg kurikulum donosi je usporedba i suceljavanje. Ovaj koncept
ucenicima omogucéava da se prosli dogadaji te pojave 1 procesi bolje razumiju i objasne ako se
stave u kontekst u kojem se mogu ocijeniti 1 interpretirati. Usporedba tih dogadaja 1 procesa
omogucuje uocavanje njihovih slicnosti, razlika i medusobnih utjecaja. Osim toga, prilikom
usporedivanja, dogadaji, pojave i procesi svrstavaju se u odredene kategorije Sto omogucuje

stvaranje op¢ih zakljucaka i povijesnih generalizacija.

Poglavlje kurikuluma Povijesti oznaeno slovom D najopsirnije je poglavlje ovog
dokumenta, a donosi odgojno — obrazovne ishode, sadrzaje 1 razine usvojenosti po razredima i
osnovne 1 srednje Skole. Navedeni elementi donose se u posebnim tablicama za svaki razred,
koje su podijeljene po domenama. Svaka tablica sastoji se od tri stupca. U prvom stupcu
navedeni su odgojno — obrazovni ishodi koji su ozna¢eni posebnom kraticom, npr. POV OS
A.5.1.. U ovoj kratici oznaka POV ozna¢ava ime nastavnog predmeta, dok kratica OS
ozna¢ava da se odredeni ishod odnosi na osnovnu §kolu. Ako je navedena kratica SS, ishod se
odnosi na razinu srednje Skole. Oznaka A oznafava domenu kojoj ishod pripada (A —
Drustvo, B — Ekonomija, C — Znanost i tehnologija, D — Politika, E — Filozofsko — religijsko —
kulturno pordrucje), zatim broj 5 oznacava razred osnovne $kole, a broj 1 oznacava redni broj
odgojno — obrazovnog ishoda u sklopu navedene domene. U drugom stupcu tablice donosi se
razrada ishoda, a tre¢i stupac donosi odgojno — obrazovne ishode na razini usvojenosti

,dobar* na kraju razreda.

Osim ishoda 1 njihovih razrada, kurikulum Povijesti propisuje i teme za obradu. Za
osnovnu $kolu propisano je ukupno 16 obaveznih tema, a uz njih propisuje obaveznu obradu
jo$ najmanje dviju izbornih tema. Nastavnik je osoba koja najbolje poznaje svoje ucenike pa
moze sam osmisliti izborne teme koje ¢e obraditi, i za koje ¢e osmisliti pripadajuce ishode, ili

moze izabrati izborne teme koje nudi kurikulum. No vazno je da izborne teme poticu aktivno
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ucenje, istrazivanje, rjeSavanje problema te razvoj konceptualnog, proceduralnog i
metakognitivnog znanja. Sto se ti¢e gimnazije, kurikulum takoder propisuje dvije izborne
teme te 16 obaveznih tema uz iznimku Cetvrtog razreda opée gimnazije u kojem je propisano

18 obaveznih tema.

Iduc¢e poglavlje kurikuluma opisuje korelaciju nastavnog predmeta Povijest s drugim
predmetima 1 medupredmetnim temama. Nastavni predmet Povijest korelira s idu¢im
predmetima: Hrvatski jezik, Geografija, Filozofija, Sociologija, Logika, Politika 1
gospodarstvo, Matematika, Informatika te Glazbena 1 Likovna kultura. Uz korelaciju,
kurikulum navodi i sedam medupredmetnih tema koje se ostvaruju u nastavi povijesti. Tema
Uciti kako uciti ostvaruje se kroz primjenu razli¢itih na¢ina ucenja, koriStenjem informacija iz
razli¢itih vrsta izvora te kroz stvaranje poticajnog okruzenja za ucenje. PoduzetniStvo se
ostvaruje ucenjem o ekonomskim i gospodarskim procesima, a osobni i socijalni razvoj kroz
primjenu razli¢itih oblika rada. Razvijanje uporabe informacijsko — komunikacijske
tehnologije razvija se koriStenjem razlicitih digitalnih alata te razvijanjem osjecaja
odgovornosti 1 kritickog promisljanja o koriStenju tehnologije i izvora informacija. Tema
zdravlja ostvaruje se stjecanjem znanja o higijeni, medicini, bolestima 1 sl., a odrzivi razvoj
obradom sadrzaja o ¢ovjekovu utjecaju na okoli§ u proslim vremenima, ali i danas. Posljednja
medupredmetna tema koju kurikulum donosi je Gradanski odgoj i obrazovanje koja se
ostvaruje obradom gradiva o pravima svakog covjeka, funkcioniranja sustava demokracije i
demokratskog drustva, borbi za jednakost te vrijednosti aktivnog gradanstva i kulturnog

pluralizma.

Poglavlje kurikuluma Povijesti oznaceno slovom F opisuje proces ucenja i poucavanja
Povijesti te objasSnjava ulogu razli¢itih ¢imbenika koji u tom procesu sudjeluju. Naravno,
veliku ulogu u procesu ucenja i poucavanja Povijesti ima nastavnik koji stavlja ucenike u
srediSte procesa ucCenja. Nastavnikova zadaca u tome je procesu osmiSljavanje razlicitih
nacina rada koji omogucuju kvalitetno stjecanje znanja, razvoj metakognitivnih sposobnosti
ucenika te razvoj kritickog misljenja. Uz to, u€enici kroz komunikaciju sa svim sudionicima
nastavnog procesa razvijaju komunikacijske vjestine, a nastavnik mu daje potporu u
dosezanju visokih postignu¢a kao i u razvoju kompetencija. Jo§ jedna od bitnih zadaca
nastavnika je i planiranje rada kako bi se sadrzaj, ishodi i rad na tehnickim konceptima uspjeli
realizirati. Nastavnik takoder bira razliCite izvore pomocu kojih ¢e ucenici stjecati znanje.
Osim §to ih izabire, nastavnik je taj koji ih prilagodava i odlucuje u kojem ¢e se dijelu procesa

poucavanja oni koristiti. Uz izvore, u procesu poucavanja Povijesti potrebno je koristiti 1
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materijale za ucenje koje je takoder potrebno uskladiti s ishodima ucenja. I izvori i materijali
sredstvo su za postizanje ciljeva u€enja i ostvarivanja ishoda te moraju biti prilagodeni dobi

ucenika kao i njegovim kognitivnim sposobnostima.

Kurikulum Povijesti istice da bi bilo poZeljno kada bi se nastava Povijesti odvijala u
specijaliziranim ucionicama, ali 1 izvan $kole u institucijama kao Sto su muzeji, knjiznice,

arhivi i galerije, a nastava se moze provoditi i u digitalnom okruzenju.

Proces ucenja i poucavanja Povijesti pokazuje i interes ucenika prema ovom
nastavnom predmetu $to nastavniku daje mogucnost grupiranja u€enika. Za ucenike koji
iskazuju zelju 1 motivaciju za produbljivanjem znanja Povijesti, moze se organizirati dodatna
nastava, dok je za ucenike kojima je potrebna pomo¢ prilikom savladavanja gradiva iz
Povijesti potrebno organizirati dopunsku nastavu. Nastavnici se takoder susrecu i s ucenicima
s posebnim odgojno — obrazovnim potrebama, koji zahtijevaju indvidualizirani pristup. Kod
takvog pristupa, nastavnik planira kurikulum usmjeren na ucenika u kojem su propisani
individualizirani ciljevi u€enja, razina usvojenosti ishoda, opseg i dubina sadrZaja, strategije
kojima ¢e se ostvariti postavljeni ishodi te nacin vrednovanja i ocjenjivanja ucenikova

postignucéa u nastavnom procesu.

Posljednje poglavlje kurikuluma Povijesti, ono oznafeno slovom G, govori o
vrednovanju usvojenosti odgojno — obrazovnih ishoda. Ovo poglavlje navodi tri elementa
vrednovanja u nastavi Povijesti, a to su ¢injeni¢no, konceptualno i proceduralno znanje. Osim
toga, u procesu poucavanja Povijesti provode se tri razliita tipa vrednovanja. Prvo je
vrednovanje za ucenje Cija je glavna karakteristika kontinuirano pracenje indvidiualnih i
grupnih aktivnosti u¢enika. Osim kontinuiranog pracenja, ova se vrsta vrednovanja provodi i
postavljanjem ciljanih pitanja, kroz razgovor s ucenicima kao i1 pisanim kontrolnim ili
prakticnim vjezbama u koje se ubraja koriStenje karata, izrada jednostavnih karata, lenti
vremena, grafickih prikaza i sl. U ovoj vrsti vrednovanja presudnu ulogu ima slanje jasnih i
pravodobnih povratnih informacija koje poticu 1 usmjeravaju ucenika u njegovu procesu
ucenja Povijesti. Vrednovanje kao ucenje druga je vrsta vrednovanja i u nju se ubraja
samovrednovanje i samoprocjena ucenika te ucenicko vrednovanje vlastitih radova, kao i
radova drugih razrednih kolega. Kroz vrednovanje kao u¢enje ucenik sam procjenjuje vlastito
razumijevanje 1 poznavanje razli¢itth metoda i postupaka, kvalitetu vlastitih radova kao i
uspjeh prezentiranja tih radova. Treca vrsta vrednovanja koju kurikulum navodi je

vrednovanje naucenog. Ovo se vrednovanje provodi nakon zavrSetka obrade odredene
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nastavne teme te rezultira ocjenom. U ovoj vrsti vrednovanja potrebno je kombinirati i
usmeno i1 pismeno vrednovanje, primjenjivati razli¢ite metode vrednovanja, a zadaci i pitanja
koji se pred ucenika postavljaju moraju biti u skladu s kognitivhom slozenosti postavljenih

odgojno — obrazovnih ishoda ucenja.

Jedan od zadataka nastavnika u procesu vrednovanja je i kontinuirano izvje$¢ivanje
svih sudionika odgojno — obrazovnog procesa o ucenikovim postignu¢ima u odredenom
obrazovnom razdoblju. Postoje dvije vrste izvjeS¢ivanja. Prva je izravno izvje$civanje koje se
provodi kroz dijalog sa sudionicima odgojno — obrazovnog procesa, a drugo je neizravno koje
se odnosi na pisana izvje$¢a namijenjena sudionicima odgojno — obrazovnog procesa. Jo$
jedna od zadaca nastavnika u procesu vrednovanja je donosenje zaklju¢ne ocjene na kraju
Skolske godine. Zaklju¢na ocjena treba pokazati ukupnu usvojenost ishoda, odnosno koliko
uspjesno ucenik razumije povijesne procese, pojave i1 dogadaje te u kojoj je mjeri razvio
konceptualno i proceduralno znanje. Ova ocjena proizlazi iz sva tri ranije opisana elementa
vrednovanja, a iskazuje se brojkom i rije¢ju: nedovoljan — 1, 2 — dovoljan, 3 — dobar, 4 — vrlo

dobar, 5 — odlican.

Prije donoSenja kurikuluma nastavnog predmeta Povijest, nastava iz spomenutog
predmeta u osnovnoj Skoli temeljila se na nastavnom planu i programu donesenom 2006.
godine, dok se nastava u gimnaziji temeljila na nastavnom programu donesenom 1995.
godine. Oba ova dokumenta u svojem sadrzaju sadrze ciljeve nastave Povijesti nakon Cega
slijedi popis tema po razredima. Za razliku od programa Povijesti za gimnazije, nastavni plan
1 program za osnovne Skole za svaki razred donosi i1 nekoliko izbornih tema koje nastavnik,
ako Zeli, moze obraditi te popis klju¢nih pojmova i obrazovnih postignu¢a. Ako sadrzaj oba
spomenuta nastavna plana i programa usporedimo s kurikulumom vidimo ocite razlike.
Prvenstveno, gradivo svakog razreda unutar kurikuluma organizirano je u pet domena, a
osobito su istaknuti 1 opisani tehnicki koncepti u nastavi Povijesti. Osim toga, kurikulum
unutar svake domene donosi 2-3 preporuke za izborne teme, a u svojem sadrzaju istice 1
povezanost s drugim predmetima i medupredmetnim temama. Za razliku od ranije
spomenutih nastavnih planova i programa, kurikulum isti¢e vaznost aktivnog ucenja, opisuje i
ulogu ucitelja u procesu poucavanja, propisuje u kakvom se okruzenju nastava mora
provoditi, kako se pristupa ufenicima s posebnim potrebama, a opisuje 1 vrednovanje
usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda itd. Dakle, kurikulum je opSirniji dokument koji je
usmjeren i na odgoj i obrazovanje, a podjela gradiva po domenama cini veliku razliku u

odnosu na prethodne dokumente na kojima se temeljila nastava Povijesti. I na kraju se
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postavlja pitanje kojoj vrsti kurikuluma ovdje opisan kurikulum Povijesti pripada? Iz svega
ovdje iznesenog, zakljucujem da je ovaj kurikulum otvoreni zbog toga Sto pruza odredenu
fleksibilnost u odabiru sadrZaja i na¢ina rada. Uz to, naglasak je stavljen na razvoj u¢enikovih
sposobnosti, stavova i kreativnog misljenja, daje nastavniku slobodu u izboru izbornih tema te

naglasava komunikativnu komponentu izmedu nastavnika, u¢enika 1 roditelja.
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7. ANALIZA PITANJA 1 ZADATAKA

Prije nego $to se paznja ovog rada usmjeri na analizu pitanja i zadataka, potrebno je
definirati znacenje pojmova pitanje 1 zadatak. Pojam pitanje oznacCava recenicu kojom se
ne§to pita i trazi se odgovor na nesto nepoznato, a zavr§ava upitnikom.*® S druge strane,
pojam zadatak odnosi se na kompleksnije pitanje koje predstavlja nesto Sto treba rijesiti 1 ne
zavriava upitnikom.>® Kako bi se olak3alo &itanje rada, u nastavku teksta ¢e se kod navodenja
generalnih podataka koristiti termin pitanje, dok ¢e se kod navodenja pojedinih primjera jasno

naznaciti radi li se o pitanju ili zadatku.

Pitanja iz udzbenika za peti razred osnovne Skole 1 prvi razred gimnazije ispitat ¢e se
pomocu kvantitativne i kvalitativne analize. U kvantitativnoj analizi prikazat ¢e se statisticki
podaci vezani uz svaki udzbenik, dok ¢e se kvalitativnom analizom detaljno objasniti primjeri
pojedinih pitanja. Drugim rije¢ima, u tablicama ¢e se prikazati koliko pitanja ulazi u koju
katetogriju znanja 1 razinu kognitivnih procesa, a zatim ¢e se objasniti 1 primjeri pojedinih
pitanja. U svakom udzbeniku analizirat ¢e se pitanja koja se nalaze u sklopu nastavne cjeline
koja obraduje anticki Rim. Ova je cjelina izabrana kako bi se omogucila komparacija s
prethodnim diplomskim radovima koji su se bavili analizom pitanja iz ranijih izdanja
udzbenika Povijesti, a koji su u svoju analizu ukljucili pitanja koja se donose u cjelini koja
donosi gradivo antickog Rima. Osim toga, u analiziranim udZbenicima cjeline koje se ticu
gradiva antickog Rima obuhvacaju veliki postatak stranica. Najprije ¢e se provesti analiza
pitanja u udzbenicima za peti razred, a zatim i za prvi razred gimnazije. Nakon toga izdvojit
¢e se posebne grupe pitanja koje se nece analizirati u sklopu taksonomske tablice jer ulaze u
afektivnu domenu te od ucenika traze da do novih spoznaja dodu koriste¢i druge izvore

znanja, primjerice internet ili dodatnu literaturu.

7.1. UDZBENICI ZA PETI RAZRED OSNOVNE SKOLE

7.1. 1. UDZBENIK IZDAVACKE KUCE ALFA

Izdavacka kuca Alfa za peti je razred osnovne Skole objavila udzbenik jednostavnog
naziva Povijest 5. Na izradi ovog udZbenika radilo je ukupno pet autora — Ante Birin, Abelina
Finek, Darko Finek, Eva Katarina Glazer i Tomislav Sarlija. Spomenuti autori gradivo su
podijelili u Sest nastavnih cjelina koje broje ukupno 35 nastavnih tema. Nazivi cjelina su: Sto
Jje povijest?, Ljudi prapovijesnog doba, Prve civilizacije, Grcki svijet, Rimski svijet i Anticka

bastina u Hrvatskoj. Uz Sest cjelina, ovaj udzbenik nudi i Cetiri izborne teme koje su navedene

3 https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=48480 (posjeceno 23. 6. 2021.)
3 https://hr.wiktionary.org/wiki/zadatak (posje¢eno 23. 6. 2021.)
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i obradene na samome kraju udzbenika. Pitanja analizirana u ovom udZzbeniku preuzeta su iz
cjeline Rimski svijet, koja se prostire na 63 stranice Osim $to omogucuje komparaciju s
prethodnim diplomskima radovima na istu temu, ova cjelina odabrana je za analizu i zbog
toga $to je dovoljno obimna kako bi se provela analiza. Naime, cjelina Rimski svijet najveca je
cjelina po broju stranica u udzbeniku Povijest 5 te ukupno zauzima ¢ak 28% stranica u
navedenom udzbeniku. Uvod u promatranu cjelinu prostire se na dvije stranice. Na vrhu prve
stranice nalazi se naslov cjeline te ishodi podijeljeni po domenama. Na drugoj stranici uvoda
nalazi se vremenska crta na kojoj su prikazani najvazniji dogadaji koji ¢e se obraditi. Ti su

dogadaji na vremenskoj crti popraéeni i pripadajué¢im fotografijama.*®

Na pocetku svake nastavne teme nalazi se kra¢i uvodni tekst koji ucenike ukratko
upoznaje s gradivom koje ¢e se unutar teme obradivati. Ti su tekstovi vecinski preuzeti iz
historiografskih djela drugih povjesniCara te nisu popraceni pitanjima. Potom slijedi glavni
tekst udzbenika koji je poprac¢en fotografijama, kartama, povijesnim izvorima te pitanjima.
Pitanja se nalaze na kraju svakog odlomka teksta i od u€enika traze da ponove ono $to su
ranije u tekstu procitali. Osim uz glavni tekst udzbenika, pitanja se nalaze 1 na kraju svake
nastavne teme gdje su podijeljena u dvije sekcije — Istrazi 1 Projektni zadatak. Na samome
kraju teme, a prije pitanja u sklopu spomenute dvije sekcije, nalazi se i kra¢i graficki prikaz

koji izdvaja najvaznije pojmove i godine.

Uz svaku fotografiju koju udzbenik donosi, nalazi se i njen kraéi opis te pitanja koja
ucenike navode na razmis$ljanje, zakljuCivanje ili dodatno istrazivanje. Osim fotografija i
glavnog teksta, udzbenik Povijest 5 donosi 1 povijesne izvore koji se nalaze u sekciji pod
nazivom Glas proslosti. Pitanja namijenjena analizi izvora nalaze se odmah ispod njegova
teksta. Uz sekciju Glas proslosti, ovaj udzbenik donosi i sekciju Glas znanosti u kojoj se

donose tekstovi poznatih povjesnicara nakon kojih slijede pitanja namijenjena uc¢enicima.

Cjelina Rimski svijet udzbenika izdavacke kuée Alfa ukupno donosi 270 pitanja od
kojih je 115 smjesteno ispod odlomaka Sto znaci da se referiraju na glavni tekst udZbenika.
Ukupno 69 pitanja smjeSteno je pokraj fotografija, uz sekciju Glas proslosti nalazi se 18
pitanja, uz sekciju Glas znanosti 14 pitanja, dok je u sekciji Istrazi smjeSteno 40 pitanja. U
posljednoj sekciji pod nazivom Projektni zadatak smjesteno je 14 pitanja. Od tih 270 pitanja,

25 ih nije uvrsteno u taksonomsku tablicu zbog toga Sto ulaze u kategoriju ostalih pitanja

3% Ante Birin, Abelina Finek, Darko Finek, Eva Katarina Glazer i Tomislav garlija, Povijest 5 (Zagreb: Alfa,
2019), 120, 121.
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objasnjenih u poglavlju pod nazivom Ostala pitanja koja nisu analizirana u sklopu

taksonomske tablice. Statisticki podaci za ostalih 245 pitanja prikazani su u taksonomskoj

tablici koja slijedi.
Dimenzije 1 2 3 4 5 6 Ukupno
Cinienic 14 117 10 5 244
injeni¢no
! 3k 1 1 . 5k
znanje (A) 5P 1
3P 7P 15°
Konceptualno . .
znanje (B) 5¢
Proceduralno .
15° 0
znanje (C)
Metakognitivno 0
znanje (D)
Ukupno 114 117 10 0 1 3
Tablica 1. Statisti¢ki podaci udzbenika Povijest 5 izdavacke kuce Alfa

Podaci u prikazanoj taksonomskoj tablici pokazuju koliko se pitanja moze svrstati u
koju ¢eliju, no prije nego S§to se paznja usmjeri na primjere pitanja, potrebno je razjasniti
posebne oznake unutar tablice. Kao §to je vidljivo, unutar ¢elija A1, A2, A3 1 A6, osim broja
pitanja koja se ubrajaju u te ¢elije, nalaze se 1 brojevi uz koje su slova k ili p. Naime, analizom
je utvrdeno da se neka pitanja ne mogu svrstati u samo jednu kategoriju znanja, ve¢ u vise
njih. Primjerice, oznaka 5” unutar ¢elije Al oznacava da pet pitanja, od ukupno 114 koja ulaze
u tu celiju, uz c¢injeni¢no, podrazumijeva i1 posrednu primjenu proceduralnog znanja.
Prethodno reCeno bit ¢e jasnije objasnjeno na iducem zadatku: Na zemljovidu pokazi
razmjestaj naroda na Apeninskom poluotoku.’ Na zemljovidu na koji se zadatak referira veé
je prikazan razmjestaj naroda te je dovoljno da ucenici samo pogledaju kartu i reproduciraju
informacije s nje. No, budu¢i da ucenici prilikom rjeSavanja ovog zadatka moraju citati kartu,
zadatak traZi 1 primjenu procedure, u ovom slucaju proceduru Citanja karte pa se moze svrstati
1 u proceduralno znanje (C3). Pitanje koje se sada namece je zaSto je onda zadatak svrstan u
A1? Ako se navedeni zadatak poblize analizira, jasno je kako su u njegovu glavnom fokusu
¢injenice koje se tiCu razmjesStaja naroda, a ne procedura Citanja karte. Da bi se ovaj zadatak

mogao svrstati u kategoriju proceduralnog znanja, jedan od nacina kako bi trebao glasiti je:

37 Birin, Finek, Finek, Glazer, Sarlija, Povijest 5, 122.
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Objasni kako je prikazan razmjestaj naroda na Apeninskom poluotoku na karti koja prikazuje

predrimsku Italiju.

Osim slova p, u tablici je uz nekoliko brojeva napisano slovo k. Primjerice, oznaka 3
unutar celije A2 oznaCava da tri pitanja, od 117 koja ulaze u navedenu celiju,
podrazumijevaju 1 primjenu konceptualnog znanja, no ono nije u glavnom fokusu zadatka.
Prethodno redeno jasno je vidljivo na idu¢em pitanju: Koji su uzroci punskih ratova?”® U
ovom pitanju fokus je na nabrajanju uzroka punskih ratova, odnosno na ¢injenicama. Fokus
nije na objasnjavanju koncepta uzroka, ve¢ se podrazumijeva da ucenici znaju Sto je koncept
uzroka i da to znanje primjene prilikom odgovaranja na ovo pitanje (B3). Dakle, konceptualno
znanje je posredno, a cinjeni¢no je u glavnom fokusu. Da bi se moglo svrstati pod
konceptualno znanje, pitanje bi, primjerice moralo glasiti: Na primjeru punskih ratova,

objasni koncept uzroka.

U tablicama su u kategorijama konceptualnog i proceduralnog znanja navedeni brojevi
oznaceni crvenom bojom, a pokraj njih je slovo ¢. Ti brojevi i1 slovo ozna€avaju pitanja koja
se prvenstveno ubrajaju u ¢injeni¢no znanje, ali traze posrednu primjenu proceduralnog ili
konceptualnog znanja. Primjerice, udzbenik Povijest 5 sadrzi pet pitanja koja traze posrednu
primjenu konceptualnog znanja. Unutar kategorije ¢injeni¢nog znanja navedeno je u koje su
¢elije ta pitanja smjeStena, dok je brojkom i1 slovom ¢ oznaceno u koju ¢eliju unutar
konceptualnog znanja pripadaju ta pitanja. Crvena boja oznacava da su ista pitanja smjesStena

dvaput u dvije razli¢ite ¢elije.*

Unutar Priloga na kraju rada navedeni su primjeri pitanja za svaku od navedenih
kategorija 1 razina. U nastavku ¢u kratko objasniti pitanja za svaku od navedenih kategorija 1
razina, a posebnu ¢u paznju obratiti pitanjima koja su svrstana u razine tri, pet i Sest te
kategoriji konceptualnog znanja zbog toga Sto sam prilikom analize u njih uvrstila mali broj

pitanja.

Kao $to je ve¢ receno, ¢ak 114 pitanja svrstano je u kategoriju ¢injeni¢nog znanja i
razinu jedan (Celija Al u taksonomskoj tablici). Ta pitanja usmjerena su na pronalazenje
faktografskih podataka (imena, definiranje pojmova, nabrajanje) koji su izravno izreceni. Ne

zahtijevaju zakljucivanje 1 naj¢esce su i podebljani. Primjeri tih pitanja nalaze se u Prilozima

3% Birin, Finek, Finek, Glazer, Sarlija, Povijest 5, 143.
3% Oznake k,p i & nalaze se u svim taksonomskim tablicama prikazanim u ovom diplomskom radu i ozna¢avaju
isto $to i u ovoj taksonomskoj tablici te dalje u radu nece biti detaljno objasnjavano $to te oznake znace.
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(Prilog 1.), a uz njih su navedene i reCenice preuzete iz glavnog teksta udzbenika koje ujedno

1 daju direktan odgovor na pitanje.

Podaci u tablici pokazuju kako je 117 pitanja svrstano u celiju A2 (kategorija
¢injeniCnog znanja, razina razumjeti). Ta pitanja od wucCenika traZze objasnjavanje,
zakljucivanje, opisivanje i usporedivanje i na njih se ne moze odgovoriti jednom rjecju ili
reCenicom, ve¢ traze opSirniji odgovor. Primjeri pitanja iz udzbenika Povijest 5 koje sam
uvrstila u ¢eliju A2 nalaze se u Prilozima (Prilog 1.) na kraju ovog rada. No, iz tih primjera
posebno izdvajam dva zadatka koja su nepotpuna ili nejasna. Prvi zadatak glasi: Usporedi
polozaj gladijatora s polozajem ostalih robova u rimskoj driavi.** Ovaj zadatak traZi
usporedbu te zbog toga pripada celiji A2, ali ne moze se sa sigurno$¢u re¢i da ¢e ucenici
shvatiti njegov smisao. Naime, ostaje nejasno s kojim robovima ¢e ucenici usporedivati
gladijatore — s robovima koji su radili na latifundijama, u rudnicima ili s onima koji su bili
odgajatelji djece u kucanstvu? Zadatak bi bio potpuniji kada bi glasio: Je /i u Rimu bilo bolje
biti rob — gladijator, rob — odgajatelj djece u imucnoj obitelji ili rob koji je radio u
rudnicima? ObrazloZi svoj odgovor. Ovako postavljen zadatak ucenike jasnije upucuje na
usporedbu poloZzaja robova u rimskoj drzavi. Jo§ jedan zadatak koji pripada celiji A2 glasi:
Objasni vaznost odluke cara Teodozija iz 380.*' Ovo je tipi¢an zadatak A2 kategorije, no
nepotpun je. Ono §to je u ovako postavljenom zadatku nejasno je trebaju li ucenici objasniti
vaznost odluke u kontekstu vremena u kojem je ona donesena ili u kontekstu sada$njosti u
kojoj zive. Osim toga, udzbenik ne nudi dovoljno podataka pomocu kojih bi ucenici uspjesno
objasnili vaznost odluke. Naime, odluka cara Teodozija spominje se samo u iduc¢oj recenici:
Godine 380. car Teodozije proglasio je kricanstvo jedinom dopustenom vjerom u Carstvu.
Potom slijedi jo§ jedna recenica koja glasi: Hramovi starih rimskih bogova su zatvoreni.*?
Dakle, udzbenik ne nudi puno informacija o odluci pa samim time ostaje upitno koliko bi
uspjesno ucenici u petom razredu mogli rijesiti navedeni zadatak. I na kraju, u zadatku iza

broja 380 nedostaje rijec godine koja bi upotpunila zadatak i dala jasniju uputu.

Ukupno deset pitanja iz Alfina udzbenika svrstala sam u celiju A3 taksonomske
tablice. Kao S§to podaci u tablici pokazuju, sedam od deset pitanja uz Ccinjeni¢no
podrazumijevaju 1 primjenu proceduralnog znanja. Ti zadaci traze izradu lente vremena ili

snalazenje na zemljovidu, a jedan primjer glasi: Navedi i na zemljovidu istakni najvaznija

“0 Birin, Finek, Finek, Glazer, Sarlija, Povijest 5, 134.
! Isto, 177.
2 Isto.
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biskupska sredista na prostoru Hrvatske.* Glavni fokus ovog zadatka je na &injenicama,
odnosno navodenju biskupskih sredista koja su navedena u tekstu (Salona, Pore¢, Sisak), dok
je procedura Citanja karte posredna. Zbog toga je zadatak uvrSten u ¢elije A3 i C3. No, ako se
poblize analizira navedeni zadatak, jasno se mogu primjetiti njegovi nedostaci. Prvo, iz teksta
zadatka nije jasno traZi li se povijesna ili fizi€ka karta Hrvatske. Drugim rije¢ima, ucenike se
ne upucuje na konkretnu kartu. Uz to, nije jasno §to je ,,prostor Hrvatske* — Zele 1i autori da
ucenici pokazu srediSta na karti koja prikazuje prostor danaSnje Hrvatske ili na onoj koja
prikazuje prostor Hrvatske u antici? Jo§ jedan zadatak koji uz €injeni¢no podrazumijeva i
proceduralno znanje glasi: Izradi vremensku crtu i oznaci dogadaje koji su obiljeZili pocetak
krséanstva, smrt svetog Petra, Milanski edikt i Teodozijev proglas.** Ovaj zadatak trazi
proceduru izrade vremenske crte, no ta procedura nije u njegovu glavnom fokusu. Glavni
fokus zadatka usmjeren je na razvoj €injeni¢nog znanja, u ovom slu¢aju na navodenje godina
u kojima su se dogodili navedeni dogadaji ili donijele odluke. U kategoriju proceduralnog
znanja, ovaj bi se zadatak mogao svrstati kada bi glasio: Izradi vremensku crtu i oznaci
dogadaje koji su obiljeZili pocetak krsc¢anstva, smrt svetog Petra, Milanski edikt i Teodozijev

proglas. Objasni korake koje si poduzeo/la prilikom izrade vremenske crte.

Ovdje treba izdvojiti 1 jedan zadatak koji uz ¢injeni¢no podrazumijeva i primjenu
konceptualnog znanja. Taj zadatak glasi: Zamisli da odrastas u doba drevnog Rima. Razmisli
kako bi se odijevao, sto bi ucio, kako bi se igrao. Svaki dan vodi dnevnik. Na kraju tjedna
dopuni dnevnik crteZima onih aktivnosti u kojima si kao ,,Rimljanin“ najvise uZivao.* (A3 i
B3). Uz ¢injeni¢no znanje, ovaj zadatak podrazumijeva i primjenu konceptualnog znanja, u
ovom slu¢aju znanja o konceptu povijesne perspektive. No, koliko se zaista taj koncept moze
ostvariti? UCenici ovaj zadatak rjeSavaju na temelju glavnog teksta udzbenika koji ne pruza
dovoljno informacija za uspjeSno rjeSavanje zadatka. Dakle, zadatku nedostaje izvor na
temelju kojeg bi uc€enici dobili detaljniji uvid u odrastanje u Rimu. Kanadski profesor i
znanstvenik Peter Seixas u knjizi The Big Six Historical Thinking Concepts naglasio je kako
se ovakav tip zadataka mora bazirati na izvoru. Kao glavni razlog iznesene teze, Seixas istice
da su se kroz odredeni vremenski period promijenili ljudski pogledi na svijet, politi¢ki sustavi
unutar kojih individue Zive pa ¢ak i osje¢aji koji se u odredenom trenutku razvijaju.*® Zbog

toga je prilikom rjeSavanja ovakvih vrsta zadataka pred ucenike vazno postaviti izvor na

* Birin, Finek, Finek, Glazer, Sarlija, Povijest 5,178

44 Isto, 179.

45 Isto, 167.

%6 Peter Seixas, The big six: historical thinking concepts (Toronto: Nelson, 2013), 138.
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temelju kojeg bi uzeli u obzir drustvene prilike vremena kojeg proucavaju i koji bi ih
odmaknuo od promisljanja o proslosti iz danasnje perspektive. Osim toga, Seixas isti¢e kako
ucenici, ukoliko se to izravno ne spomene u izvoru, ne mogu sa stopostotnom sigurnoscu
znati kako se odredena osoba u proslosti osjecala u nekom trenutku, ve¢ citajuéi izmedu
redaka mogu do¢i do nekih zaklju¢aka.*” Ako se pobliZe analizira navedeni zadatak, vidi se da
je neprecizno postavljen. Buduci da su postojale razlike izmedu obrazovanja djece iz bogatih 1
siromasnih obitelji, nije napomenuto iz perspektive koje obitelji ucenici trebaju zamisliti
odrastanje ili mogu li sami izabrati kojoj obitelji pripadaju. Prilikom rjeSavanja ovog zadatka,
ucenici ¢e primjeniti ranije steCeno znanje o odrastanju pa se zbog toga ovaj zadatak ne moze
svrstati u konceptualno znanje. Kada bi se u zadatak, osim izvora, dodalo 1 pitanje Zasto ne
mozes svoja danasnja iskustva odrastanja preslikati na razdoblje starog Rima?, tada bi se
mogao smjestiti u kateogriju konceptualnog znanja jer bi u tom slucaju doslo do razvijanja

koncepta povijesne perspektive.

Ovdje ¢u jos kratko navesti dva primjera zadataka u ¢eliji A3 koja ne podrazumijevaju
primjenu drugih kategorija znanja. Prvi glasi: Promotri i analiziraj prikaz sa slavoluka. Koji
simbol judaizma uocavas na reljefu?® Ovaj zadatak nalazi se uz prikaz detalja s Titova
slavoluka u Rimu, a njegove recenice su nekompatibilne. U prvoj se koristi glagol
»analiziraj“, a u drugoj se trazi od ucenika da ,,uoce* simbol judaizma (znaju li uopée ucenici
Sto je judaizam 1 zaSto se koristi tako zahtjevan vokabular?). Dakle, ucenici bi samo trebali
znati da je menora simbol judaizma i prepoznati je na slici. To imaju objasnjeno tek kasnije,
na str. 206. Treba istaknuti da se ovaj zadatak moZe ostvariti na razini A3 samo ako su ucenici
ranije ucili o povijesti Izraela. Drugi primjer glasi: Osmisli i napisi kraticu svoga imena po
uzoru na Kristov monogram.* Ovaj zadatak nalazi se uz prikaz Kristova monograma, no
nigdje u tekstu nije objasnjeno $to je monogram. UnatoC tome, zadatak je uvrSten u A3 jer se
pretpostavlja da je njegov cilj da ucenici kroz primjenu znanja o Kristovu monogramu i izradu

vlastita monograma nauce sto taj pojam predstavlja.

Jedan zadatak iz udzbenika Povijest 5 uvrstila sam u celiju AS. Taj zadatak glasi:
Promisli i zakljuci je li romanizacija djelovala povoljno ili nepovoljno na polozaj pokorenog
stanovnistva.” U odlomku glavnog teksta udzbenika uz kojeg je naveden ovaj zadatak navode

se pozitivne 1 negativne strane romanizacije bez da su oznacene kao pozitivne i negativne.

*7 Seixas, The big six: historical thinking concepts, 146.
* Birin, Finek, Finek, Glazer, Sarlija, Povijest 5, 154.
* TIsto, 177.

30 Isto, 146
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Dakle, u€enici moraju sami napraviti procjenu pa u tom smislu ovaj zadatak pripada razini

procjene, odnosno celiji AS.

Dva zadatka svrstala sam u ¢eliju A6, a jedno od njih podrazumijeva i primjenu
konceptualnog znanja i glasi: Zamisli da se boris protiv ratnih slonova. Osmisli, opisi i
nacrtaj vlastitu strategiju za borbu protiv njih.”' Ovaj zadatak nalazi se uz ilustraciju ratnog
slona te, jednako kao i u ranijem primjeru, posredno razvija koncept povijesne perspektive,
dok je u glavnom fokusu razvoj €injeni¢nog znanja. Drugi zadatak unutar Celije A6 glasi:
Sastavi pricu u kojoj ¢es zamisliti da su Kleopatra i Marko Antonije porazili Oktavijana.
Kako bi se dalje razvijala veza Egipta i Rima? Upotrijebi mastu. Bi li njihov nasljednik bio
novi faraon ili rimski car?”® Ovaj zadatak trazi dublje razumijevanje razdoblja o kojem
ucenici piSu. Zbog toga bi umjesto Upotrijebi mastu trebalo stajati Upotrijebi svoje znanje o
povijesti Egipta i Rima. Osim toga, u ovom zadatku moZze do¢i i do razvijanja ,,what if* Zzanra
u historiografiji, no samo ako ucenici dovoljno duboko poznaju temu o kojoj piSu. Dakle,
ucenici trebaju istrazivati kako bi uspjesno rijesili ovaj zadatak, a na to ih upucuje i pitanje Bi
li njihov nasljednik bio novi faraon ili rimski car? Kada bi se zadovoljili ovi uvjeti, zadatak bi

se mogao rijesiti na razini Sest.

Taksonomska tablica pokazuje da je jedan zadatak uvrSten u ¢eliju B6 te glasi: Osmisli
viastiti spomenik miru. Ukrasi ga vlastitim crtezima. Objasni ostalima zaSto si
odabrao/odabrala bas takvo rjeSenje.” Zadatak se nalazi uz oltar Augustova mira i od
ucenika ne trazi da ilustriraju Augustov mir, ve¢ da osmisle vlastiti spomenik miru. Mir se
ovdje moze shvatiti kao koncept. Drugim rije¢ima, ucenici koriste svoje znanje o konceptu
mira kako bi osmislili vlastiti spomenik. Dakle, ne dolazi samo do primjene znanja o
konceptu mira, ve¢ dolazi i do kreiranja vlastita spomenika tom konceptu. Na taj se nacin
moze razviti i koncept povijesne perspektive jer ucenici s jedne strane vide $to je pax Augusta
znacio Rimljanima, a s druge strane prikazuju $to mir kao koncept 1 vrijednost znaci danas.
Naravno, do ostvarenja zadatka na razini Sest do¢i ¢e samo ako se za to stvore uvjeti, odnosno

ako ucenici razumiju mir kao koncept.

7.1.2. UDZBENIK IZDAVACKE KUCE PROFIL
Neven Budak, Miljenko Hajdarovi¢, Manuela Kujundzié¢ i Sime Labor autori su

udzbenika Vremeplov 5 1zdavacke kuce Profil. Ovaj je udzbenik namijenjen ucenicima petog

°! Birin, Finek, Finek, Glazer, Sarlija, Povijest 5,143.
2 Isto, 157.
53 Isto, 152.
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razreda osnovne skole i podijeljen je na pet nastavnih cjelina unutar kojih je smjesteno 26
nastavnih tema. U ovom diplomskom radu analizirat ¢e se cjelina pod nazivom Rimski svijet

unutar koje je smjeSteno 9 nastavnih tema koje se prostiru na 41 stranici.

Svaka nastavna cjelina ovog udzbenika, pa tako i cjelina Rimski svijet, poCinje
uvodom koji se prostire na dvije stranice. Na jednoj je stranici fotografija povezana s
gradivom koje ¢e se u cjelini obradivati, dok se na drugoj nalazi naslov cjeline, kra¢i uvodni
tekst 1 popis razli¢itih tema koje se mogu dodatno obraditi 1 istraziti u digitalnom obrazovnom
sadrzaju udzbenika. Uz to, na dnu dviju uvodnih stranica prikazana je i vremenska crta na
kojoj su oznaceni najvazniji dogadaji iz cjeline koja ¢e se obradivati. Ono §to je u ovom
udzbeniku posebno zanimljivo je ono §to se nalazi na kraju svake cjeline. Naime, kraj svake
cjeline donosi samovrednovanje ucenika. Na posljednoj stranici cjeline navedeno je sve ono
Sto bi ucenici nakon njezine obrade trebali znati, a ispod svake tvrdnje nalaze se smajli¢i koji
odreduju mogu li ucenici traZzeno napraviti sami, uz pomo¢ udzbenika ili biljeznice ili uz
pomo¢ prijatelja iz razreda. Ucenici na ovaj nacin sami izabiru koji je smajli¢ najprikladniji za
njih te na taj na¢in vrednuju svoje znanje, ali 1 uo¢avaju koje su dijelove gradiva bolje, a koje

losije savladali.

Pitanja unutar svake nastavne teme udzbenika Vremeplov 5 oznafena su posebnim
simbolom 1 nalaze se na marginama stranica. Ta pitanja nisu vezana samo uz glavni tekst
udzbenika, ve¢ se odnose i na povijesne izvore na onim stranicama na kojima se isti ti izvori i
nalaze. Uz izvore 1 tekst, udzbenik donosi i1 fotografije 1 karte €iji su opisi smjeSteni odmah
pored njih. Uz opise nalaze se i pitanja koja su namijenjena ucenicima, a ti¢u se onog §to je

prikazano na karti ili fotografiji.

Nastavna cjelina Rimski svijet sadrzi 203 pitanja. Ukupno 48 pitanja smjeSteno je uz
glavni tekst udZbenika, dok je 95 pitanja smjeSteno uz slike ili karte te 60 pitanja uz izvore.
Od ovog ukupnog broja pitanja, 25 pitanja nije uvrsteno u taksonomsku tablicu zbog toga Sto
ulaze u kategoriju ostalih pitanja objasnjenih u poglavlju pod nazivom Ostala pitanja koja
nisu analizirana u sklopu taksonomske tablice. Statisticki podaci za ostalih 178 pitanja

prikazani su u tablici koja slijedi.
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Dimenzije 1 2 3 4 5 6 Ukupno
Cinjeni¢no 103 71 , ) 178
znanje (A) 8P 1P 9P
Konceptualno 0
znanje (B)
Proceduralno o 0
znanje (C)
Metakognitivno 0
znanje (D)
Ukupno 103 71 2 2 0 0
Tablica 2. Statisti¢ki podaci udzbenika Vremeplov 5 izdavatke kuée Profil

Tablica pokazuje kako je najveci broj pitanja smjeSten u Celiju Al. Na ta se pitanja
najc¢es¢e moze odgovoriti direktnim preuzimanjem informacija iz teksta, a traze definiranje
pojmova ili prisjecanje ranije naucenih informacija. Primjeri pitanja koja pripadaju ovoj razini
navedeni su u Prilozima (Prilog 2.). No, podaci u tablici pokazuju kako se unutar ¢elije Al
nalazi osam pitanja koja sugeriraju i posrednu primjenu proceduralnog znanja. Jedno takvo
pitanje nalazi se uz geografsku kartu Apeninskog poluotoka i glasi: Koji se grad nalazi na
sredini Apeninskog poluotoka?>* Kako bi ucenici odgovorili na pitanje, trebaju znati
primjeniti proceduru cCitanja karte (C3), no ona nije u glavnom fokusu pitanja. Glavni fokus
pitanja usmjeren je na to da ucenici s karte procitaju koji se grad nalazi na sredini Apeninskog
poluotoka pritom posredno koriste¢i proceduru ¢itanja karte. Jos jedan primjer glasi: Pokazi
rijeku Rajnu.”® Ovaj se zadatak nalazi uz kartu koja prikazuje postupnu seobu naroda i na njoj
je jasno oznacena rijeka Rajna. Jednako kao 1 u proSlom primjeru, fokus zadatka je na tome da
ucenici s karte procitaju gdje se rijeka Rajna nalazi. I u ovom slu¢aju procedura ¢itanja karte
je posredna zbog Cega se ovaj zadatak uvrStava u pitanja koja zahtijevaju posrednu primjenu
proceduralnog znanja. Kada bi zadatak glasio Kako su na karti prikazane

rijeke/gradovi/granice?, tada bi se mogao uvrstiti isklju¢ivo u proceduralno znanje.

Analiza udzbenika Vremeplov 5 pokazala je kako se 71 pitanje moZe svrstati u ¢eliju
A2 taksonomske tablice. Pitanja koja ulaze u ovu c¢eliju kompleksnija su od onih koji
pripadaju ¢eliji Al i1 najceS¢e traze objasnjavanje, zaklju¢ivanje ili jednostavnu usporedbu.

Primjeri pitanja koji ulaze u ovu ¢eliju navedeni su u Prilozima (Prilog 2.), no ovdje ¢u

% Neven Budak, Miljenko Hajdarovi¢, Manuela Kujundzic¢ i Sime Labor, Vremeplov 5 (Zagreb: Profil, 2019),
121.
>3 Isto, 158.

35



posebno izdvojiti jedan zadatak i jedno pitanje koji su navedeni i u prilozima. Zadatak glasi:
Usporedi odredbe ovog zakonika s onima o kojima si ve¢ ucio.”® Ovaj se zadatak nalazi uz
popis nekih propisa koji se nalaze u Zakoniku dvanaest plofa. Zadatak trazi jednostavnu
usporedbu zbog cega je uvrsten u ¢eliju A2, ali u njemu postoje dva problema. Prvo, autori
udZbenika mogli su uputiti ucenike na stranice na kojima se nalaze zakonici o kojima su ve¢
ucili. U zadatku se najvjerojatnije misli na Mojsijev i Hamurabijev zakon, koji se nalaze na
str. 60. te na dijelove Ustava RH, koji se nalaze na str. 69. Drugi problem je u tome Sto se u
tim zakonicima ne donose iste odrebe zbog Cega ostaje upitno kako bi ucenici rijesili ovaj
zadatak. Jo§ jedno pitanje koje je uvrSteno u celiju A2 glasi: Zasto se suvremeni Splic¢ani
oblace u legionare?’’ Pitanje se nalazi uz fotografiju suvremenih Spliana obugenih u
leginoare i dobro je postavljeno, ali udzbenik ne nudi nikakvu podlogu za odgovor osim
fotografije. Ako uc€enici nemaju osobno iskustvo, ne¢e moc¢i odgovoriti na pitanje ve¢ postoji

vrlo velika moguénost da ¢e se nabacivati odgovorima.

Podaci iz celije A2 pokazuju kako jedan zadatak uz Cinjeni¢no podrazumijeva i
posrednu primjenu proceduralnog znanja. Taj zadatak glasi: Usporedi doseg osvajanja Rimske
Republike i Rimskoga Carstva.”® Ovaj se zadatak nalazi uz kartu §irenja rimske drzave i od
ucenika trazi jednostavnu usporedbu te zbog toga pripada razini A2. Uz to, u fokusu zadatka
su Cinjenice vezane uz doseg osvajanja Republike i Carstva, a ne procedura Citanja karte.
Budu¢i da je procedura ovdje posredna, zadatak je uvrsten u ¢eliju A2 uz napomenu da trazi

posrednu primjenu proceduralnog znanja.

Analizom je utvrdeno da po dva zadatka iz udzbenika Vremeplov 5 ulaze u Celije A3 i
A4 taksonomske tablice. Dva zadatka koja ulaze u ¢eliju A3 glase: U biljeznicu nacrtaj shemu
rimske viasti.”® te PokuSajte izraditi slican razredni projekt s kronoloskim prikazom razvoja
rimske driave.®® Prvi ovdje naveden zadatak nalazi se uz glavni tekst udzbenika u kojem je
opisana vlast u Rimskoj republici. Da bi ucenici uspjesno izradili shemu, trebaju primjeniti
steCeno znanje o vlasti u Rimskoj republici zbog Cega zadatak ulazi u Cinjeni¢no znanje i
razinu primjeniti. Drugi ovdje naveden zadatak nalazi se uz prikaz detalja reljefa Trajanova
stupa iz 2. st. i trazi primjenu znanja. No, zadatak je lose oblikovan. Sto se toéno traZi od

ucenika? Da izgrade stup u razredu? Osim toga, sintagma ,,slican razredni projekt* upucuje na

°6 Budak, Hajdarovi¢, Kujundzi¢ i Labor, Vremeplov 5, 126.
7 1sto, 151.
> Isto, 133.
* Isto, 123.
60 Isto, 135.
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to da je podizanje Trajanova stupa bio razredni projekt. Autori udzbenika jednostavnije su
trebali postaviti zadatak. Primjerice, zadatak bi imao viSe smisla kada bi glasio: Pokusajte na
slican nacin prikazati kronoloski razvoj rimske drzave. Neka vam prikazi na Trajanovom

stupu posluze kao inspiracija za vase crteze.

Dva zadatka koja ulaze u razinu A4 glase: Procijeni kakvo je Tacitovo misljenje o
krséanima.®' i Kako je prikazan Atila? Koju je poruku slikar Zelio poslati? Kakve osjecaje
budi prikaz?®* Prvi naveden zadatak nalazi se uz izvor u kojem Tacit govori o dogadajima
nakon velikoga pozara u Rimu gdje krS¢ane naziva ,,grupom omrazenom zbog svojih
gnusoba®, a kr§¢anstvo naziva ,,najStetnije praznovjerje”. U ovom zadatku glagol procijeni
sugerirao bi razinu pet, no ovdje se radi o analizi jer na temelju analize izvora ucenici dolaze
do rjeSenja zadatka. Uz to, ovaj je zadatak trebalo bolje postaviti. Primjerice, zadatak je
mogao glasiti: Izdvoji dijelove izvora koji pokazuju kakvo je Tacitovo misljenje o krséanima.
Drugi ovdje naveden zadatak nalazi se uz sliku Eugena Delacorixa Atila i njegove horde
pregazili su Italiju i umjetnost. Ovaj zadatak ulazi u ¢éeliju A4 jer ucenici temeljem analize
slike dolaze do odgovora. No, nedostaju podaci o slikaru 1 vremenu kako bi se razumjelo
zasto netko u 19. stoljecu prikazuje Atilu. Kako bi uspjesno odgovorili na postavljen zadatak,
ucenici u petom razredu trebali bi razumjeti okolnosti sredine 19. stolje¢a, a nemoguce je da

to znaju. Uz to, ovaj zadatak moze samo stvarati negativne stereotipe o Atili.

7. 1. 3. UDZBENIK IZDAVACKE KUCE SKOLSKA KNJIGA

Klio 5 naziv je udbenika Skolske knjige namijenjenog petom razredu osnovne $kole
¢ije su autorice Sonja Banci¢ 1 Tina Matani¢. Ovaj je udZzbenik podijeljen na pet nastavnih
cjelina unutar kojih je smjesteno 18 tema. Cjeline nose nazive Sto je povijest, Prapovijest,
Stari Istok, Grcka i Rim, a upravo su pitanja iz posljednje navedene cjeline analizirana u ovom

diplomskom radu.

Nastavna cjelina Rim u ovom je udzbeniku podijeljena na cetiri teme koje su
smjeStene na ukupno 55 stranica teksta. Uvod u cjelinu prostire se na ¢ak Cetiri stranice. Na
prvoj stranici nalazi se naslov cjeline te kra¢i uvodni tekst. Zatim na iducoj slijedi popis
ishoda rasporedenih po domenama te 3D model Panteona koji se otvara putem aplikacije e-

sfera. Na druge dvije stranice prikazana je vremenska crta s najvaznijm dogadajima te karta

®! Budak, Hajdarovi¢, Kujundzi¢ i Labor, Vremeplov 5, 142.
62 Isto, 159.

37



na kojoj su istaknuti najvazniji gradovi s podrucja nekadasnjeg Rimskog Carstva i njegove

okolice.®

Na pocetku svake teme, udzbenik Klio 5 donosi krac¢i uvodni tekst te popis kljucnih
pojmova koji ¢e se kroz temu obraditi. Uz to, u uvodu teme navedeno je i kojoj domeni ta
tema pripada. U konkretnom sluc¢aju cjeline Rim, teme su podijeljene u etiri domene pocevsi
od Politike, zatim slijedi tema u domeni Drustvo, potom tema u domeni Znanost i tehnologija

te na kraju tema koja pripada domeni Filozofsko — religijsko — kulturnog podrucja.

Pitanja unutar cjeline Rim podijeljena su u nekoliko kategorija. Na kraju svake
nastavne teme nalazi se posebna sekcija Ponovimo unutar koje udzbenik donosi pitanja
vezana uz ponavljanje gradiva cijele teme. Ispod ove sekcije, nalazi se sekcija pod nazivom
Zavicajni kutak unutar koje se nalaze pitanja vezana uz zavicajnu povijest. Uz ove dvije, na
kraju svake teme nalazi se i sekcija Istrazuj s Klio unutar koje su smjeStena pitanja koja
ostvaruju ocekivanja medupredmetnih tema. Osim na kraju svake nastavne teme, pitanja se
nalaze i uz glavni tekst ovog udzbenika, a podijeljena su prema povijesnim konceptima —
usporedba i suceljavanje, uzroci i posljedice, kontinuiteti i promjene, vrijeme i prostor te
povijesna perspektiva. Svaka ova grupa pitanja oznafena je i posebnom bojom kako bi se
ucenici lakSe medu njima snalazili. Sve ove grupe pitanja smjeStene su na marginama stranice
ili dolaze nakon glavnog teksta udzbenika. Uz pitanja vezana uz vrijeme i prostor, nalaze se i
karte, dok se u ostalim grupama pitanja donose i razli¢iti povijesni izvori i slikovni prikazi.
Ovaj udzbenik donosi 1 niz razli€itih fotografija i1 slikovnih prikaza uz koja se ne nalaze

pitanja, ve¢ samo kraci opisi onoga Sto prikazuju.

Nastavna cjelina Rim udzbenika Klio 5 sadrzi 118 pitanja. Ukupno 23 pitanja
smjeStena su u sekciji Ponovimo, dok je 38 pitanja smjeSteno uz koncept vrijeme i prostor. Uz
koncept rad s povijesnim izvorima smjesteno je 20 pitanja, 12 pitanja smjestilo se uz koncept
usporedbe i suceljavanja, uz koncept kontinuitet i promjene smjesteno je 11 pitanja dok su uz
koncept uzroci 1 posljedice smjeStena samo Cetiri pitanja. Sekcija Zavicajni kutak takoder
donosi Cetiri pitanja, a jednak broj pitanja nalazi se i u sekciji Istrazuj s Klio. Jo§ dva pitanja
nalaze se uz oblaci¢ koji se na pojedinim stranicama nalazi pokraj Klio. Od ovog ukupnog
broja pitanja, deset ih je uvrSteno posebne kategorije pitanja objasnjene u idu¢em poglavlju.

To znaci da ¢e se u nastavku prikazati statisti¢ki podaci za ukupno 108 pitanja.

% Sonja Ban¢i¢ i Tina Matani¢, Klio 5 (Zagreb: Skolska knjiga, 2019), 164-167.
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Dimenzije 1 2 3 4 5 6 Ukupno
e s 47 A 108
injeni¢no
! 3k 2 3k
znanje (A) 17° 4°
3° 24P
Konceptualno 0
znanje (B) 3¢
Proceduralno .
24¢ 0
znanje (C)
Metakognitivno 0
znanje (D)
Ukupno 55 47 4 2 0 0
Tablica 3. Statisti¢ki podaci udZbenika Klio 5 izdavake kuée Skolska knjiga

Podaci u tablici pokazuju kako se 55 pitanja iz udzbenika Klio 5 uvrstilo u ¢eliju Al.
Ta pitanja usmjerena su na faktografiju i od u€enika najCeSce traZze nabrajanje, navodenje
godina ili stoljeca te imena osoba, a neka pitanja zahtijevaju samo jednostavan da/ne odgovor.
Primjeri pitanja koja ulaze u ovu razinu navedeni su u Prilozima (Prilog 3.), a ovdje ¢e se
navesti 1 neki primjeri pitanja koja ulaze u ¢eliju Al, a podrazumijevaju posrednu primjenu
proceduralnog znanja. Podaci iz tablice pokazuju kako takvih pitanja ima 17, a u nastavku
donosim tri primjera tih pitanja: Koje su provincije bile teritorijalno najveée?®, Koje je
kontinente obuhvatila rimska drzava u doba cara Augusta?65, Na koja je podrucja bila
podijeljena rimska provincija Iirik?*® Prvo pitanje nalazi se uz kartu koja prikazuje rimska
osvajanja i Sirenje teritorija. Drugo pitanje navedeno je uz kartu koja prikazuje Rimsko
Carstvo u doba cara Augusta, a trece se pitanje nalazi uz kartu koja prikazuje podjelu rimske
provincije Ilirik. U glavnom fokusu ovih pitanja nije procedura ¢itanja karte, ve¢ €injenice
koje se vezu uz svako navedeno pitanje. Dakle, da ucenici odgovore na ova pitanja, moraju
prepoznati odredene informacije s karte. Te informacije prepoznaju tako $to koriste proceduru
Citanja karte, no ona nije u glavnom fokusu ovih pitanja pa zbog toga ulaze u Cinjeni¢no
znanje, dok je proceduralno posredno. Primjerice, prvo ovdje navedeno pitanje ubrajalo bi se
u proceduralno znanje kada bi glasilo: Kako su na karti prikazane granice izmedu pojedinih

provincija?

% Bangi¢ i Matanié, Klio 5, 184.
% Isto.
66 Isto, 185.
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Ovdje provedena analiza pokazala je kako se 47 pitanja udzbenika K/io 5 moze uvrstiti
u ¢eliju A2 taksonomske tablice. Ta pitanja od ucenika traze zakljuCivanje, objaSnjavanje, a
nerijetko 1 usporedbu. Ucenici na njih ne mogu odgovoriti jednom rjecju ili direktnim
preuzimanjem informacija iz teksta udzbenika, ve¢ moraju razmisliti i sami do¢i do odgovora.
Jedno pitanje iz Celije A2 ovdje ¢u posebno istaknuti zbog problema koji se u njemu
pojavljuje. To pitanje glasi: Razmislite na koji je dio Carstva utjecaj grcke kulture bio jako
velik. U tom dijelu Carstva grcki jezik ce ubrzo postati sluzbenim jezikom i potisnuti latinski iz
upotrebe.”” Ovo se pitanje nalazi uz kartu koja prikazuje Rimsko Carstvo nakon podjele 395.
godine, a nedostaje mu odgovarajuc¢i aktivni glagol. Naime, ovako postavljeno pitanje bez
odgovarajuceg aktivnog glagola sugerira kako ucenici mogu samo razmisliti o trazenom
podatku, bez da isto objasne ili daju kratak odgovor. Bez traZenja objasnjenja, postoji
moguénost da ¢e ucenici bez ikakvog razmisljanja navesti jedno od dva moguca odgovora.
Dakle, pitanje bi bilo bolje kada bi glasilo: Razmislite na koji je dio Carstva utjecaj grcke
kulture bio jako velik. U tom dijelu Carstva grcki jezik c¢e ubrzo postati sluzbenim jezikom i

istisnuti latinski iz upotrebe. Objasnite svoj odgovor.

Kao $to je u gornjoj tablici prikazano, tri zadatka uvrStena su u celiju A2, ali
podrazumijevaju i posrednu primjenu proceduralnog znanja (C3). Jedan primjer takvog
zadatka glasi: Pomocu povijesnog zemljovida objasnite tijek rimskog osvajanja hrvatskoga
povijesnog prostora.® Buduéi da se ovaj zadatak nalazi u sekeiji Ponovimo, koja se nalazi na
kraju svake nastavne cjeline, nejasno je na koji se zemljovid misli. MoZemo pretpostaviti da
se misli na zemljovid koji prikazuje rimska osvajanja i Sirenje teritorija (str. 184.), ali tu su
uputu autori uc¢enicima trebali dati u tekstu zadatka. Kada se ovaj zadatak analizira, dolazi se
do zakljucka da ucenici trebaju na temelju Citanja zemljovida objasniti tijek rimskog osvajanja
hrvatskog povijesnog prostora. No, kao i u ranije analiziranim udzbenicima, u glavnom
fokusu su €injenice, ne 1 procedura Citanja zemljovida. Ta procedura je posredna, a fokus
zadatka usmjeren je na ucenikovo objasnjavanje ¢injenica koje se odnose na rimsko osvajanje
hrvatskog povijesnog prostora. Zbog toga je ovaj zadatak uvrSten u cCeliju A2, ali uz

napomenu da podrazumijeva i primjenu proceduralnog znanja.

Osim proceduralnog, podaci u tablici pokazuju kako tri zadatka uvrStena u Celiju A2

podrazumijevaju i primjenu konceptualnog znanja (B3). Ta tri zadatka glase: Navedite koji su

7 Bangi¢ i Matanié, Klio 5, 191.
%8 Isto.
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uzroci doveli do propasti Rimskog Carstva.®’, Izdvojite uzroke i posljedice zbog kojih je doslo
do raslojavanja rimskog drustva i pojave nobila i proletera.” te PokuSajte se uzivjeti u lik
vojskovode i diktatora Cezara i objasnite §to je svakom od izjava Zelio reci suvremenicima.”'
Prva dva navedena zadatka odnose se na koncept uzroka i posljedica. Ti uzroci i1 posljedice
nisu direktno navedeni u glavnom tekstu udzbenika Sto zna¢i da ucenici moraju sami
zakljuciti Sto je uzrok, a Sto posljedica navedenih dogadaja. Osim toga, zadaci su usmjereni na
¢injenice, a ne na objaSnjavanje koncepta uzroka i posljedica pa su zbog toga uvrSteni u
¢injeni¢no znanje. Dakle, ucenici posredno koriste svoje ranije steCeno znanje o konceptu
uzroka 1 posljedica kako bi uspjesno rijesili zadatke. Prva dva navedena zadatka mogla bi se
svrstati samo u konceptulno znanje kada bi, primjerice, glasila: Na primjeru propasti Rimskog
Carstva objasnite koncept uzroka. te Na temelju raslojavanja rimskog drustva i pojave nobila
i proletera, objasnite razliku izmedu uzroka i posljedica. Tre¢i ovdje navedeni zadatak nalazi
se uz dvije najpoznatije Cezarove izjave — ,,Kocka je bacena! i ,,Dodoh, vidjeh, pobijedih!“.
Uz svaku od ovih izjava opisan je i1 kontekst u kojima su izreCene, no udzbenik ne nudi
dovoljno informacija na temelju kojih bi ucenici mogli uspjesno rijesiti zadatak. No, ovaj
zadatak trazi uzivljavanje zbog Cega se moze reci kako trazi primjenu konceptualnog znanja,
u ovom slucaju primjenu znanja o konceptu povijesne perspektive, ali glavni fokus mu je na
objasnjavanju ¢injenica vezanih uz dvije spomenute izjave. Ovdje valja naglasiti kako je
upitno koliko bi se uzivljavanje uspjesno provelo jer ucenici u petom razredu, bez izvora koji
bi im pribliZzio Cezarova razmisljanja ili opSirnije objasnio kontekst, teSko mogu zamisliti $to

je u tim trenucima Cezar osjecao i zasto je to izjavio.

Cetiri zadatka udzbenika Klio 5 uvritena se u ¢eliju A3, a podaci pokazuju da sva ta
Cetiri zadatka zahtijevaju 1 posrednu primjenu proceduralnog znanja (C3). Tri od ta Cetiri
zadatka od ucenika traze izradu vremenske crte. Jedan zadatak trazi da ucenici na vremenskoj
crti prikazu punske ratove, drugi trazi da na vremenskoj crti prikazu ilirske ratove, a tre¢i da
na crti prikazu vrijeme vladanja Herodove dinastije te poCetak rimske vlasti u Judeji. Bududéi
da su u fokusu ovih zadataka Cinjenice vezane uz navedene dogadaje 1 osobe, a procedura
izrade vremenske crte je posredna, ta su pitanja uvrStena u celiju A3 s naznakom da
zahtijevaju odredena proceduralna znanja. Dakle, ucenici primjenjuju ranije steCeno
¢injeni¢no znanje o navedenim dogadajima i osobama, dok je primjena znanja o proceduri

izrade vremenske crte posredna. Cetvrti zadatak koji je uvrsten u Celiju A3, ali zahtijeva i

% Ban¢i¢ i Matanié, Klio 5, 191.
0 1sto, 200.
" sto, 181.
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primjenu proceduralnog znanja, glasi: PokaZite na povijesnom zemljovidu tijek rimskog
osvajanja na hrvatskome povijesnome prostoru.”* Ovaj zadatak nalazi se uz kartu koja
prikazuje podjelu rimske provincije Ilirik. RjeSavajuéi ovaj zadatak, u€enici primjenjuju ranije
steCeno znanje o rimskim osvajanjima, a istovremeno koriste i znanje o proceduri snalazenja
na karti (C3). No, kao i u ranijim primjerima, u fokusu su ¢injenice vezane uz rimska
osvajanja, a ne procedura snalazenja na karti. Zbog toga je ovaj zadatak prvenstveno uvrsten u

¢eliju A3 uz napomenu da zahtijeva i primjenu proceduralnog znanja.

Dva zadatka koja ulaze u ¢eliju A4 od ucenika traze da putem analize izvora dodu do
odgovora. Ti zadaci glase: Izdvojite recenicu u kojoj se vidi da djevojcice i Zene u Rimu nisu
imale ista prava kao $to ih danas imaju Zene u Hrvatskoj.” i Zasto su carevi u IV. st.
promijenili misljenje o krsc¢anstvu? Pronadi recenicu u kojoj se nalazi odgovor.” Prvi zadatak
nalazi se uz ulomak o djetinjstvu u Rimu preuzet iz knjige Pueritia — Djetinjstvo autorice
Anee Marie Reggiani, dok se drugi zadatak nalazi uz dijelove tekstova iz Milanskog edikta 1
Teodozijeva zakonika. Kako bi ucenici uspjesno rijesili navedene zadatke, moraju pazljivo
analizirati tekstove izvora 1 uocavati S§to je autor izvora svakom recenicom htio rec¢i. Uz
pazljivu 1 detaljnu analizu, ucenici dolaze do odgovora i1 uspjesno uocavaju trazenu recenicu
te rjeSavaju zadatak. Naravno, kod prvog zadatka treba imati na umu da ucenici znaju koja

prava danas imaju Zene u Hrvatskoj.

7.2. UDZBENICI ZA PRVI RAZRED GIMNAZIJE

7.2.1. UDZBENIK IZDAVACKE KUCE ALFA

Prvi gimnazijski udzbenik cija ¢e se pitanja analizirati dolazi iz izdavacke kuce Alfa i
nosi jednostavan naziv Povijest 1. Autori ovog udZbenika za prvi razred gimnazije su SiniSa
Bili¢ — Dujmusi¢, Eva Katarina Glazer 1 Jelena Jakovljevi¢. Sadrzaj ovog udzbenika
podijeljen je na pet nastavnih cjelina ¢iji su nazivi Od prvih ljudi do prve civilizacije, Prve
civilizacije, Svijet starih Grka, Rim — prva globalna sila 1 Od Ilira do Rimljana — prostor
Hrvatske u antickom dobu. Pitanja iz pretposljednje nastavne cjeline, one posvecéene Rimu,

analizirat ¢e se u ovom radu.

Nastavna cjelina Rim — prva globalna sila uw ovom udzbeniku pocinje dvjema uvodnim
stranicama nakon kojih slijedi gradivo koje se prostire na 109 stranica. Uz fotografiju i naslov

cjeline, na uvodnim stranicama navedeni su i ishodi koje ¢e ucenici mo¢i ostvariti nakon

2 Ban¢i¢ i Matanié, Klio 5, 185.
3 Isto, 197.
™ Isto, 221.
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obrade gradiva koje cjelina donosi.” Nakon uvoda slijedi ukupno 15 nastavnih tema kroz koje
je obradeno gradivo vezano uz anticki Rim. Svaka od tih tema pocinje klju¢nim pitanjem
nakon kojeg slijedi glavni tekst udzbenika. Taj je tekst podijeljen na krace odlomke uz ¢ije su
naslove navedeni i koncepti koje je kroz odlomak moguée ostvariti. Uz glavni tekst udzbenika
nalazi se 1 nekoliko dodatnih rubrika koje donose jo§ dodatnog sadrzaja. U rubrici Oni su
stvarali povijest donose se osnovni podaci o osobama koje su obiljezile odredeno razdoblje
rimske povijesti. Rubrika Znanost i tehnologija opisuje razli¢ita znanstvena i tehnoloska
dostignuca, dok rubrika Umjetnost u povijesti obraduje vazna umjetni¢ka djela povezana s
odredenim razdobljem. Osim tri navedene, ovaj udzbenik donosi 1 rubriku Rad s povijesnim

izvorima koja donosi niz razli¢itih povijesnih izvora povezanih s gradivom koje se obraduje.

Uz sve navedeno, Povijest I donosi 1 pitanja vezana uz gradivo koje se unutar svake
teme obraduje. Pitanja su podijeljena u tri sekcije i smjeStena su na kraju svake nastavne teme.
Prva sekcija nosi naziv Odgovori, kreiraj, izradi!, druga je nazvana Analiziraj!, dok je treca
sekcija poznata pod nazivom Projektni zadatak! Istrazi!. UdZbenik Povijest I donosi i niz
razlicitih fotografija 1 karti uz koje se nalaze njihovi opisi, ali ne 1 pitanja vezana uz njih.

Jednako vrijedi 1 za povijesne izvore — uz njih se donose opisi koji nisu popraceni pitanjima.

Ovaj gimnazijski udZzbenik u cjelini Rim — prva globalna sila donosi 202 pitanja. U
sekciji Odgovori, kreiraj, izradi nalazi se 79 pitanja, dok se u sekciji Analiziraj nalazi 81
pitanje. Sekcija Projektni zadatak! Istrazi! ukupno donosi 27 pitanja, dok je jo$ 15 pitanja
navedeno kao klju¢na pitanja. U tablici koja slijedi prikazani su statisticki podaci za 177
pitanja, dok ostalih 25 pitanja ulazi u posebne kategorije pitanja objasnjene u iducem

poglavlju ovog rada.

7* Sini$a Bili¢ — Dujmusi¢, Eva Katarina Glazer i Jelena Jakovljevi¢, Povijest 1 (Zagreb: Alfa, 2019), 132, 133.

43



Dimenzije 1 2 3 4 5 6 Ukupno
. 105 177
Cinjeni¢no . 17 2 .
48 6 4 1 . 7
znanje (A) 16° 1
2P 18P
Konceptualno
7 0
znanje (B)
Proceduralno .
11° 7 0
znanje (C)
Metakognitivno 0
znanje (D)
Ukupno 48 105 17 4 1 2
Tablica 4. Statisticki podaci udzbenika Povijest 1 izdavacke kuée Alfa

Podaci prikazani u gornjoj tablici pokazuju da je 48 pitanja iz udzbenika Povijest 1
uvrsteno u ¢eliju Al. Ta pitanja, jednako kao 1 u svim do sada analiziranim udzbenicima, od
ucenika traZe nabrajanje, definiranje pojmova, navodenje imena osoba ili godina te se na njih
moze odgovoriti jednom rjecju ili direktnim preuzimanjem informacija iz teksta udzbenika.
Nekoliko primjera pitanja koja ulaze u ovu ¢eliju navedena su u Prilozima (Prilog 4.) ovog

rada.

Ovdje provedenom analizom utvrdeno je da vecina pitanja ovog udzbenika pripada
¢eliji A2. Ta su pitanja kmpleksnija od onih u Celiji A1 i1 od ucenika traze usporedivanje,
zaklju€ivanje, analiziranje 1 razmiSljanje o mogué¢im odgovorima. Na njih se ne moze
odgovoriti jednom rjecju ili reCenicom, ve¢ traZze sloZeniji odgovor. Primjeri tih pitanja
navedeni su u Prilozima (Prilog 4.), a u nastavku ¢e se paznja usmjeriti na zadatke koji unutar
ove celije zahtijevaju posrednu primjenu proceduralnog ili konceptualnog znanja. Jedan
zadatak koji zahtijeva posrednu primjenu proceduralnog znanja glasi: Objasni znacaj
Dioklecijanove palace. Opisi njenu koncepciju i dijelove, predstavi njene funkcije u kontekstu
najnovijih istrazivanja. Dokazi da je odraz najnaprednijih tehnoloskih znanja toga vremena.
Oblikuj umnu mapu kojom Cées predstaviti svoje zakljucke.”® Osim $to traZi obja$njavanje
¢injenica, $to je ujedno i glavni fokus ovog zadatka, ovdje se trazi i posredna primjena
proceduralnog znanja. Naime, od ucenika se trazi da izrade umnu mapu, a prilikom njene
izrade koriste znanje o proceduri izrade mape (C3). No, izrada mape nije u glavnom fokusu

zadatka te je zbog toga uvrSten u ¢injeni¢no, a ne u proceduralno znanje.

7% Bili¢ — Dujmusi¢, Glazer i Jakovljevi¢, Povijest 1, 163.
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Sest zadataka iz ¢elije A2 trazi posrednu primjenu konceptualnog znanja (B3). Svih
Sest zadataka navedeno je u Prilozima (Prilog.) ovog rada, a u nastavku teksta navest ¢e se i
objasniti dva primjera. Ti primjeri glase: Izradi T-tablicu u kojoj izdvoji kratkorocne, odnosno
dugorocne uzroke koji su doveli do krize Carstva.” te Koje su posljedice pojave krséanstva u
Rimskom Carstvu?’® 1 u ovim zadacima fokus je na &injenicama, ne i na konceptu. Da bi
ucenici uspjesno rijesili ove zadatke, trebaju poznavati koncepte uzroka i posljedica, a u
prvom navedenom primjeru i razliku izmedu dugoroc¢nih i kratkoro¢nih uzroka. U ovim
primjerima, podrazumijeva se da ucenici znaju Sto je uzrok, a Sto posljedica te se od njih trazi
da svoje znanje o tim konceptima posredno iskoriste prilikom izdvajanja ¢injenica koje su

ujedno uzrok krize Carstva ili posljedice pojave krS¢anstva.

U C¢eliju A3 iz udzbenika Povijest 1 uvrSteno je 17 pitanja. Podaci u gornjoj tablici
pokazuju kako 16 od 17 pitanja unutar ove cCelije traze posredno koriStenje proceduralnog
znanja. Ti zadaci od ufenika traze izradu umne mape, crte vremena ili izradu zemljovida.
Medutim, u fokusu tih zadataka su Cinjenice vezane uz dogadaje ili pojave, ne i procedura
izrade mape, crte ili zemljovida. Primjeri tih zadataka nalaze se u Prilozima (Prilog 4.) ovog
rada, a u nastavku teksta navest ¢e se jedan primjer zadatka koji trazi izradu zemljovida. Taj
primjer glasi: Kreiraj povijesni zemljovid na kojem ces oznaciti kljucne dogadaje iz vremena
prvog i drugog trijumvirata. Iskoristi mogucnost koju ti pruza neki od digitalnih alata, npr.
EducaPlay.” (A3 i C6). Ovdje se namece jedno pitanje — kako ée ulenici u prvom razredu
gimnazije rijesiti ovaj zadatak? Izrada povijesnog zemljovida slozen je proces koji zahtijeva
jako puno vremena kojeg ucenici u gimnaziji nemaju. Osim toga, za izradu zemljovida
zaduzeni su struc¢njaci koji se time bave pa je samim time upitno koliko bi uspjesno
gimnazijalci rijesili ovaj zadatak. Zadatak posredno trazi primjenu znanja o izradi zemljovida,
no pitanje je imaju li ucenici dovoljno znanja da izrade taj zemljovid. Da bi se ovaj zadatak
mogao ubrojiti u proceduralno znanje, trebao bi od ucenika traziti da zemljovid izrade u

zadanom mjerilu, da izrade legendu znakova i sl.

Osim 16 zadataka koji traze posrednu upotrebu proceduralnog znanja, jo$ je jedan
zadatak iz udzbenika Povijest I uvrsten u Celiju A3 i glasi: Osmisli kviz kojim ces provjeriti
poznavanje osoba i dogadaja tijekom rimskog Sirenja Sredozemljem.* Prilikom osmisljavanja

kviza, u€enici primjenjuju ranije steCeno znanje o rimskom Sirenju Sredozemljem te na taj

" Bili¢ — Dujmusi¢, Glazer i Jakovljevi¢, Povijest 1, 201.
"8 Isto, 237.
7 Isto, 159.
% Isto, 183.
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nacin uspjesno rjesavaju naveden zadatak. Ukoliko ne posjeduju znanje o toj tematici, nece

uspjesno mo¢i rijesiti navedene zadatke.

Analizom je utvrdeno da se Cetiri zadatka iz Alfina udzbenika Povijest I mogu uvrstiti
u Celiju A4. Ta pitanja od uCenika traze analiziranje materijalnih izvora, ali i analizu jednog
pisanog izvora. Sva Cetiri zadatka navedena su u Prilozima (Prilog 4.), a u nastavku teksta
istaknut ¢e se jedan zadatak koji pripada ovoj razini, ali je nepotpun. Taj zadatak glasi:
Rekonsturiraj pojam rimske obitelji na temelju careve povorke s Are pacisa. Odredi cija je
obitelj prikazana, tko su njeni clanovi, kakvi su odnosi medu clanovima. Zakljucke predstavi
plakatom ili prezentacijom.®' Ovaj zadatak je nepotpun zbog toga §to nedostaje jasna uputa
koja bi uc¢enike uputila na to gdje se fotografija Are Pacisa nalazi. Naime, zadatak je naveden
na str. 221., dok se fotografija nalazi na str. 161. Uz to, prikazi na Ari Pacis se loSe vide pa

ostaje upitno koliko bi uspjesno ucenici mogli rijesiti ovaj zadatak.

Jedan zadatak udzbenika Povijest I ulazi u cCeliju AS 1 glasi: Pripremi zamisljeno
sudenje epriskom kralju Piru u kojem cée Rimljani biti tuZitelji, a Grci branitelji. Pronadi
argumente kojima ces potkrijepiti optuznicu odnosno obranu. Izaberi porotu koja treba
donijeti presudu o Pirovoj sudbini na temelju priloZenih dokumenata.** Buduéi da ovaj
zadatak od ucenika trazi da pripreme argumente kojima ¢e potkrijepiti optuznicu, odnosno
obranu, ovdje se radi o tome da ucenici trebaju procijeniti podatke kako bi ih upotrijebili za
optuzbu ili obranu. Takoder, donoSenje presude o Pirovoj sudbini ulazi u razinu procjene.

Dakle, dijelovi ovog zadatka dosezu razinu pet te je zbog toga uvrsten u celiju AS.

U konacnici, podaci u tablici pokazuju kako su dva zadatka smjestena u celiju A6 od
kojih jedan zahtijeva i1 primjenu konceptualnog znanja. Zadatak koji trazi posrednu primjenu
konceptualnog znanja, u ovom slucaju koncepta povijesne perspektive, glasi: Napisi dnevnik
rimskog vojnika koji se nalazi na granicama Carstva. U rad ukljuci opis prostora, postrojbe
kojoj pripada i zadace koje obavlja te strahove i nade s kojima se suocava. Iskoristi prilozene
povijesne izvore.*> Kako bi uspjesno rijesili ovaj zadatak, udenici primjenjuju ranije stedeno
znanje 1 kreiraju neSto novo, u ovom sluc¢aju dnevnik rimskog vojnika. Zbog toga se ovaj
zadatak moze svrstati u ¢eliju A6. Istovremeno se ucenici rjeSavajuéi ovaj zadatak moraju
uzivjeti u polozaj rimskog vojnika u anti¢ko doba pa na taj nacin posredno primjenjuju znanje

o konceptu povijesne perspektive. Medutim, u glavnom fokusu zadatka su ¢injenice vezane uz

¥1 Bili¢ — Dujmusi¢, Glazer i Jakovljevi¢, Povijest 1, 221.
% Isto, 175.
8 Isto, 195.

46



zivot rimskog vojnika, ne i objasnjavanje koncepta povijesne perspektive. Treba napomenuti
kako ucenici u prvom razredu gimnazije ne mogu znati kako se rimski vojnik u anticko doba
osjecao jer pred sobom nemaju izvor koji im to govori, a oni nisu prosli kroz takvo iskustvo.
Udzbenik nudi izvore, ali pomocu tih izvora ucenici ne saznaju dovoljno informacija na
temelju kojih bi mogli znati kakve strahove 1 nade vojnik osjec¢a. U ovom slu¢aju ostaje samo
nagadanje odgovora. Osim toga, u zadatku nije navedeno koliko dana taj dnevnik mora
sadrzavati. Trebaju li u€enici pisati dnevnik jedan dan, dva ili viSe? Drugi zadatak iz ¢elije A6
glasi: Kreiraj propagandni plakat kanditata za rimskog konzula. Oblikuj slogane kojima ces
privuci glasace i zadovoljiti rimski sustav vrijednosti. Iskoristi mogucnost nekog od digitalnih
alata.** Ovo je savren primjer zadatka koji pripada $estoj razini kongitivnih procesa jer od
ucenika trazi da ranije steCeno znanje o rimskim konzulima prenesu u stvaranje propagandnog
plakata. Dakle, kod kreiranja slogana i popratnih ilustracija, u€enici koriste ranije ste¢eno

znanje 1 kreiraju nesto novo, u ovom slu¢aju propagandni plakat.

7.2.2. UDZBENIK IZDAVACKE KUCE PROFIL

Izdavacka kuca Profil u Skolskoj je godini 2019./2020. za ucenike prvih razreda
gimnazije pripremila udzbenik pod nazivom Zasto je povijest vazna? 1 ¢iji su autori Neven
Budak, Miljenko Hajdarovi¢, Vladimir Posavec i Mladen Risti¢. SadrZaj ovog udZbenika
podijeljen je na Sest nastavnih cjelina, a u ovom diplomskom radu analizirala su se pitanja iz

cjeline Anticki Rim.

Nastavna cjelina zapocinje uvodom u kojem su, osim njezina naslova, navedeni ishodi
koje ¢e u€enici moci ostvariti nakon §to zavrSe s njezinom obradom. Uz to, u uvodu se nalazi i
fotografija povezana s gradivom koje ¢e se obradivati te vremenska crta na kojoj su prikazani
najvazniji dogadaji iz razdoblja kojim se cjelina bavi.*> Potom slijedi prva od ukupno deset
nastavnih tema koje ¢ine ovu nastavnu cjelinu. Na pocetku nastavnih tema nema uvoda, vec
odmah krece glavni tekst udzbenika. Taj je glavni tekst popracen pitanjima koja se nalaze na
marginama stranica. Osim glavnog teksta, udzbenik donosi i razli¢ite povijesne izvore uz koje
se takoder nalaze pitanja. Ovaj udzbenik donosi i niz fotografija uz koje se nalaze opisi, a uz
neke od njih smjestena su i pitanja. Uz sve navedeno, u udzbeniku Zasto je povijest vazna? 1

nalaze se 1 karte uz koje se ne nalaze pitanja, ve¢ samo njihovi opisi.

¥ Bili¢ — Dujmusi¢, Glazer i Jakovljevi¢, Povijest 1, 149.
% Neven Budak, Miljenko Hajdarovi¢, Vladimir Posavec i Vedran Risti¢, Zasto je povijest vazna? 1 (Zagreb:
Profil, 2019), 132, 133.
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Gradivo vezano uz anticki Rim u ovom je udzbeniku obradeno kroz dvije nastavne
teme. U temi pod nazivom Anticki Rim donosi se politiCka povijest Rima, a tema se prostire
na 69 stranica. U sklopu nastavne teme Anticki svijet obradena je i vjerska 1 drustvena povijest
antickog Rima. Spomenuta tema povezana je s Grckom, no u ukupan broj stranica uvrStene su
samo one koje donose povijest Rima. Time je utvrdeno da se gradivo Rima u sklopu teme
Anticki svijet prostire na 24 stranice. Kada se ovaj broj stranica zbroji sa brojem stranica
nastavne teme Anticki Rim, dobiva se podatak prema kojem se gradivo Rima u udzbeniku

Zasto je povijest vazna? 1 prostire na 93 stranice.

Cjelina Anticki Rim udzbenika Zasto je povijest vazna? 1 ukupno donosi 204 pitanja.
No, buduéi da je u spomenutoj cjelini opisan samo politicki razvoj Rima, analizirao se i dio
iduce cjeline pod nazivom Anticki svijet. Buduc¢i da je ta cjelina povezana s gradivom Grcke,
u analizu su ukljuena samo ona pitanja i tekst koji se odnose na gradivo Rima. U konacnici,
u cjelini Anticki svijet nalazi se jo§ 85 pitanja vezanih uz Rim S§to pokazuje kako ovaj
udzbenik ukupno sadrzi 290 pitanja vezanih uz gradivo Rima. Uz glavni tekst udzbenika
nalazi se 145 pitanja, dok je uz fotografije smjeSteno 45 pitanja. U konacnici, 100 pitanja
smjesteno je uz izvore koji se u udzbeniku nalaze. U tablici koja slijedi prikazani su statisticki
podaci za 274 pitanja, dok ostalih 16 pitanja ulazi u posebne kategorije pitanja objaSnjene u

idu¢em poglavlju ovog rada.

Dimenzije 1 2 3 4 5 6 Ukupno
” 274
Cinjeni¢no 126 131 11 .
. 3 3 7
znanje (A) 6° 7 11°
17°
Konceptualno
7° 0
znanje (B)
Proceduralno .
17° 0
znanje (C)
Metakognitivno 0
znanje (D)
Ukupno 126 131 11 3 3 0
Tablica 5. Statisti¢ki podaci udzbenika Zasto je povijest vazna? 1 izdavacke kuée Profil

Statisticki podaci udZbenika Zasto je povijest vazna? I izuzetno su zanimljivi. Naime,

gotovo pa jednak broj pitanja ulazi u ¢elije A1 1 A2. Kao §to je i vidljivo, unutar Celije Al Sest
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pitanja zahtijeva posrednu primjenu proceduralnog znanja, dok u celiji A2 sedam pitanja
zahtijeva posrednu primjenu konceptualnog znanja. Prije nego Sto se paznja usmjeri na ta
pitanja, treba napomenuti kako pitanja unutar celije Al traZze nabrajanje, opisivanje,
definiranje pojmova i ¢esto se odnose na pojmove koji su podebljani u glavnom tekstu
udzbenika. Osim toga, na njih se moze odgovoriti doslovnim preuzimanjem recenica iz
udzbenika. S druge strane, pitanja u celiji A2 traze =zakljuCivanje, objaSnjavanje,
usporedivanje, odnosno traze od ucenika da izvrSe kompleksnije misaone radnje prije nego Sto

odgovore na pitanje. Primjeri pitanja iz ¢elija Al i A2 nalaze se u Prilozima (Prilog 5.).

Sest zadataka koji su smjesteni u Celiju Al, a zahtijevaju odredena proceduralna
znanja, takoder su navedena u Prilozima (Prilog 5.), a ovdje ¢u izdvojiti dva primjera. Prvi
primjer glasi: Navedi i potrazi na karti rimske kolonije na danasnjemu thu Hrvatske.*® Ovome
zadatku nedostaje uputa koja bi uc¢enike usmjerila na koju se kartu to¢no misli. Ovako ostaje
pretpostavka da se misli na kartu ilirskih provincija koja se nalazi na 191. str. Ovaj je zadatak
smjesten u ¢eliju Al jer su podaci koji se traZze navedeni na karti, a na ucenicima je da ih
prepoznaju. Kako bi ih uspjeSno prepoznali, uc¢enici moraju primjeniti proceduru Citanja karte
(C3), no ta procedura nije u glavnom fokusu zadatka. Glavni fokus zadatka usmjeren je prema
navodenju imena rimskih kolonija na danaS$njem tlu Hrvatske Sto pripada ¢injeni¢nom znanju.
Da bi se zadatak mogao svrstati u proceduralno znanje, trebao bi, primjerice, glasiti: Kako su
na karti na str. 191. oznacene rimske kolonije na danasnjemu tlu Hrvatske? Drugi primjer
zadatka koji ulazi u ¢eliju A1, a posredno traZi primjenu proceduralnog znanja, glasi: Procitaj
imena gradova koji se danas nazivaju Sisak, Osijek, Cavtat, Solin, Vid kod Metkovic¢a, Zadar i
Pula.®” Ovaj se zadatak nalazi uz isje¢ak povijesne karte Rimske provincije koju je 1885.
godine izradio Theodor Mommsen. U glavnom su fokusu zadatka ¢injenice, odnosno imena
navedenih gradova. Dakle, cilj zadatka je da ucenici prepoznaju latinska imena navedenih
gradova, a ta su imena napisana na karti. Kako bi to ucinili, moraju koristiti proceduru
snalazenja na karti koja je ovdje posredna, dok su Cinjenice vezane uz imena gradova u

glavnom fokusu zadatka.

Sedam zadataka kojima su u fokusu ¢injenice, ali traze prmjenu konceptualnog znanja
te su smjeSteni u Celiju A2, navedeni su u Prilozima (Prilog 5.), a ovdje ¢u posebno objasniti

dva primjera. Ti primjeri glase: Navedi uzroke propasti Zapadnog Rimskog Carstva. Podijeli

86 Budak, Hajdarovi¢, Posavec i Risti¢, Zasto je povijest vazna? 1, 195.
¥ Isto, 192.
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ih na kratkorocne i dugorocne.®® (B3) i Koje su bile posijedice Severove vojne reforme?*’

(B3). Ova dva pitanja od ucenika traze navodenje uzroka ili posljedica odredenih dogadaja.
Kako bi ucenici mogli navesti trazene uzroke i posljedice, sami iz glavnog teksta moraju
zakljuciti Sto je uzrok, a Sto posljedica. Zbog toga ova pitanja ulaze u celiju A2. Kao $to je i
vidljivo, glavni fokus zadatka usmjeren je na navodenje Cinjenica, ne na objasnjavanje
koncepta uzroka i posljedica. Zbog toga ovi zadaci prvenstveno ulaze u razinu ¢injeni¢nog
znanja. Medutim, prilikom njihova rjeSavanja, u€enici moraju primjeniti svoje znanje o
konceptu uzroka (i dugoro¢nih i kratkoro¢nih) te o konceptu posljedica. Tu dolazi do
primjene konceptualnog znanja koje ovdje nije u glavnom fokusu, ali se posredno iskoriStava.
Kada bi, primjerice, prvi naveden zadatak glasio: Navedi uzroke propasti Zapadnog Rimskog
Carstva. Podijeli ih na kratkorocne i dugorocne te na temelju izdvojenih uzroka objasni
razliku izmedu dugorocnih i kratkorocnih uzroka., tada bi se mogao uvrstiti isklju¢ivo u

konceptualno znanje.

Svih 11 zadataka koji su smjesSteni u ¢eliju A3 podrazumijevaju i posrednu primjenu
proceduralnog znanja (C3). Ti zadaci traZe izradu crte vremena 1 umne mape pri ¢emu u
glavnom fokusu pitanja nije procedura izrade crte 1 mape, ve¢ Cinjenice vezane uz dogadaje ili
osobe. Primjeri tih pitanja nalaze se u Prilozima (Prilog 5.). No, osim izrade crte vremena i
umne mape, jedan zadatak zahtijeva i drugaciju proceduru. Taj zadatak glasi: Pronadi na karti
mjesta koja se spominju u izvoru.”” Zadatak se referira na dio teksta iz Kasijeve Epitome
Historija u kojem se navode mjesta kao §to su Ocean i Indija. Ovaj zadatak prvenstveno trazi
primjenu ¢injeni¢nog znanja, odnosno trazi od ucenika da prepoznaju koja se to mjesta u
izvoru spominju, a zatim da ih pronadu na karti. Dakle, primjena ¢injeni¢nog znanja je u
glavnom fokusu zadatka, dok je procedura snalazenja na karti (C3) ovdje posredna. Treba
napomenuti da u tekstu zadatka nije navedeno na koju se kartu misli $to djeluje zbunjujuce.
Ovaj bi se zadatak mogao svrstati samo u proceduralno znanje kada bi, primjerice, glasio:
Pronadi na karti mjesta koja se spominju u izvoru. Pritom objasni korake koje si nacinio/la

prilikom pronalaska mjesta na karti.

Tri zadatka analizom su uvrstena u ¢eliju A4. Jedan zadatak nalazi se uz sliku Eugena
Delacroixa Atila i njegove horde pregazili su Italiju i umjetnost. Isti ovaj zadatak sa istim

pitanjima nalazi se u Profilovu udzbeniku Vremeplov 5, a posebno je objaSnjen na 43. str.

88 Budak, Hajdarovi¢, Posavec i Risti¢, Zasto je povijest vazna? 1,201.
89

Isto, 179.
% Isto, 175.
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ovog rada. Druga dva zadatka koja ulaze u ¢eliju A4 glase: Pomocu izvora procijeni kakvi su
Nepotovi osjecaji prema Hanibalu.”' te Kakav je autorov stav prema Trajanu?’* Prvi se
zadatak nalazi uz izvor koji donosi dio Nepotove knjige O istaknutim vojskovodama u kojem
opisuje Hanibala. Kako bi u€enici uspjesno rijesili zadatak, moraju analizirati izvor i sve ono
Sto Nepot u njemu iznosi. Pazljivo analizirajuci izvor, ucenici dolaze do kona¢nog rjeSenja i
utvrduju autorovo stajaliste. Isto vrijedi i1 za drugi zadatak koji se nalazi uz dio teksta iz Dion

Kasijeve Epitome Historija.

Tri zadatka koja su smjestena u ¢eliju AS nacelno pripadaju toj razini, ali vrlo je tesko
ocekivati da ¢e se na toj razini ostvariti. Prvo pitanje referira se na model nasljedivanja vlasti
temeljen na adopciji kojeg je uvela dinastija Antonina i glasi: Procijeni uspjesnost novoga
modela nasljedivanja viasti.”> Kako bi ulenici procijenili uspje$nost nasljedivanja vlasti,
trebali bi biti dobro upuceni u to kako je ono funkcioniralo i nakon njegova uvodenja.
Informacije koje udzbenik donosi ne omoguéuju dubinsko poznavanje te tematike pa ostaje
upitno koliko bi uspjesno zadatak bio rijeSen. Druga dva zadatka koja nacelno ulaze u ¢eliju
A5 glase: Vrednuj Sulino djelovanje.®* i Vrednuj Cezarovo politicko djelovanje.”” Ova dva
zadatka su nedorecena, odnosno nedostaje im viSe uputa. Kod pitanja o Sulinom djelovanju
nije jasno misli li se na vrednovanje koje je dio kognitivne ili afektivne domene. Nejasno je
treba li ucenik Sulu vrednovati kao obi¢nog ¢ovjeka (je 1i bio dobar ili 108) ili kao politicara. S
druge strane, pitanje vezano uz Cezarovo politicko djelovanje preciznije je postavljeno od
onog vezanog uz Sulino djelovanje. No, nejasno je misli li se na Cezarovo djelovanje prije ili
nakon §to je preuzeo vlast. Jasnija i preciznija varijanta ovog pitanja glasila bi: Je /i Cezarovo
nastojanje da ponovno uvede vlast jedne osobe u danom trenutku bilo dobro ili lose za Rim?
Naravno, treba napomenuti da bi se ovi zadaci mogli rijeSiti na razini pet samo ako ucenici
temeljito poznaju gradivo i udu u dubinsku analizu. No, ovaj udzbenik to ne nudi pa se moze

zakljuciti da se ovi zadaci ne bi rijesili na toj razini.

7.2.3. UDZBENIK IZDAVACKE KUCE SKOLSKA KNJIGA
Mirela Caput, Karolina Ujakovi¢ 1 Svjetlana Vorel autorice su udzbenika 7ragovi I

izdavacke kuée Skolska knjiga. Iz samog naslova udzbenika jasno je kako je namijenjen

ot Budak, Hajdarovi¢, Posavec i Risti¢, Zasto je povijest vazna? 1, 155.
92
Isto, 175.
% Isto, 177.
* Isto, 161.
% Isto, 164.
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ucenicima prvog razreda gimnazije i podijeljen je na tri nastavne cjeline — Prapovijest, Stari

istok 1 Grcka i Rim, a pitanja iz zadnje navedene cjeline analizirat ¢e se u ovom radu.

Nastavna cjelina Grcka i Rim pocinje uvodnim stranicama na kojima se nalazi naslov
cjeline, kra¢i uvodni tekst, vremenska crta na kojoj su prikazani najvazniji dogadaji koji se u
cjelini obraduju, popis ishoda podijeljenih prema domenama te zemljovid na kojem su
prikazana najvaznija mjesta koja cjelina Gréka i Rim obraduje.”® Nakon uvoda, slijedi prva od
ukupno osam nastavnih tema koje se prostiru na 191 stranici. Budu¢i da se prva nastavna
tema tice samo Grcke, ona je iskljuCena iz analize. Ta se tema prostire na 50 stranica pa se u

konacnici dobiva podatak prema kojem se gradivo Rima prostire na 141 stranici.

Svaka nastavna tema zapocinje kra¢im uvodnim tekstom, dok je na vrhu stranice
navedena domena kojoj tema pripada. Potom slijedi glavni tekst udzbenika. Uz glavni tekst,
ovaj udzbenik donosi i niz izvora, fotografije i1 karte uz koje se nalaze 1 kra¢i opisi, dok su
pitanja smjeStena u posebne sekcije — Zadatci 1 Ponovimo. Sekcija Zadatci smjeStena je na
marginama stranica i u njoj se nalaze pitanja koja su vezana uz izvore ili glavni tekst
udzbenika. S druge strane, sekcija Ponovimo smjestena je na kraju nastavne teme i ona donosi
pitanja koja sluze za ponavljanje gradiva cijele nastavne teme. Treba napomenuti kako se uz

svako pitanje nalazi i simbol koji oznacava kojem povijesnom konceptu pripada.

U udzbeniku Skolske knjige Tragovi I gradivo vezano uz Gréku i Rim spojeno je u
jednu nastavnu cjelinu koja u ovom slucaju nosi naziv Grcka i Rim. 1 ovdje su analizirana
isklju¢ivo pitanja koja se ticu samo Rima ili Gr¢ke 1 Rima, dok su pitanja vezana samo uz
Grcku iskljucena iz analize. Shodno tome, ova nastavna cjelina sadrzi 183 pitanja koji ulaze u
analizu. Ukupno 146 pitanja smjeSteno je u sekciju Zadatci, dok je 31 pitanje smjeSteno u
sekciji Ponovimo. Ostalih Sest pitanja smjeSteno je u uvodnom tekstu svake nastavne teme. U
tablici koja slijedi prikazani su statisticki podaci za 159 pitanja zbog toga §to su 24 pitanja

smjestena u posebne kategorije pitanja objasnjene u idu¢em poglavlju..

% Mirela Caput, Karolina Ujakovié i Svjetlana Vorel, Tragovi 1 (Zagreb: Skolska knjiga, 2019),102, 103.
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Dimenzije 1 2 3 4 Ukupno
. 89 159
Cinjeni¢no 58 . 10 1 .
10 . 11
znanje (A) 1P 10° 1
2P 13P
Konceptualno i 0
znanje (B) H
Proceduralno .
13° 0
znanje (C)
Metakognitivno 0
znanje (D)
Ukupno 58 89 10 1 1 0
Tablica 6. Statisti¢ki podaci udZbenika Tragovi I izdavatke kuée Skolska knjiga

Statisticki podaci izneseni u gornjoj tablici pokazuju da u ¢éeliju Al ulazi 58 pitanja.
Ta pitanja od ucenika traze navodenje godina, mjesta, definiranje pojmova ili osoba,
nabrajanje, a na njih se moze odgovoriti direktnom reprodukcijom informacija iz teksta
udzbenika. Primjeri tih pitanja nalaze se u Prilozima (Prilog 6.) na kraju ovog rada. Podaci
pokazuju kako jedno pitanje podrazumijeva i posrednu upotrebu proceduralnog znanja. To se
pitanje nalazi pokraj karte koja prikazuje Sirenje krS¢anstva i1 glasi: Koja su podrucja
obuhvadena znacajnijim Sirenjem krs¢anstva?®’ Na karti su navedeni veéi gradovi, a
posebnom bojom oznacene su kr§¢anske zajednice i gradovi u 3. stoljecu. Dakle, informacije
su nacrtane na karti, a na ucenicima je da iste te informacije prepoznaju. Budu¢i da je fokus
pitanja na nabrajanju podrucja, odnosno na nabrajanju faktografskih podataka, ono je uvrsteno
u ¢eliju Al. Prilikom rjeSavanja pitanja, ucenici koriste i proceduralno znanje, u ovom slucaju

znanje Citanja karte, ali ono nije u glavnom fokusu zadatka.

Analiza udzbenika Tragovi I pokazala je kako se u ¢eliju A2 moze uvrstiti 89 pitanja.
Ta pitanja, jednako kao 1 u ranije analiziranim udZbenicima, traze zakljuCivanje,
objasnjavanje i usporedbu odredenih pojava. Na njih se ne moze odgovoriti jednom rjecju,

ve¢ zahtijevaju kompleksniji odgovor. Primjeri tih pitanja navedeni su u Prilozima (Prilog 6.).

Iz tablice se moze vidjeti da dva zadatka unutar ¢elije A2 zahtijevaju i posrednu

primjenu proceduralnog znanja (C3). Prvi takav zadatak glasi: Navedite na temelju zemljovida

97 Caput, Ujakovié i Vorel, Tragovi I, 289.
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Rimskog Carstva moguce probleme organizacije viasti u 2. st. i klasificirajte ih po vaznosti.”®
Iz teksta zadatka nejasno je gdje se trazeni zemljovid nalazi. No, jasno je da ucenici na
temelju tog zemljovida moraju sami zakljuciti koji su to moguéi problemi. Osim
zakljuCivanja, da ovaj zadatak pripada celiji A2 pokazuje i klasificiranje problema po
vaznosti, a revidirana Bloomova taksonomija klasifikaciju uvrStava u drugu razinu
kognitivnih procesa. Dakle, u fokusu zadatka su problemi, odnosno ¢injenice. Posredno se
koristi procedura Citanja karte zbog Cega je ovaj zadatak naznacen kao onaj koji zahtijeva
posredno koriStenje proceduralnog znanja. Jo§ jedno takvo pitanje nalazi se uz zemljovide
koji prikazuju Sirenje Rimske Republike 1 Carstva te sirovine 1 proizvode u Rimskom Carstvu
i glasi: Koje je bitno obiljezje politicke povijesti Rima s obzirom na teritorij?*’ Jednako kao i
u proSlom primjeru, u fokusu su cinjenice vezane uz politiCku povijest Rima. No, da bi
ucenici odgovorili na pitanje, moraju koristiti proceduru citanja karte, koja je, kao i u proslom

primjeru, ovdje posredna.

Deset pitanja unutar ¢elije A2 podrazumijeva posredno koriStenje konceptualnog
znanja (B3). Ta pitanja usmjerena su prema konceptima uzroka 1 posljedica te kontinuiteta 1
promjena. U nastavku teksta navest ¢e se dva primjera ovih pitanja, dok su sva navedena na u
Prilozima (Prilog 6.). Dva primjera ovih pitanja glase: Sto je ostala konstanta na rimskom
Forumu, a §to se tijekom povijesti rimske driave i grada mijenjalo na Forumu?'® i Koje su
bile posljedice izgradnje termi?'"'. Glavni fokus ovih zadataka je na objagnjavanju &injenica,
odnosno na objasnjavanju kontinuiteta i promjena na Forumu ili na objasnjavanju posljedica
izgradnji termi. Podrazumijeva se da ucenici otprije znaju Sto je koncept kontinuiteta i
promjena te posljedica pa je koristenje konceptualnog znanja u drugom planu. Da bi se ova
pitanja mogla ubrojiti iskljuivo u konceptualno znanje, trebala bi glasiti: Na primjeru
rimskog Foruma objasni koncept kontinuiteta i promjena. ili Objasni koncept posljedica na

primjeru izgradnji termi.

Deset zadataka analizom je uvrSteno u ¢celiju A3, a izneseni podaci u tablici pokazuju
da svih deset zadataka podrazumijeva i posrednu primjenu proceduralnog znanja (C3). Ti
zadaci od ucenika traze, jednako kao i u proslim udzbenicima, izradu crti vremena i umnih
mapa. Osim toga, u udzbeniku Tragovi I postoje i zadaci koji od ucenika traze izradu

zemljovida ili tlocrta. Oni ¢e biti detaljnije objas$njeni u nastavku teksta, a primjeri svih deset

% Caput, Ujakovié i Vorel, Tragovi I, 189.
% Isto, 212.

100 Isto, 270,.

o1 Isto, 273.
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pitanja navedeni su u Prilozima (Prilog 6.) ovog rada. Zadatak koji od ucenika trazi izradu
zemljovida glasi: [Izradite zemljovid Dalmacije i Panonije i nacrtajte karakteristicne
proizvode.'” Ovaj se zadatak nalazi uz glavni tekst udzbenika koji opisuje gospodarstvo na
podru¢ju Dalmacije i Panonije u vrijeme Rimskog Carstva. lako se ¢ini kako pripada u
kategoriju proceduralnog znanja, glavni fokus zadatka ipak je na Cinjenicama. Drugim
rijeCima, fokus zadatka je na proizvodima koji su se na podrucju Dalmacije i Panonije
proizvodili, a ne na proceduri izrade samog zemljovida. Ako se u ovom zadatku Zeli razvijati
proceduralno znanje, tada bi se od ucenika trebalo traziti da izrade zemljovid u odredenom
omjeru 1 naprave legendu znakova koja oznacava pojedini proizvod oznacen na karti. Bez
ovih dodatnih uputa, ovaj se zadatak uvrstava u sferu ¢injeni¢nog znanja i1 razinu primjene jer
ucenici primjenjuju ranije steCeno znanje o tome Sto se proizvodilo na podru¢ju Dalmacije 1
Panonije. No, i ovdje se mora uzeti u obzir koliko je realno da ¢e ucenici prvog razreda
gimnazije izraditi ovaj zemljovid. Kako bi uspjeli rijeSiti ovaj zadatak, moraju dobro
poznavati proceduru izrade zemljovida, ali 1 imati dovoljno vremena kako bi taj isti zemljovid
izradii. Uz to, jedno od pitanja koje se analiziraju¢i ovaj zadatak namece je zaSto autori nisu
sami nacrtali zemljovid Dalmacije i Panonije pa da je zadatak ucenika oznacavanje
karakteristi¢nih proizvoda na tom podrucju? Naime, tako usmjeren zadatak takoder bi se
mogao svrstati u ¢eliju A3 te bi ucenici ostvarili istu kategoriju znanja 1 razinu kognitivnih
procesa uz dovoljno vremena na raspolaganju za njegovo uspjeSno rjeSavanje. Zadatak koji

trazi crtanje tlocrta jednostavno glasi: Nacrtajte tlocrt ranokricanske crive.'”

Iz glavnog
teksta udzbenika ucenici mogu saznati kako je ranokrS¢anska crkva izgledala. Nakon §to su
saznali te informacije, ucenici ih moraju primjeniti u ovom zadatku. Dakle, ponovno su u
fokusu cinjenice, ne i procedura crtanja tlocrta. Kada bi zadatak glasio Nacrtajte tlocrt
ranokrséanske crkve te pritom objasnite korake koje ste nacinili kod crtanja tlocrta., tada bi
se mogao smjestiti u proceduralno znanje. No, treba napomenuti kako u ovom zadatku dolazi

do korelacije s drugim predmetom. Budu¢i da se procedura izrade tlocrta uc¢i u sklopu

predmeta Tehnicka kultura, ovdje dolazi do korelacije Povijesti s tim predmetom.

Jedini zadatak koji se iz ovog udZbenika uvrStava u Celiju A4, a istovremeno trazi i
posrednu primjenu konceptualnog znanja (B3), glasi: Uoci drustveni ustroj anticke Grcke i
Rima, prati promjene tijekom stoljeca, pokusaj utvrditi uzroke i posljedice drustvenih

promjena i analiziraj kako je drustvena povijest antickog doba utjecala na kasniji povijesni

192 Caput, Ujakovié i Vorel, Tragovi 1, 289.
193 Isto, 290.
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razvoj sve do danas."® Ovaj se zadatak nalazi u uvodu nastavne teme Anticka drustva u
Grckoj i Rimu 1 od ucenika trazi analizu. Drugim rijeCima, kako bi rijesili ovaj zadatak,
ucenici moraju dubinski analizirati drustvo i promjene koje je ono dozivjelo. Budu¢i da se
trazi 1 utvrdivanje uzroka i posljedica te promjena koje je drustvo dozivjelo, ucenici moraju
koristiti 1 znanje o konceptu uzroka i posljedica te kontinuiteta 1 promjena. No, kao i u ranijim
slucajevima, u fokusu zadatka je objasnjavanje Cinjenica, a ne spomenutih koncepata, zbog

¢ega se ne moze uvrstiti iskljuc¢ivo u konceptualno znanje.

Kao 1 kod ¢elije A4, 1 u ¢eliju A5 analizom je uvrSten jedan zadatak koji glasi:
Vrednujte argumentaciju pojedinih autora! Obratite pozornost na vrste izvora koji su im bili
na raspolaganju.'” Ovaj se zadatak nalazi uz historiografski tekst u kojem Mary Beard pise o
rijeci ,.kralj*, zatim uz popis rimskih kraljeva prema predaji preuzet knjige Vladimira Gortana
Pregled rimskih drzavnih starina te uz tekst kojeg donosi Lucej Anej Flor, a govori o Serviju
Tuliju. Osim $to moraju procitati izvore, ucenici prilikom rjeSavanja ovog zadatka moraju
procijeniti kakva je argumentacija pojedinih autora zbog Cega zadatak pripada petoj razini
kognitivnih procesa. No, ono §to ostaje upitno je imaju li ucenici dovoljno znanja da bi
zadatak rijesili na toj razini. Naime, sami tekstovi izvora ne omogucuju dublju analizu pa
postoji mogucénost da ¢e zadatak biti povr$no rijeSen. Osim toga, pitanje nije dovoljno jasno

zbog toga §to nije navedeno §to bi tocno ucenici trebali vrednovati u toj argumentaciji.

7. 3. OSTALA PITANJA KOJA NISU ANALIZIRANA U SKLOPU TAKSONOMSKE
TABLICE

Kao $to je i u uvodu ovog poglavlja navedeno, dio pitanja nije se analizirao u sklopu
taksonomske tablice zbog toga §to ulaze u afektivnu, a ne u kognitivhu domenu. Uz pitanja
vezana uz afektivnu domenu, u sklopu taksonomske tablice nisu se analizirala i ona pitanja
koja od ucenika traze da sami dodu do novih znanja i spoznaja kroz druge izvore znanja — npr.

traZe¢i podatke na internetu, dodatnoj literaturi i slicno.

U afektivhu domenu ubraja se razvoj trajnih vrijednosnih sustava, stavova, emocija,
interpersonalnih vjesStina 1 meduljudskih odnosa. Ova domena pridonosi razvoju cjelokupne
ljudske osobnosti te se kroz nju odrazavaju potrebe drustva i nastoje se afirmirati sustavi

vrijednosti. Za nastavu povijesti afektivna je domena vazna zbog toga Sto svako prosudivanje

19 Caput, Ujakovié i Vorel, Tragovi 1, 190.
193 Isto, 155.
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o proslim dogadajima u sebi ima vrijednosni aspekt i od ucenika trazi izrazavanje vlastitih

stavova i sustava vrijednosti.'®

U analiziranim udzbenicima za peti razred osnovne Skole i prvi razred gimnazije,
ukupno se nalazi 34 pitanja koja ulaze u afektivhu domenu. Ta pitanja od ucenika traze
izrazavanje vlastitog stava o razli¢itim postupcima ljudi iz proSlosti ili komentiranje
odredenih pojava, a najée$¢e po¢inju rije¢ima Sto mislis i Komentiraj. Primjerice, u udZbeniku
Viemeplov 5 izdavadke kuée Profil nalazi se pitanje koje glasi: Sto mislis o kazni
decimiranja?"®’ Ovako postavljeno pitanje od ucenika trazi izraZavanje njihovih vlastitih
stavova pa se zbog toga ubraja u afektivnu domenu. Ucenici svoje vlastito stajaliSte o kazni
donose na temelju glavnog teksta udzbenika u kojem je decimiranje opisano idué¢im
reGenicama: Vojnici su za pobjede bili nagradivani, a za poraze kaznjavani. Cesto su
kaznjavani fizicki, a najgora se kazna primjenjivala ako bi legija pobjegla s bojnoga polja. U
takvim slucajevima primjenjivalo se decimiranje — kazna kojom je desetina kohorte
pogubljena. Ucenici na temelju ovih recenica mogu ste¢i dojam o tome S§to je kazna
decimiranja, ali postoji vrlo realna mogucénost kako ¢e komentirati iz danasnje perspektive, a
ne iz perspektive vremena Rimskog Carstva. Dakle, ovo se pitanje treba preciznije postaviti, a
jedan od primjera kako bi trebalo glasiti je Sto mislis o kazni decimiranja i je li ta kazna

poboljsala disciplinu rimskih vojnika u ratnim pohodima? Argumentiraj.

Kao §to je ranije napomenuto, jo$ jedan tip pitanja koji se u udzbenicima pojavljuje, a
pripada afektivnoj domeni, onaj je koji trazi komentiranje. Jedan primjer takvog zadatka glasi:
Komentiraj Oktavijanovo postupanje s porazenima.'™ Ovaj se zadatak nalazi uz izvor preuzet
iz Paterkulove Rimske povijesti koji govori o bitki kod rta Akcija. Oktavijanovo postupanje s
porazenima opisano je ovim rijeima: 4 oni su (Antonijevi vojnici), iako su se dugo vremena
borili za odsutnoga vojskovodu, teSkom mukom polozili oruzje i odustali od pobjede te im je
Cezar brze obecao Zivot i oprost nego Sto su se oni dali uvjeriti da za njega mole. 1z
istaknutog dijela teksta vidljivo je kako je Oktavijan postupao s porazenima, no na postavljeni
zadatak ucenici mogu jednostavno i bez puno promisljanja i argumentiranja odgovoriti sa ,,bio
je milosrdan®, ,,bilo je dobro i slicno. Shodno tome, ovo bi pitanje trebalo biti preciznije
postavljeno 1 od ucenika traziti da argumentima potkrijepe svoje stavove. Jedan od nacina

kako bi se ovaj zadatak mogao preoblikovati glasi: Komentiraj Oktavijanovo postupanje s

106 Koren, Cemu nas uci povijest?, 105, 107.
197 Budak, Hajdarovi¢, Kujundzié¢ i Labor, Vremeplov 5, 127.
1% Budak, Hajdarovi¢, Posavec i Risti¢, Zasto je povijest vazna? 1, 166.
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porazenima i argumentima potkrijepi svoj stav. Ovako postavljeno pitanje od ucenika ne trazi
samo davanje jednostavnog odgovora, ve¢ iskazivanje njihova stava kojeg istovremeno

moraju potkrijepiti argumentima.

Druga vrsta zadataka koji nisu analizirani uz sklopu taksonomske tablice su zadaci
koji od ucenika traZze da do novog znanja i spoznaja dodu koriste¢i se drugim izvorima znanja,
npr. internetom ili dodatnom literaturom. Ti zadaci najes¢e pocinju glagolom istrazi, a u
analiziranim udzbenicima ukupno se nalazi 91 ovakav zadatak. Ovi zadaci imaju 1 bolje i
loSije primjere. Jedan od losijih primjera glasi: Istrazi gdje se u Hrvatskoj nalazi rimski

19 Glagol istrazi ovdje sugerira kako se od u¢enika o¢ekuje

slavoluk i u ciju je cast podignut.
da sami pronadu informaciju koja se trazi. No, ako gledamo opcenito, ovaj bi glagol trebao
oznacavati neko slozenije istrazivanje i izradu istrazivackog rada. I u ovdje danom primjeru
od ucenika se trazi neka vrsta istrazivanja, ali to se istrazivanje svodi na pronalaZenje
individualne informacije. Kako ¢e ucenici zapravo rijeSiti ovaj zadatak? Sa gotovo
stopostotnom sigurnos¢u moze se re¢i kako ¢e na internetu u trazilicu upisati trazeni pojam,
otvoriti prvu stranicu koja im se prikaze (najces¢e je to Wikipedia) 1 u prvim recenicama
pronaci trazeni podatak. Nakon §to pronadu podatak, u€enici jednom recenicom odgovaraju
na pitanje koje mu je u zadatku postavljeno. Dakle, ne trazi se kompleksnije istrazivanje, ve¢
samo individualna informacija. No, u ovom zadatku jo$ je jedna stvar koju treba naglasiti — u
tekstu zadatka nedostaje jasna uputa. Drugim rijeCima, u ovoj vrsti zadataka jasno treba
naglasiti gdje se mogu potraziti trazene informacije. Ucenike treba usmjeriti na to treba li
potraziti informacije na internetu ili dodatnoj literaturi, a to je ono §to ovdje nedostaje, pa
samim time u pitanje dolazi Sto ¢e ucenici koristiti kao izvor infromacija i koliko je taj izvor
pouzdan. Jedan od boljih primjera ove vrste zadataka glasi: Predstavi Zivot robova u starom
Rimu, nacin na koji netko postaje rob, poslove koje obavljaju, status u drustvu, razlike medu
robovima, nacin oslobadanja robova. Istrazi zasto je dolazilo do ustanka robova i kako su
zavrSavali. Pronadi slikovne i pisane izvore koji ¢e potkrijepiti tvoje tvrdnje. Izradi digitalnu
knjizicu u kojoj ¢es predstaviti svoja istrazivanja.''® Ovaj se zadatak nalazi u udZbeniku
Povijest 1 izdavacke kuce Alfa pod sekcijom Projektni zadatak! Istrazi! i od uCenika trazi
provedbu pravog malog istrazivanja. Velika je prednost ovog zadatka to Sto kroz provedbu
istrazivanja ucenici stjecu dublja znanja o temi koju istrazuju, u ovom slu¢aju o zivotu robova

u starom Rimu. Medutim, i ovdje nedostaje preciznija uputa oko izvora koji se prilikom

19 Budak, Hajdarovi¢, Kujundzi¢, Labor, Vremeplov 5, 145.
"0 Bili¢ — Dujmusié, Glazer, Jakovljevié, Povijest 1, 159.
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rjeSavanja zadatka mogu uzeti u obzir. Ostaje upitno Sto ¢e ucenici uzeti kao izvor. Hoce li to
biti neka fotografija koja im prva dode pod ruku ili neki tekstualni izvor koji nije pouzdan?
Osim jasnije upute oko izvora, ovom zadatku nedostaje jasno definirano istraZivacko pitanje.
Primjetno je kako se zadatak moze podijeliti u dva dijela — prvi dio koji trazi opcenito
predstavljanje zivota robova i drugi koji je usmjeren prema ustancima robova. Kada bi drugi
dio zadatka stajao samostalno, tada bi se on mogao smatrati i istrazivackim pitanjem. Buduc¢i
da se radi o sloZenijem zadatku, ovdje treba uzeti u obzir i vrijeme koje ¢e uc¢enicima trebati
da ga rijeSe. Kako bi ucenici uspjesno rijesili ovaj zadatak, moraju uloziti puno vremena u
njegovo rjeSavanje, ponajprije u pronalazenje izvora koji ¢e potkrijepiti njihove tvrdnje.
Upravo duljina rjeSavanja ovog zadatka otvara vrlo realnu moguc¢nost da ¢e on ostati
neiskoriSten. Naime, nastava povijesti pretrpana je materijom koju u€enici moraju savladati, a
ako se uz to uzme u obzir kako uz Povijest ima i 14 drugih predmeta, dolazi se do zakljucka
da nema vremena provesti ovo istrazivanje. No, ipak postoji jedan na¢in kako bi ovaj zadatak
mogao biti iskoriSten. Pred ucenike se na pocetku Skolske godine moze postaviti zadatak koji
od njih zahtijeva provodenje istrazivanja koje ¢e Ciniti jedan dio zakljucne ocjene. Na taj
nacin ucenici na raspolaganju imaju dovoljno vremena kako bi pronasli valjane izvore, proveli
istrazivanje i uspjes$no rijesili zadatak. Osim S§to bi ovo istrazivanje ucenicima produbilo
znanje o temi koju obraduju, ono bi ih upoznalo i1 s na¢inom na koji povjesnicari provode

svoja istrazivanja i dolaze do novih spoznaja o proslosti.
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8. REZULTATI ANALIZE

U analizi svih Sest udzbenika ukupno su analizirana 1266 pitanja. Ukupan broj pitanja
analiziranih u udZbenicima za peti razred iznosi 591, dok je ostalih 675 pitanja preuzeto iz

udZbenika za prvi razred gimnazije.

Iz 591 pitanja u udZbenicima za peti razred osnovne Skole, uz pomoc¢ taksonomske
tablice analizirano je 531 pitanje, dok je ostalih 60 pitanja uvrSteno u ostala pitanja koja su
objaSnjena u poglavlju pod nazivom Ostala pitanja koja nisu analizirana u sklopu
taksonomske tablice. Podaci iz triju tablica vezanih uz udzbenike za peti razred osnovne Skole
pokazuju kako gotovo sva pitanja ulaze u ¢injeni¢no znanje. Iznimka je jedno pitanje koje se
ubraja u konceptualno znanje i nalazi se u udzbeniku Povijest 5 izdavacke kuce Alfa.
Analizom je utvrdeno da se najveci broj pitanja iz udzbenika za peti razred ubraja u ¢eliju Al.
Konkretnije, 272 pitanja ulaze u ¢eliju A1, sto ¢ini 51% svih pitanja za peti razred analiziranih
pomocu taksonomske tablice. U ¢eliju A2 uvrsteno je 235 pitanja, odnosno 44% svih pitanja
za peti razred analiziranih pomocu taksonomske tablice. U ¢eliju A3 smjeSteno je 16 pitanja,
$to ¢ini 3% pitanja uvritenih u taksonomsku tablicu. Cetiri pitanja smjestena su u Celiju A4,
jedno u A5, dva u A6 te jedno u B6. Pitanja iz razina Cetiri, pet 1 Sest ¢ine 2% svih
analiziranih pitanja za peti razred koja su analizirana pomoc¢u taksonomske tablice. lako su
gotovo sva pitanja uvrstena u ¢injeni¢no znanje, podaci iz iznesenih tablica pokazuju kako se
u udzbenicima za peti razred nalaze pitanja koja traZze posrednu primjenu konceptualnog i
proceduralnog znanja. Posrednu primjenu konceptualnog znanja trazi osam pitanja, dok

posrednu primjenu proceduralnog znanja trazi 48 pitanja.

Kao §to je ranije navedeno, iz udzbenika za prvi razred gimnazije ukupno je
analizirano 675 pitanja. Pomoc¢u taksonomske tablice analizirano je 610 pitanja, a ostalih 65
pitanja uvrSteno je pod ostala pitanja koja su obja$njena u poglavlju pod nazivom Ostala
pitanja koja nisu analizirana u sklopu taksonomske tablice. Sva pitanja analizirana pomocu
taksonomske tablice ubrajaju se u Cinjeni¢no znanje. Najveci broj tih pitanja uvrsten je u
¢eliju A2. Radi se o ukupno 325 pitanja koja ulaze u ovu ¢eliju $to ukupno ¢ini 53% pitanja
analiziranih u sklopu taksonomske tablice. U ¢eliju Al uvrStena su 232 pitanja, odnosno 38%,
dok je u ¢eliju A3 uvrsteno 39 pitanja Sto €ini 7% pitanja analiziranih pomoc¢u taksonomske
tablice. Osam pitanja uvrSteno je u ¢éeliju A4, Cetiri u éeliju AS te dva u celiju A6. Pitanja
uvr§tena u te celije ukupno ¢ine 2% pitanja analiziranih pomocu taksonomske tablice.
Medutim, iako su sva pitanja uvrStena u ¢injeni¢no znanje, analizom je utvrdeno da neka od
njih zahtijevaju primjenu konceptualnog i1 proceduralnog znanja. Posrednu primjenu
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proceduralnog znanja zahtijeva 48 pitanja, dok posrednu primjenu konceptualnog znanja

zahtijevaju 25 pitanja.

U udzbenicima za peti razred, najvec¢i broj pitanja koja traze posrednu primjenu
konceptualnog ili proceduralnog znanja ima udzbenik Klio 5 izdavacke kuée Skolska knjiga.
Taj udzbenik ukupno sadrzi 27 ovakvih pitanja Sto ¢ini 23% analiziranih pitanja tog
udzbenika. S druge strane, kod udzbenika za prvi razred gimnazije dolazi se do zanimljivog
podatka. Naime, udZbenici izdavackih kuéa Profil i Skolska knjiga donose po 24 pitanja koja
traze posrednu primjenu konceptualnog ili proceduralnog znanja, dok Alfin udzbenik sadrzi
25 ovakvih pitanja. Kod udZbenika Povijest 1 i Zasto je povijest vazna? I ova pitanja €ine
12% analiziranih pitanja, dok u udzbeniku 7ragovi I ova pitanja ¢ine 13% analiziranih

pitanja.

U proslom odlomku vidljivo je kako udzbenici Skolske knjige sadrze najveéi postotak
pitanja koja traze posrednu primjenu konceptualnog i proceduralnog znanja. Zanimljivo je
primjetiti kako je u udzbeniku 7ragovi 1 podjednak broj pitanja koja traZze posrednu primjenu
proceduralnog i konceptualnog znanja. U svim drugim udzbenicima manje je pitanja koja
podrazumijevaju konceptualna znanja u odnosu na ona koja podrazumijevaju proceduralna
znanja. Osim toga, udzbenici Klio 5 1 Tragovi I isticu se 1 po jo§ jednom podatku. Naime, u
navedenim udZbenicima cjeline koje se bave antickim Rimom donose manje od 200 pitanja.
Ve¢ je navedeno kako udzbenik Klio 5 sadrzi 118 pitanja, dok Tragovi 1 sadrzi 183 pitanja
povezana s antickim Rimom. S druge strane, udzbenici izdavackih ku¢a Alfa i Profil i u
udZbenicima za peti razred osnovne $kole 1 u onima za prvi razred gimanzije sadrze preko 200

pitanja vezanih uz gradivo antickog Rima.

Analiza udZbenika za peti razred osnovne Skole pokazala je da pomaka u kvaliteti
postavljenih pitanja i zadataka gotovo da i nema. Maja Mlakar u svom je diplomskom radu
pod nazivom Analiza zadataka u udzbenicima i radnim biljeznicama Povijesti prema
dimenzijama revidirane Bloomove taksonomije pokazala kako se u ranijim izdanjima
udzbenika za peti razred osnovne Skole postavljena pitanja svode na ¢injeni¢no znanje uz tek
poneki zadatak koji se moZe uvrstiti u vise kategorije znanja i razine kognitivinih procesa. Ista
situacija nalazi se i kod novih udzbenika izradenih prema kurikulumu Povijesti. I dalje se
gotovo sva pitanja svode na Cinjeni¢no znanje, dok se vece kategorije znanja rijetko ostvaruju.
No, da ima naznaka za postavljanje pitanja na vecim kategorijama znanja pokazuju i pitanja

koja traze posrednu primjenu konceptualnog i proceduralnog znanja.
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Ranija izdanja udzbenika za prvi razred gimnazije analizirao je Matija Jeleni¢ u svom
diplomskom radu pod nazivom Amnaliza pitanja i zadataka u udzbenicima povijesti za
gimnazije prema revidiranoj Bloomovoj taksonomiji. Analiza provedena u navedenom radu
pokazala je kako se sva analizirana pitanja mogu svrstati u kategoriju ¢injeni¢nog znanja.
Ovdje provedena analiza udzbenika za prvi razred gimnazije izradenima prema kurikulumu
Povijesti pokazala je istu stvar — sva se pitanja mogu svrstati u ¢injeni¢no znanje. No, moze se
re¢i kako manjih pomaka ipak ima. Naime, analizom je utvrdeno da se u tri analizirana
udzbenika za prvi razred gimnazije nalaze pitanja koja traze posrednu primjenu
konceptualnog ili proceduralnog znanja. Da pomaka u kvaliteti postavljanja pitanja ima
pokazuje i udzbenik izdavacke kuée Alfa Povijest 1. Naime, Matija Jeleni¢ u svojoj je analizi
pokazao kako se pitanja i zadaci u ranijem izdanju Alfina udZbenika mogu svrstati samo u
éelije Al ili A2.""" No, u udZbeniku izradenom prema novom kurikulumu ipak dolazi do
pomaka jer se u njemu nalaze pitanja i zadaci koji se svrstavaju u veée razine kognitivnih

procesa, odnosno u ¢elije A3, A4 1 A6 taksonomske tablice.

Osim postavljenih pitanja 1 zadataka, svim ovdje analiziranim udzbenicima zajednicko
je 1 to Sto donose slikovne i pisane izvore. Provedenom analizom utvrden je problem kod
pisanih izvora. Naime, nerijetko se dogada da je kao izvor naveden dio teksta iz literature, ¢ija
je funkcija nadomjesStanje glavnog teksta udzbenika. Dakle, pomocu tekstova iz literature
objasnjava se ono §to su autori trebali navesti u glavnom tekstu udzbenika. Uz to, pitanja uz
izvore usmjerena su na reprodukciju faktografskih podataka te ne traZe analizu i interpretaciju

¢ime bi se kod uc€enika razvijao i koncept rada s povijesnim izvorima.

Provedena analiza pokazala je jo§ jedan zanimljiv podatak. Naime, svi ovdje
analizirani udzbenici ne donose vremenske crte. Drugim rije¢ima, vremenske crte nalaze se u
svakom udzbeniku, osim u udzbeniku Povijest 1 izdavacke kuée Alfa. Bez obzira na to $to ne
donosi vremenske crte, udzbenik Povijest I istie se po kvaliteti postavljenih pitanja. Naime,
kod ovog je udzbenika vidljiva velika razlika u broju pitanja koja ulaze u ¢elije A1 1 A2. U
¢eliju A2 ulazi 105 pitanja, dok u Celiju Al ulazi 48 pitanja §to ¢ini veliku razliku koja nije
vidljiva kod ostalih udzbenika. Stovise, u udzbenicima za peti razred najveéi broj pitanja ulazi
u Celiju A1, dok u udZbenicima za prvi razred gimnazije najveci broj pitanja ulazi u celiju A2.
Ali 1 kod udZbenika Zasto je povijest vazna? 1 1 Tragovi I razlika izmedu broja pitanja u

¢elijama A1 1 A2 nije toliko velika kao kod udzbenika Povijest 1.

"1 Matija Jelenié, ,,Analiza pitanja i zadataka u udzbenicima iz povijesti za gimnazije prema revidiranoj
Bloomovoj taksonomiji“ (diplomski rad, Zagreb: Filozofski fakultet u Zagrebu, 2020), 25.
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Budu¢i da su se u svim udzbenicima analizirala pitanja i zadaci iz nastavnih cjelina
koje donose gradivo vezano uz anticki Rim, zanimljivo je vidjeti koliki je prosjeCan broj
pitanja po stranici svakog od Sest analiziranih udZbenika. Tablice koje slijede prikazuju

prosjecan broj pitanja po stranici svakog udzbenika.

UdZbenici Povijest 5 Vremeplov 5 Klio 5

Prosjec¢an broj pitanja po

4,28 4,95 2,14
stranici
Tablica 7. Prosjecan bl.‘Oj pitanja po stranici u udZbenicima za peti razred osnovne skole
.. . Zasto je povijest .
Udzbenici Povijest 1 5 Tragovi 1
vaina? 1

Prosjec¢an broj pitanja po

stranici

Tablica 8. Prosjeéan broj pitanja po stranici u udzbenicima za prvi razred gimnazije

Kao §to je vidljivo iz tablica, prosjecan broj pitanja po stranici veci je u udzbenicima
za osnovnu Skolu, nego u onima za gimnaziju. Iz toga se moze zakljuciti kako udzbenici za
peti razred gradivo Rima, ocekivano, donose na manje stranica. Naime, udzbenici za peti
razred sadrZze 84 pitanja manje u odnosu na gimnazijske udzbenike. Dakle, iako donose manji
broj pitanja, prosjecan broj pitanja po stranici im je ve¢i. Iz toga se moze zakljuciti da se
gradivo prostire na manjem broju stranica u odnosu na gimnazijske udzbenike. Kod
udzbenika za peti razred, po prosje¢nom broju pitanja prednjaci Vremeplov 5, a u udzbeniku
Klio 5 prosjecan broj pitanja puno je manji u odnosu na Vremeplov 5. Zanimljivo je primjetiti
kako je 1 kod gimnazijskih udzbenika najveci prosjecan broj pitanja kod udzbenika izdavacke

kuce Profil, dok su ostala dva udzbenika po prosje¢nom broju pitanja vrlo blizu.
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9. ZAKLJUCAK

Glavni cilj ovdje provedenog istraZivanja usmjeren je prema kvaliteti postavljenih
pitanja u udzbenicima Povijesti za peti razred osnovne Skole i1 prvi razred gimnazije. Drugim
rijeima, ovim se istrazivanjem Zeljelo vidjeti jesu li u udZbenicima izradenima prema novom
kurikulumu Povijesti pitanja postavljena kvalitetnije ili se 1 dalje mogu svrstati u najosnovnije
¢elije taksonomske tablice. Pretpostavka je bila kako pomaka ima te da se u udZbenicima
nalaze pitanja koja poti¢u razvoj razli€itih kategorija znanja i razina kognitivnih procesa.
Analiza pitanja iz odabranih nastavnih cjelina pokazala je kako pomaka ima, ali u manjoj
mjeri. Usporedujuci ovdje dobivene rezultate s ranije provedenim istrazivanjima kroz dva
ranije spomenuta diplomska rada, dolazi se do zakljucka kako se i dalje postavljaju pitanja
koja najc¢eésc¢e odgovaraju najnizim razinama taksonomske tablice — ¢elijama Al 1 A2. Vrlo
rijetko nalaze se pitanja koja se mogu svrstati u viSe kategorije znanja i razine kognitivnih
procesa. Kao iznimka mogu se izdvojiti pitanja koja traze posrednu primjenu konceptualnog i
proceduralnog znanja. No i kod tih pitanja moZe se zakljuciti kako je postavljeno puno manje
pitanja koja traze posrednu primjenu konceptualnog znanja u usporedbi s onima koja traze
posrednu primjenu proceduralnog znanja. Taj je podatak zanimljiv jer pokazuje da se premalo
radi na razumijevanju klju¢nih koncepata, iako se kurikulum bazira na konceptima. Dakle,
tendencija za razvoj viSih kategorija znanja definitvno ima, no treba poraditi na njihovoj
realizaciji. Uz dublje promiSljanje o svrsi pitanja koje se postavlja, doci ¢e i do ostvarivanja

visih kategorija znanja.

Analiza pitanja iz Sest udzbenika pokazala je kako su mnoga pitanja nejasno
oblikovana. 1z teksta pitanja nije jasno definirano $to se od ucenika to¢no trazi, a mnogim
pitanjima nedostaju i upute koje bi ucenicima jasnije naznacile gdje se nalaze podaci ili karte
na temelju kojih moraju rijesiti odredeno pitanje ili gdje ith mogu potraziti. To pokazuje kako
se mora poraditi na edukaciji nastavnika o tome kako postavljati jasnija, a samim time i
kvalitetnija pitanja. Ono §to se ve¢ dulje vrijeme u edukaciji nastavnika koristi je revidirana
Bloomova taksonomija, koja je ujedno koriStena kao teorijski okvir prilikom izrade ovog
diplomskog rada. Osim u edukaciji, ova se taksonomija primjenjivala u izradi pitanja za
drzavnu maturu 1 bila je jedna od taksonomija koja se primjenjivala u kurikularnoj reformi.
Dakle, nastavnici 1 struénjaci upoznati su s ovom taksonomijom, ali pitanja analizirana u
sklopu ovog istrazivanja pokazuju kako ona ocito u novim izdanjima udzbenika nije zazivjela.
To nam najbolje pokazuje Cinjenica kako nema izravnog poucavanja konceptualnog i

proceduralnog znanja.
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Jedna od bitnih stavki koja nastavu povijesti ¢ini kvalitetnom je i korelacija s drugim
predmetima. Ono §to je ovdje provedenom analizom utvrdeno je da do korelacije dolazi, a
osobito se istice korelacija s Geografijom, Likovnom kulturom te Informatikom. Korelacija sa
potonjim predmetom osobito je vidljiva kroz dodatne digitalne sadrzaje koje sadrzi svaki
udzbenik. Racunala i koriStenje interneta dio su nase svakodnevice pa tako i svakodnevice
ucenika u Skolama. Upravo kroz digitalne obrazovne sadrzaje ucenici razvijaju svoje znanje
koriStenja racunala i interneta, a razliCitim animacijama gradivo koje se pred njih donosi
postaje zanimljivije od suhoparnog d¢itanja. Dodatne digitalne sadrzaje treba Sto vise
iskoriStavati u nastavi povijesti kako bi se u€enicima na laksi i1 jednostavniji nain prikazalo
odredeno gradivo, ali 1 kako bi kroz razlicite video isjecke dobili uvid u to kako je odredeni
dogadaj u proslosti izgledao. Do korelacije s Geografijom dolazi u pitanjima koja od uc¢enika
traze Citanje pa Cak i izradu karti, a korelacija s Likovnom kulturom ostvaruje se kroz pitanja
koja traze da ucenici kreiraju nesto novo, primjerice propagandni plakat Sto je napomenuto

ranije u ovom diplomskom radu.

Dodatni digitalni sadrzaji, korelacija s ostalim Skolskim predmetima 1 pitanja koja
barem posredno poticu razvoj visih kategorija znanja pokazatelj su kako nastava povijesti ima
priliku postati kvalitetnija i odmaknuti se od suhoparnog nabrajanja i upamcéivanja €injenica,
osoba i godina. No mjesta za napredak joS uvijek ima. Osobito je vazno da se u budué¢im
izdanjima udZbenika paznja viSe usmjeri prema drugim kategorijama znanja. Buduéi da
ucenici postavljena pitanja koriste kako bi, osim provjere vlastita znanja, proSirili svoje
znanje, osobito je vazno da su ta pitanja jasno postavljena te da nisu usmjerena prema pukom
prepoznavanju informacija iz teksta. Veliki potencijal ovdje imaju izvori uz koje bi se trebala
nalaziti pitanja koja od ucenika traZze rad na njihovoj analizi, a ne na prepoznavanju
informacija iz teksta. Naravno, treba uzeti u obzir kako su svi ovdje analizirani udzbenici
radeni u vrlo kratkom roku. Naime, kurikulum Povijesti donesen je u ozujku 2019., a svih Sest
udzbenika dovrseno je u lipnju iste godine kako bi bilo spremno za upotrebu u Skolskoj godini
2019./2020. Uz to, treba napomenuti kako uz analizirane udZbenike za peti razred osnovne
Skole dolaze i radne biljeznice koje nisu analizirane u ovom diplomskom radu. Moze se
pretpostaviti kako radne biljeZnice donose pitanja koja se mogu uvrstiti u vise kategorije
znanja unutar taksonomske tablice, ali neka buducda analiza to tek treba otkriti. Nadam se da
¢e ovdje provedeno istrazivanje potaknuti autore na kvalitetnije postavljanje pitanja jer ovdje

izneseni rezultati pokazuju da tendenicije i naznaka za to ima, samo ih treba dobro iskoristiti.
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10. SAZETAK

Ovaj diplomski rad bavi se analizom pitanja iz udzbenika izradenih prema kurikulumu
Povijesti odobrenom u ozujku 2019. godine. Cilj analize je na temelju revidirane Boomove
takosonomije vidjeti poticu li postavljena pitanja razvoj viSih kategorija znanja i razina
kognitivnih procesa ili se i dalje od ucCenika trazi samo definiranje ili ,Strebanje* velike
koli¢ine informacija. U analizu su uklju€eni udZbenici za peti razred osnovne Skole 1 prvi
razred gimnazije, koji su po prvi puta bili u upotrebi u skolskoj godini 2019./2020. To znaci
da je ukupno analizirano Sest udzbenika — tri za peti razred osnovne Skole 1 tri za prvi razred
gimnazije. Pitanja u svakom udzbeniku preuzeta su iz istih nastavnih cjelina — iz onih koje se
bave povijeséu antickog Rima. Prvo su analizirani i prikazani podaci za udZbenike
namijenjene petom razredu osnovne $kole, a zatim i za udzbenike namijenjene prvom razredu
gimnazije. Provedena analiza pokazala je da se postavljena pitanja i dalje u najvecoj mjeri
mogu svrstati u dvije najosnovnije ¢elije taksonomske tablice — ¢elije A1 1 A2. Nailazi se i na
pitanja koja poti¢u razvoj visih kategorija znanja i1 razina kognitivnih procesa, ali ona su
zastupljena u vrlo maloj mjeri. Podaci dobiveni kroz ovdje provedenu analizu usporedeni su i
s podacima iz ranije provedenih analiza ranijih izdanja udzbenika za peti razred osnovne Skole
1 prvi razred gimnazije. Usporedba pokazuje kako manjih pomaka u kvaliteti postavljanja
pitanja ipak ima. Naime, u udZbenicima izradenima prema novom kurikulumu u ve¢em su
broju zastupljena ona pitanja koja imaju naznake za razvojem visih kategorija znanja, nego
Sto je to bio slucaj u ranijim izdanjima istih udzbenika. No, mjesta za pomak i dalje ima te
ostaje otvorena mogucnost da ¢e novija izdanja udZbenika izradenih prema kurikulumu

Povijesti dati bolje rezultate i pokazati ve¢i pomak u kvaliteti postavljenih pitanja
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11. SUMMARY

This thesis takes on the analysis of questions in textbooks made after the History
curriculum, approved in March of 2019. The goal of the analysis is to, based on the revised
Bloom taxonomy, see whether the presented questions encourage development of higher
categories of knowledge and dimensions of cognitive processes, or whether the only thing
expected from pupils is still only to define or blindly retain a greater amount of information.
Included in the analysis are textbooks for 5™ and 9™ grade (the latter used in gymnasiums),
first used in the school year of 2019/2020. Six textbooks in total have been analyzed — three
for 5™ grade and three for oth grade. The questions were taken from each textbook from the
same units — those that pertain to history of ancient Rome. Data taken from 5" grade
textbooks has been analyzed and shown first, followed by data from 9™ grade textbooks. The
conducted analysis has shown that the given questions can mostly still be categorized into
only two most basic categories of the taxonomy chart — Al and A2. Also found were
questions that encourage the development of higher categories of knowledge and dimensions
of cognitive processes, but only in small quantity. The data gained through this analysis have
been compared to data from earlier completed analyses of earlier editions of 5™ and 9™ grade
textbooks. The comparison has shown that there are still some minor improvements in the
quality of questions presented. In fact, in textbooks that were made after the new curriculum,
there is a larger number of questions and assignments that can be put in higher categories of
knowledge and cognitive processes than was the case with earlier editions of same textbooks.
However, there is still room for improvement, along with the possibility that forthcoming
editions of textbooks made after the History curriculum will give better results and show a

bigger step forward in the quality of presented questions.
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13. PRILOZI
PRILOG 1. PRIMJERI PITANJA UDZBENIKA POVIJEST 5 1ZDAVACKE KUCE

ALFA

celija A1

1.

Odakle potjece naziv Italija? (str. 122.), u glavnom tekstu udzbenika iznad pitanja
napisano je: ,,Naziv Italija potjeCe od imena Italika, zajednickog naziva za brojne
narode na Apeninskom poluotoku.

Koliko je Spartak imao vojnika? (str. 134.), pitanje se nalazi uz izvor u kojem, medu
ostalim, doslovno pise: ,, Poslije toga jo$ vise ljudi je pritjecalo Spartaku, tako da je
imao 70 000 vojnika, kovao oruzje i prikupljao ratnu spremu.

Sto je zlatno doba rimske kulture? (str. 153.), u glavnom tekstu udZbenika iznad
pitanja stoji napisano: ,, Zbog velikih promjena koje je Augustova izgradnja ostavila
na izgled Rima i drugih gradova te zbog procvata kulture i umjetnosti, vrijeme prvog
rimskog cara Augusta naziva se zlatno doba rimske kulture.*

U vrijeme kojeg je cara Rimsko Carstvo bilo najvece? (str. 155.), u glavnom tekstu
udzbenika iznad pitanja, medu ostalim, napisano je: ,, Zbog toga je Trajan ostao
upaméen kao vladar za ¢ije je vladavine Rimsko Carstvo dosegnulo najvecéi
teritorijalni opseg.*

Tko su haruspici, a tko auguri? (str. 160.), pitanje je navedeno ispod glavnog teksta
udzbenika u kojem je napisano: ,,Haruspici su bili svecenici koji su proricali iz utrobe
zrtvovanih Zivotinja, a auguri iz leta ptica.*

Koja je bila omiljena zabava Rimljana? (str. 165.), pitanje se nalazi ispod glavnog
teksta udzbenika u kojem je napisano: ,Omiljena zabava Rimljana bile su
gladijatorske igre te utrke konjskih zaprega dvokolica.*

Sto je amfiteatar? (str. 165.), u glavnom tekstu udzbenika, uz kojeg se pitanje nalazi,
stoji napisano: ,,U Rimu su se gladijatorske borbe odrzavale u amfiteatrima. To su bile
gradevine kruZznog oblika s arenom za borbu u sredini oko koje se uzdizalo gledaliste
poput danasnjih stadiona.*

Koji su najvazniji pjesnici Augustova doba? (str. 172.), u glavnom tekstu udzbenika
koji se nalazi iznad ovog pitanja, medu ostalim, navodi se: ,,Upravo u njegovo doba

djelovala su tri najveca rimska pjesnika — Vergilije, Horacije 1 Ovidije.*
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Zadaci koji su uvrsteni u éeliju Al, ali traze posrednu primjenu proceduralnog

znanja

1.

Na zemljovidu pokazi razmjestaj naroda na Apeninskom poluotoku. (str. 122.)

. Na zemljovidu pronadi podrucje kojim su vladali Etru$¢ani. (str. 123.)

2
3.
4

Na zemljovidu pokaZi posjede Kartage. (str. 143.)

145.)

Pokazi na zemljovidu njegova osvajanja. (str. 155.), u zadatku se misli na osvajanja

cara Trajana

celija A2

wos W

Razmisli 1 odgovori koliko su geografski uvjeti utjecali na nastanak Rima. (str. 124.)
Usporedi ulogu Senata i konzula u Rimskoj Republici. (str. 128.)

Objasni vaznost odluke cara Teodozija iz 380. (str. 177.)

Usporedi polozaj gladijatora s polozajem ostalih robova u rimskoj drzavi. (str. 134.)
Prisjeti se opreme spartanskih i perzijskih vojnika. Nacini tablicu u kojoj ¢es
usporediti njithovu opremu 1 opremu rimskog legionara. (str. 141.)

Na temelju poznatih informacija iz udzbenika zakljuci zaSto je Sirenjem latifundija
doslo do bogacenja jednih 1 siromasenja drugih dijelova drustva. (str. 148.)

Obrazlozi zasto su Pompeji vazni kao povijesni izvor. (str. 172.)

Objasni dio teksta ,,da se pomo¢ (...) treba osjetiti, ali ne i vidjeti®. (str. 181.)

Pitanja i zadaci Kkoji su smjeSteni u dceliju A2, ali traZe posrednu primjenu

konceptualnog znanja

l.
2.
3.

Koji su uzroci punskih ratova? (str. 143.)
Protumaci posljedice punskih ratova. (str. 145.)

Prepoznaj uzroke krize koja je pogodila Rimsko Carstvo u 3. st. (str. 181.)

Zadaci koji su uvrsteni u ¢eliju A2, ali traZe posrednu primjenu proceduralnog znanja

1.

Ispisi na kartice imena naroda koji su naseljavali Apeninski poluotok. Nacrtaj slijepi
zemljovid i vjezbaj znanje o polozaju naroda koriste¢i kartice. (str. 126.)
Nacrtaj slijepi zemjovid. Oznac¢i mjesta glavnih sukoba u punskim ratovima. Na

papirice napiSi godine sukoba pa vjezbaj gdje bi trebalo staviti pojedini papiric.
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Pronadi slike vojskovoda, opreme vojnika i ostalog pa time popuni svoj zemljovid.
Pripremi to kao prezentaciju pred razredom. (str. 147.)

Nacrtaj kartu koja prikazuje Zapadno i1 Istocno Rimsko Carstvo. Izradi papirice s
imenima naroda koji su sudjelovali u seobama. Koristi razne boje. Vjezbaj gdje su se
pojavili narodi, kojim su se pravcem kretali. Vjezbaj zajedno s prijateljima iz razreda
pomicanje papirica s narodima. Kad netko uzvikne ime bitke, najbrzi neka odgovori

koje je godine bila bitka i obrnuto. (str. 185.)

Celija A3

1. Promotri i analiziraj prikaz sa slavoluka. Koji simbol judaizma uocavas na reljefu?
(str. 154.)

2. Osmisli 1 napisi kraticu svoga imena po uzoru na Kristov monogram. (str. 177.)

Zadatak koji je uvrSten u Celiju A3, ali trazi posrednu primjenu konceptualnog znanja

1.

Zamisli da odrastas u doba drevnog Rima. Razmisli kako bi se odijevao, §to bi ucio,
kako bi se igrao. Svaki dan vodi dnevnik. Na kraju tjedna dopuni dnevnik crtezima

onih aktivnosti u kojima si kao ,,Rimljanin® najvise uzivao.

Zadaci koji su uvrsteni u €eliju A3, ali traZze posrednu primjenu proceduralnog znanja

I.

Izradi vremensku crtu i na nju upisi tri razdoblja rimske povijesti. Ne zaboravi osim
godina upisati 1 dogadaje koji su ih obiljezili. (str. 131.)

Izradi vremensku crtu na kojoj ¢e$ prikazati Sirenje Rima. Koristi razne boje. Nacrtaj
slijepi zemljovid i pazi da istim bojama oznaci$ i regije koje su postale dio carstva.

(str. 147.)

. Na sljedecoj poveznici https://www.starapovijest.eu/diktatura-lucija-kornelija-sule/

pronaci ¢es§ podatke o Luciju Korneliju Suli i njegovu nacinu vladanja. Izradi umnu
mapu o postupcima koje je u vrijeme dikature provodio Sula. (str. 151.)

Na poveznici https://limescroatia.eu/naslovnica/ saznaj o limesu na prostoru Hrvatske.
Uoci vaznost projekta. Nacrtaj kartu u kojoj ¢e$ bojama oznaciti sacuvane dijelove
utvrdenih granica. IspiSi imena lokaliteta koji se istrazuju u sklopu projekta Dunavski
limes u Hrvatskoj. Budu¢i da je tekst na engleskom jeziku, moze§ potraziti pomo¢

nastavnika/nastavnice engleskog jezika. (str. 157.)
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5. Navedi i na zemljovidu pokazi najstarija biskupska sredista na prostoru Hrvatske. (str.
178.)

6. lIzradi vremensku crtu i ozna¢i dogadaje koji su obiljezili pocetak krS¢anstva, smrt
svetog Petra, Milanski edikt i Teodozijev proglas. (str. 179.)

7. Uz pomo¢ zemljovida odredi razmjesSta; germanskih naroda prije pocetka provale

Huna. Pokazi na zemljovidu glavne pravce kretanja Huna i Germana. (str. 183.)
celija AS

1. Promisli 1 zakljuc¢i je li romanizacija djelovala povoljno ili nepovoljno na polozaj

pokorenog stanovnistva? (str. 146.)
celija A6

1. Sastavi pricu u kojoj ¢e§ zamisliti da su Kleopatra 1 Marko Antonije porazili
Oktavijana. Kako bi se dalje razvijala veza Egipta i Rima? Upotrijebi mastu. Bi li

njihov nasljednik bio novi faraon ili rimski car? (str. 157.)

Zadatak koji je uvrSten u éeliju A6, ali zahtijeva posrednu primjenu konceptualnog

znanja

1. Zamisli da se bori§ protiv ratnih slonova. Osmisli, opisi 1 nacrtaj vlastitu strategiju za

borbu protiv njih. (str. 143.)

PRILOG 2. PRIMJERI PITANJA UDZBENIKA VREMEPLOV 5 1ZDAVACKE KUCE
PROFIL

éelija A1

1. Koliko su zlata i srebra poslali u Rim? (str. 128.), pitanje se nalazi uz izvor koji
opisuje zavrsetak Bitke kod Zame 2020. g. pr. Kr., tekst je preuzet iz Apijanova djela
Rimski gradanski ratovi, a u jednom dijelu teksta napisano je: ,,Poslao je (Scipion
op.a) u Rim deset talenata zlata, 2500 talenata srebra, vecu koli¢inu izrezbarene
bjelokosti i mnoge ugledne zarobljenike na brodovima, a Laeilus da prenosi vijest o
pobjedi.*

2. Koliko su bile Siroke ulice u grdu Rimu? (str. 139.), pitanje se nalazi uz izvor koji

opisuje izgled grada, tekst je preuzet iz knjige Svakodnevni zivot u starome Rimu
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povjesni¢ara Lionela Cassona, a u njemu je, medu ostalim, napisano: ,,Glavne ulice
bile su Siroke 6 do 7,5 metara, a sporedne 3,5 do 5 metara.*

3. Sto je forum? (str. 147.), pitanje se nalazi uz izvor u kojem prva reenica glasi:
»redisSte svakoga rimskog grada Cinio je forum, glavni trg omeden najvaznijim
javnim zgradama.*

4. Prisjeti se Sto je romanizacija. (str. 152.)

5. Koji se grad razvio na ostacima Salone? (str. 154.), u glavnom tekstu udzbenika nakon
kojeg slijedi pitanje napisano je: ,,U Dalmaciji su najvazniji gradovi bili Salona
(Solin), srediste provincije, Narona (Vid kod Metkovica) i Jader (Zadar).*

6. Tko su bili Romul i August ¢ija je imena nosio posljednji car Zapadnoga Rimskoga
Carstva? (str. 156.)

7. U imenu koje se danasnje drzave sacuvala uspomena na Franke? (str. 158.)

8. Zasto su Rimljani Atilu nazivali bi¢ Bozji?, pitanje se nalazi uz glavni tekst udzbenika
u kojem je napisano: ,, Najpoznatiji hunski vladar bio je Atila. Zbog straha stanovnici

Carstva nazivali su ga Bi¢ Bozji.*
Zadaci koji su uvrsteni u ¢eliju Al, ali traZe posrednu primjenu proceduralnog znanja

1. Na $to te podsjeca oblik poluotoka? (str. 121.)
Kojim je morima okruzen Apeninski poluotok? (str. 121.)
Koji se grad nalazi na sredini Apeninskog poluotoka? (str. 121.)

Pronadi Kartagu i Zamu. (str. 129.)

wos wD

Promotri do kojih se rijeka prostiru. (str. 129.), u zadatku se misli do kojih se
rijeka prostiru Spanjolska i Francuska, zadatak se nalazi uz kartu na kojoj se jasno
vide imena rijeka

6. Iz kojih se smjerova prosirilo kr§¢anstvo na danasnji hrvatski prostor? (str. 143.)

7. PokaZi na karti gdje je provincija Dalmacija, a gdje provincija Panonija. (str. 151.)

8. Pokazi rijeku Rajnu. (str. 158.)
celija A2

1. Usporedi odredbe ovoga zakonika s onima o kojima si ve¢ ucio. (str. 126.),
zadatak se nalazi uz popis nekih propisa koji se nalaze u Zakoniku dvanaest ploca

2. Zasto su vojni pohodi bili dugotrajni (razmisli o moguéim razlozima)? (str. 129.)

3. Raspravite u razredu o sli¢nostima i razlikama rimskih i danaSnjih obitelji. (str.

136.)
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4. Koja je razlika izmedu insule i domusa? (str. 138.)

5. Zakljuci je li ovo prikaz prehrane bogatih ili siromasnih Rimljana. (str. 137.),
zadatak se nalazi uz izvor koji opisuje kako je izgledala rimska gozba, tekst je
preuzet iz Olivijine cibalitanske kuharice autorice Ivane Ozani¢

6. Zasto se suvremeni Splic¢ani oblace u legionare? (str. 151.)

7. Koja je razlika izmedu insule i domusa? (str. 138.)

Zadatak koji je uvrSten u Celiju A2, ali zahtijeva posrednu primjenu proceduralnog

znanja
1. Usporedi doseg osvajanja Rimske Republike i Rimskoga Carstva. (str. 133.)
celija A3

1. U biljeznicu nacrtaj shemu rimske vlasti. (str. 123.)
2. Pokusajte izraditi slican razredni projekt s kronoloskim prikazom razvoja rimske

drzave. (str. 135.), zadatak se nalazi uz prikaz detalja reljefa Trajanova stupa iz 2. st.
celija A4

1. Procijeni kakvo je Tacitovo misljenje o kr§¢anima. (str. 142.)
2. Kako je prikazan Atila? Koju je poruku slikar Zelio poslati? Kakve osjecaje budi
prikaz? (str. 159.), pitanje se nalazi uz sliku Eugena Delacroixa Atila i njegove horde

pregazili su Italiju i umjetnost

PRILOG 3. PRIMJERI PITANJA UDZBENIKA KLIO 5 1ZDAVACKE KUCE
SKOLSKA KNJIGA

éelija A1

1. Tko je, prema legendi, osnovao Rim? (str. 169.), u izvoru preuzetom iz Plutarhovih
Usporednih zivotopisa, uz koje je navedeno ovo pitanje, stoji napisano: ,,Ali ¢im su se
prihvatili osnivanja grada, odmah se zavade poradi mjesta. Romul utemelji ono S$to se
zove Roma quadrata, a znaci Cetverokutan, zelio je da grad postoji na tome mjestu,
dok je Rem Zelio grad na nekom mjestu na Aventinu.*

2. lzdvojite iz teksta prva Cetiri pojma ispisana plavim slovima. Uz pomo¢ pojmovnika i
ucitelja/uciteljice i teksta doznajte njihovo znacenje. (str. 193.), zadatak se nalazi uz

izvor, odnosno dio teksta iz Plutarhovih Usporednih Zivotopisa, plavim slovima su
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istaknuti pojmovi legija, populus, patriciji i Senat. Pojmovi legija, patriciji i Senat
objasnjeni su u pojmovniku dok za populus u izvoru pise: ,,(...) S ostalima je postupao
kao s narodom i to mnostvo bi nazvano populus. (...)*

Cemu su sve sluzile rimske ceste? (str. 211.), pitanje se nalazi uz glavni tekst
udZbenika u kojem je navedeno: ,,Ceste je gradila vojska.” Njima se Sirila trgovina 1
prenosila posta. Ceste su povezivale rimske granice i time u¢vrs¢ivale vlast.*

Sto saznajemo iz Izvora 1 o Isusu Kristu? (str. 217.), u izvoru na koje se pitanje
referira napisano je: ,Ime im to dolazi od Krista, koji je za Tiberijeva vladanja

pogubljen po naredbi prokuratora Poncija Pilata. (...)*

Zadaci koji su uvrsteni u éeliju Al, ali traze posrednu primjenu proceduralnog znanja

© N kW

9.

. Koje su podrucje kolonizirali Kartazani? (str. 177.)

Kojim se podrucjem kretala Hanibalova vojska 1 gdje su se vodile odlucujuce bitke?
(str. 177.)

Kojim se kontinentima prostirala rimska drzava do II. st.?

Koje su provincije bile teritorijalno najvece?

U sastavu koje je provincije bila Gréka?

U kojem su razdoblju Rimljani zabiljezili najveca osvajanja?

Koje je kontinente obuhvatila rimska drzava u doba cara Augusta?

Pomocu zemljovida svijeta u geografskom atlasu nabrojite koje se drzave danas nalaze
na podrucju koje je obuhvacala rimska drzava u Augustovo doba.

Pronadite podrucje na kojem je nastao limes.

10. Kako se zove podrucje sjeverno od limesa?

11. Pronadite u tekstu koje su provincije bile carske i potrazite ih na zemljovidu.

Pitanja i zadaci od tri do jedanaest nalaze se na 184. str.

12. Na koja je podrucja bila podijeljena rimska provincija Ilirik? (str. 185.)

13. Podru¢je kojih je danasnjih drzava obuhvacala provincija Ilirik? Potrazite u

geografskom atlasu. (str. 185.)

14. Kojim je podru¢jem na europskom tlu prolazila granica izmedu Zapadnog i Isto¢nog

Rimskog Carstva? (str. 191.)

15. Granica izmedu Isto¢nog i Zapadnog Rimskog Carstva dijelom prati tok jedne rijeke.

Koja je to rijeka? Potrazite odgovor u geografskom atlasu. (str. 191.)
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16. Koji je grad bio prijestolnica Zapadnoga, a koji Isto¢noga Rimskoga Carstva? (str.
191.)

17. U kojem se stoljecu krS¢anstvo prosirilo po cijelome Rimskom Carstvu? (str. 221.)
Celija A2

1. Kako je ponavljanjem istih rijeCi na kraju svakoga svojega govora ili izreCenog
misljenja mogao utjecati na rimske politicare i vojskovode? (str. 177.), pitanje se
nalazi uz izvor, odnosno dio teksta iz Plutarovih Usporednih Zivotopisa u kojem je
navedeno koje je rijeci Marko Porcije Katon stalno izgovarao na kraju svojih govora

2. Objasnite uloge ¢lanova rimske obitelji. (str. 200.)

3. Zasto je forum bio srediSte javnog zivota Rimljana? (str. 202.)

4. Usporedite imena bogova. Koje sli¢nosti primjecujete? (str. 214.), pitanje se nalazi uz
tablicu u kojoj su navedena imena grckih, etrurskih 1 rimskih bogova

5. Zbog ¢ega je doslo do progona krs¢ana u Rimskom Carstvu? (str. 223.)

Zadaci koji su uvrsteni u éeliju A2, ali zahtijevaju posrednu primjenu konceptualnog

znanja

1. PokuSajte se uzivjeti u lik vojskovode 1 diktatora Cezara i objasnite Sto je svakom od
izjava zelio rec¢i suvremenicima. (str. 181.)

2. Navedite koji su uzroci doveli do propasti Rimskog Carstva. (str. 191.)

3. lzdvojite uzroke i posljedice zbog kojih je doSlo do raslojavanja rimskog drustva i

pojave nobila i proletera. (str. 200.)

Zadaci koji su uvrsteni u Celiju A2, ali zahtijevaju posrednu primjenu proceduralnog

znanja

1. Pomoc¢u povijesnog zemljovida objasnite tijek rimskog osvajanja hrvatskoga
povijesnog prostora. (str. 191.)

2. Na kojem se podrucju prostirala rimska provincija Ilirik? (str. 207.)

3. Na kojem se dijelu danasnje Hrvatske kri¢anstvo najprije progirilo? Sto mislite, zato?

(str. 221.)
Zadaci koji su uvrsteni u ¢eliju A3 i traZe posrednu primjenu proceduralnog znanja

1. Izradite crtu vremena i na njoj prikazite punske ratove. Dodajte crti vremena slike.

(str. 177.)
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2. Pokazite na povijesnom zemljovidu tijek rimskog osvajanja na hrvatskome
povijesnome prostoru. (str. 185.)

3. Na crtu vremena koju ste izradili za punske ratove dodajte ilirske ratove. (str. 185.)

4. Pomocu digitalnih alata izradite crtu vremena na kojoj ¢ete oznaciti vrijeme vladanja
Herodove dinastije te pocetak rimske vlasti u Judeji. (str. 221.)

celija A4

1. TIzdvojite reCenicu u kojoj se vidi da djevojcice i zene nisu imale ista prava kao §to ih
danas imaju Zene u Hrvatskoj. (str. 197.), zadatak se nalazi uz tekst preuzet iz knjige
Pueritia — Djetinjstvo autorice Anne Marie Reggiani

2. Zasto su carevi u IV. st. promijenili mi$ljenje o kr§¢anstvu? Pronadi recenicu u kojoj

se nalazi odgovor. (str. 221.), pitanje se nalazi uz dva izvora, jedan je dio teksta

Milanskog edikta, a drugi dio Teodozijeva zakonika

PRILOG 4. PRIMJERI PITANJA UDZBENIKA POVIJEST 1 1ZDAVACKE KUCE

ALFA

éelija A1

1.

Komu je namijenjen dokument? (str. 169.), misli se na tekst Likajeve vojne diplome u
kojoj je, medu ostalim, navedeno ,,...veteranima koji su vojevali u mizenskoj floti pod
Sekstom Lucilijem Basom, koji su odsluzili dvadeset i Sest ili viSe stipendija i
naseljeni su u Pestumu, ¢ija imena su dolje potpisana, njima, djeci i potomcima
njihovima...

Obrazlozi tvrdnju rimskog pjesnika Horacija ,,PoraZzena Grcka osvojila je divljeg
pobjednika i unijela umjetnost u seljacki Lacij“. (str. 189.), u glavnom tekstu
udzbenika ve¢ je ova tvrdnja objasnjena ovako: ,,Paradoksalno, no kako je opadala
snaga grckog 1 helenistickog svijeta pred rimskom ekspanzijom, tako je sve vise i vise
rastao njihov kulturni prestiz 1 ekskluzivnost u rimskim oc¢ima. I tako je, rije¢ima
rimskog pjesnika Horacija: Porazena grcka osvojila divljeg pobjednika i unijela
umjetnost u seljacki Lacij.*

Definiraj pojam ager publicus. (str. 213.), u glavnom tekstu udzbenika napisano je:
(...) Postavsi plebejskim tribunom, Tiberije je odlu¢io formirati zemljiSnu komisiju
koja je zemlju u drzavnom vlasniStvu (ager publicus) trebala rascjepkati na manja

imanja kako bi se doslo do zemlje koja bi se mogla raspodijeliti siromasnima. (...)*
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4. Sto predstavljaju primjeri? (str. 213.), pitanje se nalazi uz uvodni tekst koji glasi:
,,Prou¢i nadgrobne spomenike bivsih robova iz ,,Donjih Ceha“ i primjer iz Britanije.

celija A2

1. Objasni koliko geografski polozaj odreduje povijest nekog prostora. Argumentiraj na
primjeru Apeninskog poluotoka. (str. 139.)

2. Odgovori zasto za etruS¢ansku povijest kazemo da su je pisali njihovi neprijatelji. (str.
139.)

3. Zasto akronim SPQR dobro ilustrira politicke odnose u ovom razdoblju rimske
povijesti? (str. 140.)

4. Usporedi principat i dominat. Rezultate predstavi Vennovim dijagramom. (str. 163.)

5. Izdvoji sli¢nosti i razlike izmedu statusa osvojenih naselja na Apeninskom poluotoku.
Svoje zakljucke prezentiraj Vennovim dijagramom. (str. 175.)

6. Objasni izjavu: ,rimska civilizacija najveca je sekunadrna civilizacija u povijesti.*
Pronadi dokaze iz razli¢itth podrucja: politiCkog ustroja, drustva, gospodarstva,
vojske, umjetnosti i vjere. Napravi prezentaciju ili plakat kojima ¢e$ potkrijepiti svoje
zakljucke. (str. 189.)

7. Objasni koliko se rimski pogrebni obi¢aji mogu usporedivati s danasnjim pogrebnim

obicajima. (str. 236.)

Zadaci koji su uvrsteni u €eliju A2, ali traZze posrednu primjenu konceptualnog znanja

1.

Oblikyj tablicu u kojoj ¢e§ navesti koji su uzroci, a koje su posljedice gradanskih
ratova u Rimu. (str. 159.)

Koji su uzroci prvih sukoba Rimljana sa susjedima koji proizlaze iz prikazanih slika
odnosno prica na temelju kojih su nastale slike? (str. 175.)

Izradi tablicu u kojoj ¢e§ odrediti uzroke, povode i1 posljedice ratove koje su Rimljani
vodili na Sredozemlju. (str. 183.)

Izradi T-tablicu u kojoj izdvoji kratkoro¢ne, odnosno dugoro¢ne uzroke koji su doveli
do krize Carstva. (str. 201.)

Objasni koje su dugoro¢ne posljedice koje su proizasle iz podjele Carstva na Zapadno
1 Isto¢no. (str. 207.)

Koje su posljedice pojave kr§¢anstva u Rimskom Carstvu? (str. 237.)

Zadaci koji su uvrsteni u ¢eliju A2, ali traZe posrednu primjenu proceduralnog znanja
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1. Objasni znacaj Dioklecijanove palace. Opisi njenu koncepciju i dijelove, predstavi
njene funkcije u kontekstu najnovijih istrazivanja. Dokazi da je odraz najnaprednijih
tehnoloSkih znanja toga vremena. Oblikuj umnu mapu kojom ¢e§ predstaviti svoje
zakljucke. (str. 163.)

2. Objasni §to je sve utjecalo na to da Rim postane najveca vojna sila starog svijeta.
Odgovore oblikuj u umnu mapu. (str. 169.)

celija A3

1. Osmisli kviz (digitalni alat Socrative, Quizlet, LearnApp) kojim c¢eS§ provjeriti
poznavanje osoba i dogadaja tijekom rimskog Sirenja Sredozemljem. (str. 183.)

2. Pripremi zamisljeno sudenje epriskom kralju Piru u kojem ¢e Rimljani biti tuzitelji, a

Greci branitelji. Pronadi argumente kojima ¢e$ potkrijepiti optuznicu odnosno obranu.
Izaberi porotu koja treba donijeti presudu Pirovoj sudbini na temelju prilozenih

dokumenata. (str. 175.)

Zadaci koji su uvrsteni u Celiju A3, ali zahtijevaju posrednu primjenu proceduralnog

znanja

1.

Oblikuj kartu (upotpuni je slikama ili simbolima) kojom ¢e§ predstaviti prednosti
Apeninskog poluotoka i razloge zbog kojih privlaci brojne narode/etni¢ke skupine.
Iskoristi moguénost koje ti pruza neki od digitalnih alata (HSP, Piktochart,
Thinglink...). (str. 139.)

Kreiraj umnu mapu u kojoj ¢e§ dokazati postojanje grckih naselja na Apeninskom
poluotoku. Iskoristi moguénost nekog od digitalnih alata (Coggle, Popplet...) (str.
139.)

Izradi lentu vremena na kojoj ¢e$ oznaciti najznacajnije dogadaje rimske povijesti od
osnutka Grada do 3. st. pr. Kr.. Iskorist moguénosti koje ti pruzaju digitalni alati
(Sutori, Capzles, Hstry...). (str. 149.)

Kreiraj povijesni zemljovid na kojem c¢eS oznaciti klju¢ne dogadaje u vremenu iz
prvog 1 drugog trijumvirata. Iskoristi moguénost koju ti pruza neki od digitalnih alata,
npr. EducaPlay. (str. 159.)

Oblikuj umnu mapu u kojoj ¢es predstaviti reforme koje je proveo Okatvijan August.
Iskoristi moguénost koju ti pruzaju digitalni alati (Bubbl, Coggle, Popplet,...). (str.
163.)
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6. Kreiraj povijesni zemljovid / povijesne zemljovide kojima ¢es predstaviti organizaciju
drzave te prikazati mjesta sukoba i ratova u vrijeme Oktavijana Augusta, Trajana i
Marka Aurelija. Iskoristi digitalni alat EducaPlay. (str. 163.)

7. Kreiraj povijesnu kartu na kojoj ¢e$ predociti raspored rimskih vojnih jedinica na
pocetku Carstva. Objasni okolnosti koje su na to utjecale. Iskoristi moguénosti koje ti
pruzaju digitalni alati (EducaPlay,...). (str. 169.)

8. Izradi vremensku crtu na kojoj ¢e§ prikazati proces rimskog Sirenja na Apeninskom
poluotoku. Iskoristi moguénosti koje ti pruzaju digitalni alati (Sutori, Capzles,
ThingLink...). (str. 175.)

9. Kireiraj povijesnu kartu na kojoj ¢eS rekonstruirati rimska osvajanja na Sredozemlju.
Iskoristi moguénosti digitalnih alata (EducaPlay, ThingLink, H5P...). str. 183.

10. Napravi umnu mapu kojom ¢e§ dokazati navedenu tvrdnju (iskoristi moguénost
digitalnih alata Coggle, Bubbl, H5P...). (str. 189.), zadatak se odnosi na tvrdnju
Porazena Grc¢ka osvojila je divljeg pobjednika 1 unijela umjetnost u seljacki Lacij.

11. Izradi lentu vremena na kojoj ¢e$ rekonstruirati njegove pohode. Obogati je slikama
prostora (lokaliteta) i izjavama koje se vezuju uz njegove pobjede. Iskoristi digitalni
alat Sutori. (str. 195.), u zadatku se misli na pohode Gaja Julija Cezara

12. Kreiraj zemljovid Europe na kojem ¢e$ oznaciti rimske granice u doba najve¢e moci
drzave, kao 1 narode koji su se nalazili s jedne odnosno druge strane granica. U kartu
ubaci 1 motive ili slikovne izraze kojima ¢e§ dokazati proces romanizacije. Iskoristi
moguénost nekog od digitalnih alata (EducaPlay). (str. 195.)

13. Oblikuj umnu mapu u kojoj ¢es predstaviti pojam ,,pax romana‘. Iskoristi mogucnosti
koju ti pruzaju digitalni alati.(Coggle, Bubbl, MindMeister...). (str. 195.)

14. Oblikuj umnu mapu, plakat ili prezentaciju u kojoj ¢e§ predstaviti uzroke koji su
doveli do krize Carstva. Ukljuci teritorijalne, politicke, gospodarske, vojne, drustvene,
vjerske ali 1 vanjskopoliticke razloge. Iskoristi mogucnost koje ti pruZaju digitalni alati
(Glogster, Piktochart, Coogle, Popplet...). (str. 201.)

15. Oblikuj umnu mapu kojom ¢e§ predstaviti druStveni zZivot starih Rimljana. Iskoristi
moguénosti koje ti pruzaju digitalni alati (Coogle, Popplet...). (str. 229.)

16. Oblikuj umnu mapu u kojoj ¢es prikazati razloge zbog kojih su kr§¢ani progonjeni u

Rimskom Carstvu. (str. 243.)

éelija A4
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1. Prouci ostatke etrus¢anske civilizacije. Pronadi poveznicu izmedu etrus¢anske i
drugih starijih civilizacija usporedujuc¢i obiljezja arhitekture, nacina prikaza
ljudskog lika 1 vjerovanja. Objasni kako takve usporedbe mogu utjecati na teorije o
podrijetlu Etruscana. Zakljucke predstavi plakatom (Glogster, Canva...). (str. 139.)

2. Analiziraj rimski hram Panteon, 1zdvoji njegove dijelove, konstruktivne elemente 1
materijale te na temelju toga pokusaj prepoznati ¢ija su rjeSenja Rimljani koristili u
oblikovanju arhitekture. Zadatak obradi u digitalnom alatu Thinglink. (str. 189.)

3. Rekonsturiraj pojam rimske obitelji na temelju careve povorke s Are pacisa.
Odredi cija je obitelj prikazana, tko su njeni ¢lanovi, kakvi su odnosi medu
¢lanovima. Zakljucke predstavi plakatom ili prezentacijom. (str. 221.)

4. Progitaj prilozeni ulomak Plautove komedije Skrtac i izdvoji povijesne &injenice
koje potvrduje navedeni izvor kao i dijelove za koje misli§ da su fikcija u sluzbi

price. Prikazi izradom T — tablice (Cinjenice/fikcija). (str. 236.)
celija A6

1. Kreiraj propagandni plakat kanditata za rimskog konzula. Oblikuj slogane kojima ¢e§
privuéi glasace 1 zadovoljiti rimski sustav vrijednosti. Iskoristi moguénost nekog od

digitalnih alata (Piktochart, Glogster, Canva...). (str. 149.)

Zadatak koji je uvrSten u éeliju A6, ali zahtijeva posrednu primjenu konceptualnog

znanja

1. Napis$i dnevnik rimskog vojnika koji se nalazi na granicama Carstva. U rad ukljuci
opis prostora, postrojbe kojoj pripada i zadace koje obavlja te strahove i nade s kojima

se suocava. Iskoristi prilozene povijesne izvore. (str. 195.)

PRILOG 5. PRIMJERI PITANJA UDZBENIKA ZASTO JE POVIJEST VAZNA? 1
IZDAVACKE KUCE PROFIL

celija A1

1. Koji su italski prostor zauzimali Kelti? (str. 137.), u glavnom tekstu udzbenika uz
kojeg je navedeno pitanje pise: ,,U prostranoj Padskoj nizini na sjeveru Italije Zivjela
su plemena Kelta.*

2. Nabroji neke od kulturnih tekovina koje su Rimljani preuzeli od Etru$¢ana. (str. 138.),

zadatak je naveden uz glavni tekst udzbenika u kojem je napisano: ,,Najveci dio
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etrus¢anskih kulturnih dostignuéa, poput gradnje i oblika hramova, portretistike,
gatanja 1 proricanja, arhitekture 1 prostornoga oblikovanja te mnoStva vjerskih i
drzavnih obreda preuzeli su i dalje nastavili razvijati Rimljani pa su, unato¢ njihovome
nestanku, etruscanska ostvarenja ipak sacuvana.*

Koji razlog sukoba medu brac¢om je naveden u ovom izvoru? (str. 139.), pitanje se
nalazi uz tekstualni izvor preuzet iz Plutarhovih Usporednih Zivotopisa, a govori o
Romulu i Remu i osnivanju Rima, u tekstu se, medu ostalim, u jednoj recenici
spominje: ,,Ali ¢im su se prihvatili osnivanja grada, odmah se zavade poradi mjesta.*
Koje prednosti rimskih protivnika navodi Vegecije? (str. 150.), pitanje se nalazi uz
izvor kojeg Cini dio teksta Vegecijeve knjige SaZetak vojne vjestine, u tekstu se, medu
ostalim, navodi: ,,...Sto bi ina¢e vrijedili malobrojni Rimljani protiv mnostva Gala?
Sto bi se mogli usuditi niski Rimljani protiv visokih Germana? Poznato je da Hispanci
nisu nase nadvisivali samo brojnoscu, ve¢ i tjelesnom snagom. Afrikancima nikad
nismo bili ravni u lukavstinama 1 bogatstvu. Nitko nije dvojio da smo svladani gr¢kom
umjetnoscu i razboritoscu....«

Sto su proskripcije? (str. 161.), u glavnom tekstu udzbenika uz kojeg je pitanje
navedeno stoji napisano: (...) ,,Uveo je osobnu diktaturu i proveo proskripcije, javno
izlozene popise osoba koje se nekaznjeno moglo ubiti, u kojima je stradalo mnostvo
ljudi.” (...).

Prisjeti se Sto su konzul, prokonzul i diktator. (str. 161.)

Sto se Dioklecijanovim ediktom propisuje? (str. 183.), pitanje se nalazi uz tekst Edikta
o cijenama u kojem prva re€enica glasi: ,, ...Odlucili smo odrediti ne cijenu robe, $to bi
se moglo Ciniti nepravednim (...) ve¢ najviSe cijene na nacin da se, u slucaju njihova
nezaustavljiva rasta, lakomost, koju ne bi bilo moguée ograniCiti jer tezi
bezgrani¢nosti, zaustavi u granicama odredenim naSim dekretom ili pak zabranama
posredni¢koga zakona.*

Gdje je Konstantin osnovao novu prijestolnicu? (str. 185.), pitanje se nalazi uz glavni
tekst udzbenika u kojem jedna reCenica glasi: ,,Na mjestu stare grcke kolonije Bizantij
osnovao je Konstantinopol, novu prijestolnicu Carstva.*

Navedi narode koji su naseljavali hrvatski prostor potkraj stare ere. (str. 187.), zadatak
se nalazi uz glavni tekst udzbenika u kojem je napisano: ,,Na podrucju danasnje Istre
zivjeli su Histri, a juznije od njih, na otocima sjevernoga Jadrana i obali do rijeke Krke

Liburni. Njihova je zemlja u unutrasnjosti granicila s narodom Japoda koji su zivjeli
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na prostoru danasnje Like. Juznije od njih, na podru¢ju danasnje srednje Dalmacije,

zivio je narod Delmata.*

10. Na koje se nacine moglo postati robom? (str. 233.), u glavnom tekstu udzbenika uz

kojeg se nalazi pitanje napisano je: ,,Najveci izvor robova bila su ratna osvajanja. (...)
Neki su se rodili kao robovi, a neki su robovima postali zbog dugova. Neki su robom

postali tako Sto ih je obitelj prodala ukoliko su financijske prilike bile osobito teske.*

Zadaci koji su uvrsteni u cCeliju Al, ali zahtijevaju posrednu primjenu proceduralnog

znanja

1. Na karti prati Hanibalov pohod. (str. 154.)

2. U koje provincije je podijeljen sadasnji hrvatski teritorij? (str. 192.)

3. Pokazi i imenuj prikazane rijeke koje su i danasnje granice Hrvatske. (str. 192.)

4. Procitaj imena gradova koji se danas nazivaju Sisak, Osijek, Cavtat, Solin, Vid kod
Metkovica, Zadar i Pula. (str. 192.)

5. Prouci na karti granice i prostor rimskih provincija na danasnjemu hrvatskom tlu.
Pronadi veca gradska sredista. (str. 193.)

6. Navedi i potrazi na karti rimske kolonije na danasnjemu tlu Hrvatske. (str. 195.)

celija A2

1. Objasni izraz diktatorske ovlasti. (str. 146.)

2. Usporedi sustav vlasti u Rimu sa suvremenom republikom. (str. 146.)

3. Obrazlozi koji bi od ovih zakona mogli vrijediti i danas, a koji ne bi. (str. 148.),
zadatak se nalazi uz izvor koji donosi popis nekoliko zakona sa Zakonika dvanaest
ploca

4. Objasni razliku izmedu prvoga 1 drugoga trijumvirata. (str. 165.)

5. Zasto drzave nadziru cijene odredenih proizvoda? (str. 183.)

6. Sto o umjesnosti rimskih graditelja govori &injenica da se i danasnji Split opskrbljuje
vodom preko toga vodovoda? (str. 194.), pitanje se nalazi pored fotografije
Dioklecijanova vodovoda kraj Splita

7. Navedi slicnosti 1 razlike kr§¢anskih obreda u rimsko vrijeme i danas. (str. 244.)

8. Usporedi polozaj krs¢ana u 1. i 4. stoljecu. (str. 247.)

Zadaci koji su uvrsteni u Celiju A2, ali zahtijevaju posrednu primjenu konceptualnog

znanja
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Pojasni razlike izmedu uzroka i povoda triju punskih ratova. (str. 156.)

Koje su bile posljedice rata za Kartagu, a koje za Rim? (str. 156.)

Pojasni dugoro¢ne posljedice osvajanja Rimske Republike. (str. 158.)

Koji su uzroci reforme rimske vojske u vrijeme Gaja Marija? (str. 160.)

Sto je bio uzrok opadanja vrijednosti novca u doba dinastije Severa? (str. 179.)

Navedi uzroke propasti Zapadnog Rimskog Carstva. Podijeli ih na kratkorocne i
dugorocne. (str. 201.)

Koje su posljedice elementarnih nepogoda i Rimu? (str. 225.)

Zadaci koji su uvrsteni u éeliju A3, ali zahtijevaju posrednu primjenu proceduralnog

znanja

1.

2
3.
4

e

Izradi lentu vremena s prikazom tijeka osvajanja Italije. (str. 152.)
Izradi lentu vremena s istaknutim bitkama punskih ratova. (str. 156.)

Izradi lentu vremena rimskih osvajanja. (str. 156.)

. Zapoc¢ni umnu mapu na koji ¢es biljeziti posljedice ratova. Ostavi dovoljno prostora za

sljede¢e dopune. (str. 158.)

Dopuni umnu mapu posljedica ratova. (str. 160.)

Izradi umnu mapu u kojoj ¢e§ odvojiti pozitivne 1 negativne strane vladavine careva
tijekom 1. stoljeca. (str. 174.)

Pronadi na karti mjesta koja se spominju u izvoru. (str. 175.)

Izradi umnu mapu u kojoj ¢e$ navesti najznacajnije posljedice rimskoga prisustva na
hrvatskim prostorima. Usporedi svoj rad s radovima ostalih uc¢enika u razredu. (str.
195.)

Izradi lentu vremena s prikazom dogadaja u Zapadnom Rimskom Carstvu tijekom 5.

st. (str. 200.)

10. Izradi umnu mapu koja prikazuje rimsko obrazovanje. (str. 232.)

11. Pronadi na karti rane krS¢anske zajednice na podru¢ju danasnje Hrvatske. (str. 248.)

éelija A4

1.

Pomocu izvora procijeni kakvi su Nepotovi osjecaji prema Hanibalu. (str. 155.), izvor
na koji se zadatak referira je dio Nepotova djela O istaknutim vojskovodama u kojem
piSe o Hanibalu

Kakav je autorov stav prema Trajanu? (str. 175.), zadatak se nalazi uz izvor u kojem

Dion Kasije pisSe o Trajanu, tekst je preuzet iz Kasijeve Epitome Historija
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3. Kako je prikazan Atila? Koju je poruku slikar Zelio poslati? Kakve osje¢aje budi
prikaz? (str. 199.), pitanje se nalazi uz sliku Eugena Delacroixa Atila i njegove horde
pregazili su Italiju i umjetnost

celija AS

1. Vrednuj Sulino djelovanje. (str. 161.)

2. Vrednuj Cezarovo politicko djelovanje.(str. 164.)

3. Procijeni uspjesnost novog modela nasljedivanja vlasti. (str. 177.)

PRILOG 6. PRIMJERI PITANJA UDZBENIKA TRAGOVI 1 1ZDAVACKE KUCE
SKOLSKA KNJIGA

celija A1

1.

Koja podrucja zivota obuhvaca Zakonik dvanaest ploca? (str. 165.), u tablici pored
pitanja navedena su podrucja zivota koja Zakonik obuhvaca

Koju prednost i znacaj za Rimljane navodi izvor za teritorij koji nastanjuju Japodi?
(str. 216.), pitanje se nalazi uz izvor u kojem se spominje: ,,(...) Odanle se roba odvozi
dalje rijekama do Dunava i krajevima oko njega. Kraj Nauporta naime teCe plovna
rijeka, koja dolazi iz ilirske zemlje, a utjeCe u Savu, te se roba lako prevozi do Siska,
Panonaca i Tauriska.*

Zasto je Horacije, po vlastitoj tvrdnji, postao besmrtan? (str. 276.), pitanje se nalazi uz
Horacijevu pjesmu Moja besmrtnost u kojoj, medu ostalim, pise: ,,Postah, prvi §to stih
eolski italskim/Pjevah mjerilom ja. Zato mi delfijskim,/Melopomeno, sad daj okruni
lovorom/Kose, darivaj ti slavom me besmrtnom*

Sto su katakombe? (str. 287.), pojam je objasnjen u pojmovniku na str. 295.

Tko je bio Augustin? (str. 291.), u naslovu izvora uz kojeg je navedeno pitanje
napisano je: O Vulgati, teolog Augustin iz Hippa

Kada je vladao car Trajan? (str. 287.)

Zadatak koji je uvrSten u éeliju Al, ali zahtijeva posrednu primjenu proceduralnog

znanja

1.

Koja su podrucja obuhvacena znacajnim Sirenjem krS¢anstva? (str. 289.)

éelija A2
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. Usporedite polozaj robova u Grka i Rimljana. (str. 201.)

Objasnite, navodeci konktetne argumente, valjanost izreke: ,,Rimljani su Grke pokorili
oruzjem, ali su Grei Rimljane pokorili kulturom®. (str. 258.)
Zasto je bila vazna lokacija za izgradnju termi? (str. 273.)

Usporedite nacin stanovanja u antickom Rimu 1 danas. (str. 274.)

Zadaci koji su smjeSteni u ¢eliju A2, ali zahtijevaju posrednu primjenu konceptualnog

znanja

1.

© ® N W

Proudite tablicu s prikazom razdoblja, broja senatora i razlika u podrijetlu. Sto je bilo
stalno u povijesti rimskog senata, a §to se mijenjalo? (str. 162.)

Koji su uzroci nezadovoljstva stanovnika rimskih provincija prema izvoru teksta? (str.
183.)

Izdvojite obiljezja kontinuiteta i promjena u rimskoj politici organizacije vlasti na
osvojenim podruc¢jima. (str. 189.)

Sto je u prikazanom gospodarstvu na prostoru danasnje Hrvatske u anti¢ko doba
kontinuitet, a §to promjena? Argumentirajte i pokazite na primjerima. (str. 219.)

Koje su posljedice koristenja svoda u rimskom graditeljstvu? (str. 270.)

Koje promjene i kontinuitet uocavate na primjeru zgrade Panteona? (str. 272.)

Koje su bile posljedice izgradnje termi? (str. 273.)

Uocite kontinuitete i promjene na primjeru Dioklecijanove palace. (str. 274.)

Izdvojite obiljezja kontinuiteta i promjena povijesti Zidova od 2. tisu¢lje¢a pr. Krista

do 1. stoljeca. (str. 282.)

10. Izdvojite promjene u kr§¢anskoj crkvi od pocetka 4. st. (str. 291.)

Zadaci koji su smjeSteni u Celiju A2, ali zahtijevaju posrednu primjenu proceduralnog

znanja

1.

2.

Navedite na temelju zemljovida Rimskog Carstva moguce probleme organizacije
vlasti u 2. st. i klasificirajte ih po vaznosti. (str. 189.)

Koje je bitno obiljezje politicke povijesti Rima s obzirom na teritorij? (str. 212.)

Zadaci koji su smjeSteni u cCeliju A3, ali zahtijevaju posrednu primjenu proceduralnog

znanja

l.
2.

Prema tekstu izvora izradite mentalnu mapu o rimskim tijelima vlasti. (str. 159.)

Izradite crtu vremena s podatcima o osvajanju Ilirika. (str. 189.)
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9.

Izradite zemljovid Dalmacije i Panonije i nacrtajte karakteristine proizvode. (str.
219.)

Na povijesnom zemljovidu prikazite prostore na kojima su se razvili i1 koristili grcki i
etrurski alfabet. (str. 242.)

Izradite crtu vremena 1 na njoj prikaZzite razvoj alfabetskih pisama. (str. 242.)

Na crti vremena prikazite razvoj pisma u starom vijeku. (str. 247.)

Prikazite na povijesnoj karti lokacije na kojima se nalaze: ostaci palate u Knosu,
Atrejeva riznica, atenska Akropola, kazaliste u Epidauru, Koloseum, Pulska Arena,
Dioklecijanova palaca i Forum Romanum. (str. 277.)

Na vremenskoj crti prikazite razvoj filozofske misli u antici navodeci istaknute
filozofe. (str. 277.)

Izradite vremensku crtu progona krsc¢ana. (str. 286.)

10. Nacrtajte tlocrt ranokrs¢anske crkve. (str. 290.)

Zadatak koji je uvrSten u Celiju A4, ali zahtijeva posrednu primjenu konceptualnog

znanja

1.

Uoc¢i drustveni ustroj anticke Grcke 1 Rima, prati promjene tijekom stoljeca, pokusaj
utvrditi uzroke i posljedice druStvenih promjena i analiziraj kako je drustvena povijest

anti¢kog doba utjecala na kasniji povijesni razvoj sve do danas. (str. 190.)

Celija AS

2.

Vrednujte argumentaciju pojedinih autora! Obratite pozornost na vrste izvora koji su
im bili na raspolaganju. (str. 155.), zadatak se nalazi uz historiografski tekst u kojem
Mary Beard pise o rijeci ,,kralj* i uz tekst kojeg donosi Lucej Anej Flor, a govori o

Serviju Tuliju
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