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1. Uvod

Odgoj 1 obrazovanje najbitniji su dijelovi ljudskog zivota. Rosi¢ (1999) ih karakterizira
najodgovornijim ljudskim aktivnostima. lako ¢ovjek uci i radi na sebi sve od rodenja do smrti,
najvazniji dio zivota koji ¢e ga definirati obavezno je osnovnoskolsko obrazovanje i razdoblje
koje provede u predskolskim ustanovama. Odgajatelji 1 ucitelji marljivo oblikuju mlade
narastaje te ih uz ¢injenicu sto ih obrazuju 1 odgajaju te pokusavaju nadoknaditi sve nedostatke
i djeci dati neke mogucnosti koje inace nemaju u svom kué¢nom okruzenju. Brze promjene u
suvremenom druStvu te oStra konkurentnost, povecavaju zahtjeve za novim znanjima,
vjeStinama, stavovima, vrijednostima odnosno novim kompetencijama, a njih je nemoguce
ostvariti u sustavu koji je puko sredstvo prijenosa znanja (Ministarstvo znanosti obrazovanja i
Sporta, 2010). Zbog svega navedenog stavlja se veliki pritisak na odgajatelje 1 ulitelje te se
treba postaviti pitanje radi 1i drustvo dovoljno kako bi ih primjereno pripremilo za poziv koji
ih ¢eka. Ucitelji 1 odgajatelji trebaju takoder biti spremni na dodatne izobrazbe jer se okruzje u
kojem rade kao i sadrZaj koji prenose na najmlade i mlade konstantno mijenja te nadopunjuje,
usavrsavaju se metode za rad s djecom te dolaze i koriste se nova nastavna sredstva koja
obogacuju proces odgoja i obrazovanja. No $to je s fakultetima 1 obrazovanjem koje priprema
ucitelje 1 odgajatelje za rad? Kako se uz inicijalno obrazovanje moraju neprestano usavrsavati
iraditi na sebi kako bi djeci omoguc¢ili bolju pripremu za daljnji Zivot, jasna je potreba nastavka,
u Europi prisutnog trenda, prijelaza na sveucilisnu razinu (Vizek Vidovi¢, 1 Pavin, 2005), naime
do ,,Bolonjskog® procesa u Republici Hrvatskoj, obrazovani su na stru¢noj razini. Kako je 21.
stoljece - stoljec¢e tehnoloskih napredaka u obrazovanju poput uvodenja projektora, pametnih
ploca, raCunala u nastavi, tableta 1 dalje, tako treba postati stolje¢e prilagodbe obrazovanja
ucitelja 1 odgajatelja kako bi ih mogli ucinkovito primijeniti. Upravo je to razlog zasto je tema
ovog diplomskog rada ,,Obrazovanje buducih odgajatelja i ucitelja za rad sa suvremenim
tehnologijama®. U ovom je radu cilj prikazati kroz Sto sve odgajatelji i ucitelji moraju prolaziti
unutar svojeg inicijalnog fakultetskog obrazovanja te na koji se nacin to obrazovanje mijenja i
usavrSava kako bi drzalo korak s vremenom. Osim toga, bitno je koliko su odgajatelji i ucitelji
psihicki pripremljeni na rad s djecom te koliko se osje¢aju kompetentno za rad s njima, s tim
da se u radu stavlja naglasak na suvremene tehnologije. Koliko na svom studiju uopée imaju
priliku vrsiti interakciju sa suvremenim tehnologijama i koliko ih se obuc¢ava na rad s njima.
Neka od spomenutih nastavnih sredstava ve¢ se standardno primjenjuju u odgojno-obrazovnim

ustanovama dok neka tek trebaju uci u sistem odgoja i obrazovanja. Upravo to uvodenje novih

|



nastavnih sredstava i obuka za njihovo pravilno koristenje je klju¢na za napredak i usavrSavanje
odgojno-obrazovnog sustava, a kako bi se to ostvarilo potrebno je konstanto unaprjedivati
visokoskolsko obrazovanje jer je ono odgovorno za formiranje stru¢njaka u odgoju i
obrazovanju koji imaju moguénost mijenjati i poboljSavati cijeli odgojno-obrazovni sustav od

pocetka.



2. Kompetencije odgajatelja i ucitelja

Povijest ove znanosti obiluje klasicima prepoznatljivim po kreativnim pedagoSkim
idejama koje su predstavljale izazov i kritiku postojeceg stanja u pedagogijskoj teoriji i
praksi (Silov, 2014), dajuéi ovoj znanosti svojevrsnu futuristiCku dimenziju. Pedagogija je
u svom razvoju prolazila 1 prolazi kroz razli¢ite drustvene okolnosti koje su utjecale na
njen razvoj pocevsi od na ovim prostorima znacajne transformacije njene uloge ,,sluskinje*
sustava u funkciji jednog totalitarnog rezima (Soljan, 2003), naime kao dru$tvena znanost
u povijesti je ¢esto bila poluga totalitarnih rezima pa se to odrazavalo i na pedagogiju u

Hrvatskoj.

Psihologija je ,,znanost koja se bavi psihickim procesima i njihovim izrazavanjem u
ponasanju. Cilj je psihologije sustavnim empirijskim istrazivanjima ste¢i znanje o
uzrocima i na¢inu ponasanja ljudi, te o nacinu kako ljudi dozivljavaju svijet u kojem zive*

(Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2020).

Svakako, suvremeni pedagoski i psiholoski pristup osigurat ¢e visoku vrsnocu ucitelja
1 odgajatelja koji integrativno djeluju na ukupan odgoj 1 obrazovanje djeteta 1 uc¢enika u
istina moraju biti provjeravane, dopunjavane, inovirane (Mejovsek, 2003). To namece
potrebu sudjelovanja ,prakticara® , wucitelja 1 odgajatelja u ovom prevaznom
kontinuiranom procesu, $to ¢e osigurati vrsnocu teorije, ali i prakse kao neodvojivih
dijelova. Kriticko prosudivanje, dakle nije rezervirano samo za znanstvene ustanove nego,
upravo u neposrednu odgojno-obrazovnu praksu gdje se Cinjenice dogadaju, a tzv.
»prakti¢ar* ith mora znati primijeniti, objasniti 1 sudjelovati u njihovu sistematiziranju.
Svakako, u tom procesu i toj cjelozivotnoj izobrazbi trebaju sudjelovati timovi stru¢njaka
1 znanstvenika, jer je problematika sloZena i trazi isto tako kompleksan pristup. To joS§ vise
potvrduje ranije navedenu potrebu kvalitetnog inicijalnog pedagosko -psiholoskog

obrazovanja ucitelja i odgajatelja.

Da bi prakticar uspjesno obavljao svoje vrlo Siroko podrucje djelovanja (u odnosu na
djecu/ucenike, roditelje, kolege 1 ostale profesionalce) od njega se ocekuje visoka razina
kompetentnosti. DruStvena dinamic¢nost, kompleksnost i nepredvidljivost reflektira se i na
podrucje odgojno-obrazovne prakse. Za prakticare (odgajatelja i ucitelja) stvara se novi

izazov kojem je moguce odgovoriti upoznavanjem, razumijevanjem i primjenom novih



uloga. One se temelje na novim znanjima koja su rezultat vrlo intenzivnih istrazivanja i
otkrivanja novih pozicija i podrucja djelovanja. Promjene u drustvu toliko su intenzivne i
nepredvidljive da se dogada da i oni koji bi morali pripremati mladi narastaj za uspjesno
sudjelovanje i mijenjanje drustvenih tokova nisu u stanju anticipirati buduc¢a dogadanja.
Upravo u tome lezi razlog stalnog preispitivanja kompetencija i njihova svrsishodnost

sukladno rastu¢im promjenama.

Kad se proucavaju i navode kompetencije koje odgajatelji i ucitelji trebaju posjedovati
potrebno je definirati Sto su uopée kompetencije. One se uglavnom kre¢u od znanja i
osposobljavanja za neko djelovanje, pa sve do sposobnosti da se temeljem naucenog
svladavaju nove situacije. Samo definiranje nije nimalo lak zadatak kao $to je i za veéinu
interdisciplinarnih pojmova jer ne postoji univerzalno prihvacena definicija ve¢ postoje
mnogo razliCitih, ali srz definicije je uglavnom ista. Tako na primjer prema Hrvatskoj
enciklopediji (2020) R. W. White za kompetenciju u psihologiji navodi kako ona
oznacava: ,,rezultate razvoja temeljnih sposobnosti koje nisu prirodene niti su proizvod
sazrijevanja” (Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2020). Rije¢ kompetencija dolazi od
latinske rije¢i ,,cum petere™ i znaci zahtijevati, a prema istom izvoru znacenje stru¢ne
prirode odnosi se na ,,pouzdanost koja proizlazi iz znanja kako se provode stru¢no
usavrSene profesionalne aktivnosti u nekom specifiénom podru¢ju (Fakultet odgojno-
obrazovnih znanosti Salezijansko papinsko sveuciliSte, 2017, str. 477). Definicija
kompetencija povezana je s valjanim 1 ucinkovitim obavljanjem poslova 1 mogu biti
povezane s odredenom disciplinom ili su sveobuhvatnog znacenja u kojem slucaju zadace
imaju op¢e znacajke znanja, sposobnosti i sklonosti (Fakultet odgojno-obrazovnih
znanosti Salezijansko papinsko sveuciliste, 2017). ,,Glavne komponente kompetencije
ukljucuju: sposobnosti, stavove, ponasanje, znanje, osobnost i vjestine* (Brust Nemet,
2013, str. 80), a prema istom izvoru su promjenjive utjecajem razvoja i Skolovanja.
Kineziolozi Markus, Neljak i Trstenjak (2011) definiraju kompetencije kao ,korisna
znanja 1 postignuca koja se ucinkovito mogu upotrijebiti u praktiénim okolnostima*
(Markus, Neljak 1 Trstenjak, 2011, str. 301). Mijatovi¢ u svom Pedagoskom leksikonu iz
2010. definira kompetenciju kao ,,0sobnu kompetentnost da se €ini, izvodi, upravlja ili
djeluje na razini odredenog znanja, umijeca i sposobnosti, §to osoba moze dokazati na
formalni 1 neformalni nac¢in.“ (Mijatovi¢, 2000, str. 158). Za kompetencije bi se stoga
moglo re¢i da su steCena znanja i1 vjeStine upotrebljive u praksi. ,,Od pedagoski

kompetentnog ucitelja ocekuje se da posjeduje posebna znanja i vjestine, ali i osobna



obiljezja kako bi bio pozitivan model za identifikaciju svojim u¢enicima te autoritet koji
se dragovoljno slijedi* (Kostovi¢ — Vranjes 1 Ljubeti¢, 2008, str. 147). Isti autori provode
istrazivanje te zakljucuju ,.kako je pedagosku kompetenciju ucitelja-ica mogucée shvacati
kao kontinuum od pedagoske kompetencije do pedagoske nekompetencije” (Kostovi¢ —
Vranjes 1 Ljubeti¢, 2008, str. 159). Prema tom izvoru dozivljaj kompetentnosti u radu s
ucenicima i roditeljima te u izvodenju nastave, osjecaj sigurnosti, spremnost stvaranja
uvjeta za uspjesno zadovoljenje ucenickih potreba, uvjerenost u izbor odgovarajuéih
postupaka Sto je temelj zadovoljstva pozivom ujedno su i sastavnice pedagoske
kompetentnosti. S druge strane, nesigurnost u rjeSavanju disciplinskih problema, sumnja
u izbor odgojnih postupaka, nerjeSavanje problema uz nekvalitetan odnos s ucenicima,
sastavnice su pedagoske nekompetentnosti. Temeljne kompetencije nastavnika (Neuweg,
2008) povezuju se s tri osnovna podrucja znanja: propozicijsko ili eksplicitno znanje koje
se odnosi na poznavanje teorije, razli¢itih koncepata ili modela, proceduralno znanje koje
se povezuje s razinom uspjeSnosti u obavljanju odredenih postupaka ili operacija te
implicitno ili skriveno, tacitno ili intuitivno znanje koje se odnosi na znanje koje je tesko
prenosivo. Prema Bloomovoj taksonomiji kompetencije pokrivaju tri osnovna podrucja
odgojno-obrazovnog rada: kognitivno (znati ili znanje), psihomotorno (raditi ili vjestine)

ceye

skupina kompetencija referiraju¢i se na Europske komisije (EC), to su:

1. Osposobljenost za nove nacine rada u razrednom odjelu (uzimanje u obzir kulturnu,
socijalnu, etni¢ku raznolikost uc¢enika koja trazi optimalnu organizaciju konteksta
ucenja koji ¢e dovesti do boljeg ucenja, timski rad kao temelj suradnic¢kih odnosa u
odgojno-obrazovnoj ustanovi i dr.)

2. Osposobljenost za nove radne zadatke izvan razrednog odjela u §koli 1 sa socijalnim
partnerima (organizacija i evaluacija odgojno-obrazovnog rada s drugima, suradnja
s roditeljima 1 drugim socijalnim partnerima)

3. Osposobljenost za razvijanje novih kompetencija i novog znanja kod ucenika
(osposobljenost ucenika za cjelozivotno ucenje 1 obrazovanje-,,uciti kako uciti*)

4. Razvijanje vlastite profesionalnosti (osobni proces cjelozivotnog obrazovanja i
razvoj istrazivackih kompetencija)

5. Upotreba informacijsko-komunikacijske tehnologije u formalnim situacijama

ucenja



Slunjski, Sagud i Braja — Zganec (2006) naglasavaju kako pedagoske kompetencije
praktiCara predstavljaju kompleksan mozaik razli¢itih podrucja znanja 1 vjeStina
ukljucenih u prakti¢no podrucje profesionalca, naglasavajuéi potrebu holistickog pristupa
u njihovu stjecanju i usavrsavanju. ,,Kompetencije, kao pojam koji osim znanja, vjestina
1 stavova obuhvaca i sposobnost njihova aktiviranja te ucinkovitog iskoriStavanja u
odredenoj situaciji, postaju veoma privlacne i edukatorima i poslodavcima jer ih se lako
identificira sa sposobnostima, kvalifikacijama i stru¢noséu” (Catié, 2012, str. 175-176).
Suvremeno drustvo karakterizira jedina konstanta promjene (Findak, 2016).
Multipliciranje znanja uz nove informacijske 1 komunikacijske tehnologije utjecu na
kompleksnost radnih vjeStina (Purnaovi¢, Klasni¢ 1 Lapat, 2012). Ti izazovi
okarakterizirani kao izazovi ,,druStva znanja” podrazumijevaju aktivno sudjelovanje
ucitelja tijekom svih faza profesionalnog razvoja (Loncari¢ i Peji¢ Papak, 2009),
uklju€ujudiiinicijalno i cjelozivotno obrazovanje. Cilj poucavanja usmjerenog na studenta
1ishode ucenja koji daju orijentir o o¢ekivanjima $to student treba znati i mo¢i €initi nakon
provedenog programa, u skladu s tim, Prijedlog okvirnog kompetencijskog profila
programa uciteljskih studija obuhvacda strucne vjestine i sposobnosti, stru¢na znanja i
poznavanje struke, kreiranje novih znanja, profesionalne i odgojne vrijednosti te osobnu
posvecenost radu (Loncari¢ i Peji¢ Papak, 2009). Brust Nemet (2013) naglasava
pedagoske kompetencije ucitelja kao pretpostavku uspjesne konstrukcije 1 provedbe
odgojno-obrazovnog procesa pri cemu je ucitelj organizator odgojno-obrazovnog procesa,
usmjeriva¢ i motivator, medijator, koordinator, refleksivni prakti€ar te timski suradnik. O
ucitelju odnosno o Sirini lepeze razlicitih kompetencija ovisi kvaliteta nastave, a naglasak
je na pedagoskoj kompetenciji (Puranovi¢, Klasni¢ i Lapat, 2013). Ranije spomenuta
potreba prijelaza na sveuciliSnu razinu (Vizek Vidovi¢, i Pavin, 2005), ostvarila se
Bolonjskim procesom utemeljenom na Bolonjskoj deklaraciji (1999). Ova korjenita
promjena strukture svih studija poseban naglasak daje na znanstvene kompetencije.
Matijevi¢ (2007) zakljucuje o potrebi postojanja kolegija na sveuciliSnim studijima koji
pripremaju buduce ucitelje za sudjelovanje u znanstvenim istraZivanjima, a uciteljice 1
ucitelji trebaju ovladati metodoloskim kompetencijama. Prema istom izvoru ova obveza
nije ekskluzivno usmjerena samo na metodoloske kolegije kojima je to, po sebi, sastavni

dio silabusa ve¢ svim nastavnicima.

Iz predstavljenih materijala jasno je kako specificnost poziva ucitelja 1 odgajatelja

zahtijeva specificne kompetencije te kako se ti zahtjevi sukladno tijeku vremena



povecavaju. Slozenost zivotnih uvjeta zahtijeva Sirinu i dubinu osposobljenosti za ovaj
poziv §to moZe rezultirati inovativnim 1 u¢inkovitim odgojno-obrazovnim procesom. Ako
prihvatimo tvrdnju o odgoju i obrazovanju kao najvaznijim ljudskim djelatnostima (Rosi¢,
u svakom pogledu i ¢ini se kako su samo najbolji ucitelj 1 odgajatelj dovoljno dobri.
Informacijska 1 tehnoloska revolucija postaju najznacajniji pratilac prelaska u
postindustrijsko drustvo, a revolucioniranje tehnologije primjenom mikrolektronike,
racunalno integrirane proizvodnje, telekomunikacija, biotehnologije praceno je
unapredenjem nacina proizvodnje, sveukupne djelatnosti 1 svakodnevnog Zivota (Grbavac
1 Dragicevi¢, 2002). Uc¢inak obrazovanja ucitelja i odgajatelja, po svojoj prirodi, postaje
mjerljiv daleko u buduénosti kad se ostvaruju prvi neposredni rezultati pa drustvo koje je
u stanju prepoznati to znacenje ima i imat ¢e znakovitu prednost. Znacenje obrazovanja
ucitelja potvrduju i dokumenti Europske komisije medu kojim se u Europskim principima
za uciteljske 1 nastavni¢ke kompetencije 1 kvalifikacije (2004) navode 1 Cetiri osnovna
principa za obrazovanje, odnosno da je ono: 1. visokostru¢na profesija 2. profesija u
kontekstu cjelozivotnog ucenja 3. profesionalna mobilnost 4. profesija zasnovana na
suradnji. U prvom principu naglaSava se kako obrazovni djelatnici trebaju imati visoku
razinu obrazovanja te da bi trebali imati daljnje moguénosti da se nastave obrazovati na
najvisoj razini obrazovanja kako bi nastavili razvijati svoje kompetencije te poboljsali
mogucnosti za napredak unutar profesije. Cjelokupno je wuciteljsko obrazovanje
multidisciplinarno, $to znaci da treba osigurati da ucitelji imaju stru¢no obrazovanje, dobro
pedagosko znanje i osposobljenost, vjestine 1 kompetencije koje su potrebne za vodenje,
odgoj 1 obrazovanje ucenika te razumijevanje druStvene i1 kulturoloske dimenzije
obrazovanja. U drugom principu koji podrazumijeva obrazovanje kao profesiju u
kontekstu cjeloZivotnog ucenja navodi se kako bi se odgojno-obrazovni djelatnici trebali
podrzavati u kontinuiranom cjelozivotnom obrazovanju. Takoder se navodi kako bi
poslodaveci trebali znati vaznost stjecanja novih znanja, ali 1 da bi djelatnici trebali imati
slobodu da koriste inovacije unutar svojih institucija. Upravo je ovaj dio kljucan jer se ovaj
rad bavi inovacijama unutar odgojno-obrazovnog sustava, a te inovacije se najbolje
prepoznaju koristenjem suvremenih tehnologija. Sve suvremene tehnologije zahtijevaju
od odgojno-obrazovnih radnika cjelozivotno ucenje kako bi drzali korak s novim
nastavnim sredstvima. Tre¢i princip, profesionalna mobilnost, podrazumijeva
sudjelovanje odgojno-obrazovnih radnika u raznim Europskim projektima i medunarodnu

suradnju koja ukljucuje 1 ucenje te rad u drugim drzavama u svrhu poboljSanja svoje

7



struénosti. Cetvrti princip, obrazovanje kao profesija zasnovana na suradnji podrazumijeva
zajednicki rad odgojno-obrazovnih institucija te lokalne zajednice, takoder visokoskolsko

obrazovanje bi trebalo unaprijediti praksu te osigurati da se i ono istrazuje i poboljsava.

U istom dokumentu se kao tri kljuéne kompetencije za ucitelje i nastavnike navodi: 1.
Rad s drugima, 2. Rad sa znanjem, tehnologijom i informacijama i 3. Rad s drustvom i u
drustvu. Pod rad s drugima podrazumijeva se da njihova profesija shvac¢a vaznost socijalne
inkluzije i1 da se prema svakom uceniku odnosi po njegovim potrebama kako bi izvukli
njegov potencijal, a za to moraju biti dobro upoznati s cjelokupnim procesom odgoja i
obrazovanja. Takoder bi ucitelji 1 nastavnici trebali zajedno raditi 1 povecavati znanje
cijelog kolektiva te se medusobno podrzavati u osobnom napretku kako bi se digla razina
ucenja te samog obrazovanja. Druga kompetencija, rad sa znanjem, tehnologijom i
informacijama se odnosi na to da ucitelji i nastavnici trebaju mo¢i koristiti viSe dimenzija
svojeg znanja te da su obuceni do¢i do informacija te ih preraditi i zatim te informacije
prenositi dalje kao znanje, a u cijelom tom procesu im uvelike pomaze i kvalitetno
koristenje tehnologije. Njihovo znanje i kompetencije s informacijsko - komunikacijsko
tehnologijom bi im trebale omoguc¢iti da je kvalitetno uvedu u proces odgoja i obrazovanja
gdje im pomazu i pedagoske kompetencije pomocu kojih mogu inovirati i raditi na
ugodnom radnom okruzenju koje dobiva korist od svih kompetencije koje im odgojno-
obrazovni radnik moze pruziti. Pod tre¢u temeljnu kompetenciju, rad s drustvom 1 u
drustvu, spada mobilnost te shvacanje da ucitelji 1 nastavnici trebaju biti odgovorni
europski gradani te bi trebali raditi na suradnji izmedu drugih kolega te izmedu lokalnih

zajednica kako bi mogli cijeniti i njegovati razliitosti 1 prepoznati zajednic¢ke vrijednosti.

Mozemo konstatirati da su kompetencije dinami¢na kombinacija znanja,
razumijevanja, vjeStina, sposobnosti, ali 1 stavova i vrijednosti koje ima pojedinac.
Kompetencije su mjerljive, vidljive mogu se razvijati i prenosive su. To znaci da se one
percipiraju tek kao odredeni stupanj ili dionica razvoja koja se ucenjem, vjezbanjem i
osvjeStavanjem dalje razvija. Kompetentnost odreduje razvojnost, a ne stati¢nost koju
velikim dijelom odreduje spremnost individua za cjeloZivotnim ucenjem i1 obrazovanjem
(Vizek — Vidovi¢, 2009). Vuji¢i¢ (2007, str. ) tvrdi da bi prakticari ,.trebali svoje
profesionalne kompetencije razvijati istraZivanjem, provjeravanjem, procjenjivanjem i

stalnim dogradivanjem vlastite prakse*.

Pedagoske 1 didakticke kompetencije uz psiholoSke i stru¢ne spadaju u temeljne

kompetencije ucitelja i odgajatelja. Prema Mijatovicu (2000, str. 216) pedagogija je ,,naziv
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za znanost koja istrazuje intencionalne i funkcionalne fenomene odgoja, obrazovanja i
izobrazbe mladog narastaja i odraslih osoba, te pozitivne i negativne ¢imbenike koji
stihijno djeluju iz okruzenja na taj proces®. Prema Konigu i Zedleru (2001, str. 19) ,,zadaca
pedagogije kao znanosti je pruziti znanstveno obrazlozenje prakticnog odgojnog
djelovanja®“. Jasna je uloga buduceg ucitelja i odgajatelja u dobi u kojoj odgojna
komponenta odgoja i obrazovanja kao najznacajnije djelatnosti dominira (Rosi¢, 1999).
Naime, ,,pod snaznim utjecajem globalne ekonomije i trziSta rada, obrazovanju prijeti
opasnost da ga se svede na Cisto tehnicke i funkcionalne kompetencije i vjestine te da ga
se lisi njegove konstitutivne dimenzije, a to je odgoj* (Mandari¢ i Razum, 2015, str. 94).
Jurci¢ (2014), pedagoske kompetencije dijeli na osobne, komunikacijske, analiticke
(refleksivne), socijalne, emocionalne, interkulturalne, razvojne i vjestine u rjeSavanju
problema. Prema istom izvoru odgajanje podrazumijeva usmjeravanje i regulaciju
uceni¢kog razvoja Sto, izmedu ostalog, ukljuCuje osobne kompetencije: empatic¢nost,
razumijevanje, fleksibilnost, susretljivost, briznost, profesionalna odgovornost, smirenost,
strpljivost, dosljednost, dobro raspolozenje, ali i moguénost prilagodavanja ponaSanja
odredenoj situaciji. Komunikacijska kompetentnost se ocituje retorikom, dijalektikom te
pedagoskom komunikologijom. Analiza tijeka nastavnog sata ishod je analiticke
kompetencije. Jurci¢ (2014), nadalje, naglasava odnos s u€enicima, roditeljima, kolegama
te upravom kao srediSte socijalne kompetencije. Emocionalna kompetencija
podrazumijeva sposobnost njegovanja i razvijanja ucenicke emocionalne pismenosti te
sposobnost ucitelja da sve svoje probleme ostavi ispred vrata u¢ionice. Usmjerenost prema
ucenikovoj sposobnosti uporabe znanja o druk¢ijima utemeljena na komunikaciji unutar
odjeljenja pokazatelj je interkulturalne kompetencije. Vizija i misija razvoja vlastitog
poziva utemeljena je prema istom izvoru, na razvojnoj kompetenciji. Kako ucenici u
procesu odgoja 1 obrazovanja, nailaze na probleme, Sto je ocekivano, uciteljeva
usmjerenost na njihovo rjesavanje te individualni pristup prema specificnim potrebama
ucenika je uvjet dobrih meduodnosa u razrednom odjelu (Jurc¢i¢, 2014). U didakticke se
kompetencije ubrajaju odabir i primjena metodologije izgradnje predmetnog kurikuluma,
organizacija i vodenje odgojno-obrazovnog procesa, odredivanje ucenikovih Skolskih
postignuca, oblikovanje razredno-nastavnog ozracja te razvoj modela odgojnog
partnerstva s roditeljima (Jurci¢, 2014). Prema tome kurikulumska usmjerenost na u¢enika
pretpostavlja razumnu zastupljenost nastavnih metoda, socijalnih oblika rada, didakti¢kih
sustava i nacela. Kompetentna organizacija i vodenje odgojno-obrazovnog procesa ocituje

se u stvaranju produktivnih procesa ucenja te jasnom i strukturiranom prezentiranju
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sadrzaja. Suradnja i angazman roditelja u ovim procesima su bitni i stav prema tom
angazmanu ima svoj povijesni kontekst ali ostaje neupitan. Puranovic¢ i sur. (2013) u lepezi
uciteljskih kompetencija isticu, upravo, pedagosku, naglasavajuci rezultate istrazivanja
prema kojima se ucitelji ne osje¢aju dovoljno kompetentnim u pojedinim situacijama u
nastavi, kao Sto su rad s djecom s posebnim potrebama te u suradnji s roditeljima. Kako je
pedagogija zastupljena u silabusima, posebice na uciteljskom i odgajateljskom studiju,
preporuca se razvoj, inoviranje te poboljSanje kurikula pedagoske izobrazbe ucitelja

(Puranovi¢ i sur. 2013).

Medu kompetencijama koje dana$nji ucitelj mora posjedovati su uz pedagoske,
komunikacijske, informacijsko - informaticke 1 stru¢ne kompetencije (Puranovi¢ i sur.
2013). Obrazovanje ulitelja nezamislivo je bez znacajnog udjela predmeta struke kojima
se stjeCu temeljne jezi¢ne, prirodoslovno matematicke, kinezioloske, umjetnicke te
informaticke kompetencije, pogotovu §to su ovi predmeti supstrat primijenjenih disciplina
metodika nastavnih predmeta koji se takoder u znacajnom postotku izucavaju na
uciteljskim i odgajateljskim studijima. Ucitelj i odgajatelj kao malo koji stru¢njak trebaju
imati Sirinu inicijalnog obrazovanja kako znanstvenog tako i stru¢nog. Naime, odgajatelji
su osobe spremne na samopromjenu temeljem neposrednog istrazivanja prakse, pa se
namece potreba cjeloZivotnog ucenja i obrazovanja uz stalnu provjeru i nadogradivanje
znanja, prije svega ste¢eno istrazivackom praksom (Sagud i Lozangi¢, 2012). Poznavanje
teorije 1 prakse svih znanstvenih disciplina koje su u temelju ovakvog obrazovanja ucitelja
te njihovih primijenjenih disciplina metodika predmeta, postaju temelj integrativnog
pristupa, u ¢ijem je temelju tematsko prouc¢avanje zajednicke teme proucavane s razli¢itih
motriSta (Skupnjak, 2009). Apostrofiraju¢i ulogu odgajatelja kao primarnog agensa u
ostvarenju kulture ustanove, namece profesionalizam koji se temelji na znanjima,

vjestinama, sposobnostima te uvjerenjima a temeljenim na iskustvu (Sagud, 2013).

Metodicka izobrazba zajedno s pedagoSko -psiholoskom izobrazbom regulirana je
minimalnim brojem ECTS bodova u sustavu obrazovanja ucitelja i nastavnika u Republici
Hrvatskoj. Znac¢ajnu karakteristiku metodika iznosi Rosandi¢ (1986, str. 9) prema kojem
metodika nije privjesak predmetnoj znanosti, pedagogiji i didaktici. ,,Ona je autonomna
znanost koja ima vlastiti (specificni) predmet proucavanja, vlastitu metodologiju i ciljeve
te vlastitu povijest®. ,,Svaka metodika ima slozenu strukturu u koju ulaze nastavni sadrzaji
te znanja 1 vjeStine poucavanja, a sve njih istrazuju razne znanosti iz kojih metodika

preuzima odgovaraju¢e spoznaje i primjenjuje ih u svojim teorijama te u odgojno-
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obrazovnoj praksi* (Bezen, 2013, str. 77). Metodike predmeta u programima nastavnickih
fakulteta u naSoj znanstvenoj strukturi dalo joj je sveuciliSni dignitet, a metodicko
obrazovanje i osposobljenost postaje bitno obiljezje (Bezen, 1986). Jasno je kako je
metodicka izobrazba ucitelja i odgajatelja temelj njihove kompetentnosti za obavljanje
izabranog poziva. Poseban znacaj ovoj tvrdnji daje ¢injenica kako ucitelj razredne nastave,
a 1 odgajatelj imaju potrebu najSire metodicke izobrazbe zbog broja predmeta za koje su
odgovorni. Metodike su na tragu svog znanstvenog razvoja situirane u programe
uciteljskih 1 odgajateljskih studija koji su nezamislivi bez njih. Nastava se ostvaruje kroz

predavanja, vjezbe, seminare i pedagoSku praksu.



3. Psihofizicke pretpostavke i temeljne kompetencije djece za rad

sa suvremenim tehnologijama

Djeca 1 ucenici imaju svoje individualne znacajke koje ,,unose* u sloZzenu interakciju odgojno-
obrazovnog procesa i te znaCajke uvelike doprinose uspjeSnosti ovladavanja rada sa
suvremenim tehnologijama. Tehnologija je postala nezaobilazna u druStvenom povezivanju.
Internet olakSava razvoj kreativnosti a znacajna je dobrobit poticanje informiranosti i doprinos
konceptu druStva znanja. U obrazovanje i znanost sve se viSe ulaZze, a mladi postaju svjesni
vaznosti svojih kompetencija posebice u podrugju tehnickih zanimanja (Smit i Kovagié, 2019).
Na taj nacin prema istim autorima mladi postaju svjesni svoje uloge u svijetu rada daleko vise
od prijasnjih narastaja. Medutim, poStujuci individualne znacajke kvalitetan stru¢njak koji
posjeduje strucne, pedagoske, komunikacijske te informacijsko informaticke kompetencije
(Puranovi¢ i sur. 2013) u stanju je osigurati suvremeni odgojno-obrazovni proces u kojemu ¢e
suvremene tehnologije biti samo ¢imbenik optimalizacije, a uspjeh u nekoj djelatnosti koja se
odnose na rad s ljudima, ovisi o razini zadovoljenosti njihovih potreba (Findak, 1999). Iako je
svako dijete individua za sebe, dvije kategorije djece zahtijevaju posebnu osjetljivost u radu i
to djeca s teSkoc¢ama u razvoju, a u tu grupu se ubrajaju djeca sa smetnjama vida, sluha, glasa
1 govora, motorike, inteligencije, ponasanja (uvjetovane organskim c¢imbenicima ili
psihopatoloskim stanjima) te smetnje u psihofizickom razvoju (Puranovi¢ i sur. 2013). Isti
autori naglaSavaju odgovornost ucitelja za omogucavanje napretka upravo takvoj djeci. S druge
strane, darovita djeca koja postizu nadprosjecne rezultate, Sto se najcesSce pripisuje nasljednim,
urodenim ¢imbenicima zahtijevaju ubrzani program te prilagodbu metoda rada u poticajnom
okruzju (Puranovi¢ i sur. 2013). Medutim, ostaje ¢injenica da u radu sa svom djecom treba
postovati njihove razvojne karakteristike tzv. ograni¢avaju¢e ¢imbenike na koje se vrlo malo
moze utjecati ponasanjem, a odnose se na mnoge sfere zivota 1 tu svakako, spadaju odnos
urodenog 1 steCenog dijela osobina i sposobnosti te promjene osobina i sposobnosti tijekom
zivota (Mrakovi¢, 1997). Zabrinjavajuéi su podaci skrbnika kako od 655 djece koja pohadaju
predskolske ustanove koriste male ekrane, a najveci broj njih 79% djece pocinje s njihovim
koriStenjem prije druge godine Zivota (Roje, Buljan Flander, Tarabi¢ 1 NikSa, 2017).
Interesantan je zakljucak istrazivanja Selak Bagari¢, Buljan Flander, Roje 1 Raguz (2021) koje
navode kako povecanje aktivnosti na otvorenom drugacije djeluje na djecu koja provode malo
vremena pred ekranima i na djecu koja provode vise vremena pred ekranima. Tako na djecu

koja provode malo vremena pred ekranima ima pozitivan ucinak u smislu smanjena simptoma
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anksioznosti 1 depresije, dok kod djece koja provode vise vremena pred ekranima ima
negativan u¢inak u smislu povecanja simptoma anksioznosti i depresije. Selak Bagari¢ 1 sur.
(2021) isticu 1 povecanu povucenost djece koja provode vise vremena pred ekranima, a imaju
smanjenu razinu tjelesne aktivnosti u odnosu na djecu koja provode manje vremena pred
ekranima s istom razinom tjelesne aktivnosti. Razvijanje socijalnih vjestina kod djece je
takoder povezano s provodenjem vremena ispred ekrana u negativnom smislu te tako djeca
koja provode vise vremena pred ekranima u predskolskom i ranom djetinjstvu imaju slabije
razvijene socijalne vjestine (Carson, Lee, Hesketh, Hunter, Kuzik, Predy, Rhodes, Rinaldi,

Spence 1 Hinkley, 2019).

Zahtjevi za odredenim kompetencijama povezani su s viemenom pa ¢e tako u 21. stolje¢u one
biti nuzno razli¢ite od onih u proslim vremenima (Vrki¢ Dimi¢, 2013). Europski parlament i
savjet (2006) daje preporuke cjelozivotnog ucenja koje ¢e postati temeljem okvirnog
kurikuluma (2010) gdje se navodi kako je Obrazovna politika Republike Hrvatske prihvatila
naznacene temeljne kompetencije, a koje se uvode u nacionalne kurikule EU. U ove spadaju
komunikacija na materinjem jeziku, komunikacija na stranim jezicima, matematicka
kompetencija i osnovne kompetencije u prirodoslovlju i tehnologiji, digitalna kompetencija,
uciti kako uciti, drustvena 1 gradanska kompetencija, inicijativnost i poduzetnost te kulturna
svijest i izrazavanje. Svakako posebno povezan s tematikom ovog diplomskog rada pojam je
digitalne kompetencije koja se odnosi na sigurno i1 kriticko koriStenje informacijsko-
komunikacijske tehnologije za rad 1 komunikaciju. Kljuéni su elementi osnovne informacijske
vjestine te upotreba raunala za traZenje, prosudbu, Cuvanje te stvaranje i razmjenu informacija

te razvoj suradnickih mreza.

Prema Europskom parlamentu 1 savjetu Europske Unije (2006) digitalne kompetencije
ukljucuju sigurno koriStenje informacijsko - komunikacijske tehnologije u svrhe posla, zabave
1 komunikacije, a ukljucuje najjednostavnije vjeStine koriStenja racunala za rukovanje
podacima Sto ukljucuje koristenje aplikacija za obradu teksta, izradu proracunskih tablica,
koristenje baza podataka, spremanje 1 ouvanje podataka i zaStita od opasnosti interneta i
elektroni¢kih medija. Osim toga naglasava se oprezno i kriticko koriStenje dostupnih podataka

1 informacija te interaktivnih medija.

Odnos nastave znanja i kompetencija ucenika postaje temeljni problem obrazovne reforme,
posebno znacenje je u prijelazu s poucavanja na ucenje pod kojim se razumijeva stjecanje
kompetencija, a sve kao posljedica istrazivanja, razvoja te interdisciplinarnog i

multidisciplinarnog pristupa (Tot, 2010), pri ¢emu je prema istom izvoru kljuéna usmjerenost
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na ucenicka postignuca - kompetencije koje bi trebalo ste¢i nakon obrazovne dionice. Prema
provedenom istrazivanju (Tot, 2010), u€enici najvaznijim pokazateljima svojih kompetencija
smatraju razumijevanje sebe i drugih, uspjesno samostalno ucenje te uocavanje i rjeSavanje
problema, a prema preferiranim kompetencijama su na tragu onih Europskog parlamenta. Zivot
u suvremenom drustvu trazi odredene prilagodbe. Suvremeni Covjek zivi u digitalnom dobu,
pismenost prelazi okvir ¢itanja i1 pisanja ve¢ podrazumijeva i razinu digitalnih kompetencija i
to njeno stjecanje od predskolske do visokoskolske dobi te kontinuirani razvoj bududi se
digitalna tehnologija neprestano razvija (Gobo, 2012). Poznavanje digitalne tehnologije postaje
znanje za sebe, ali isto tako postaje ,,alat za stjecanje nove informiranosti, pomazuci na taj
nacin stjecanju novih znanja i umnozavajuci te usavrSavajuci postojeca. Koli¢ina informacija
koju pojedinac, upravo zahvaljujuci svojim digitalnim kompetencijama, moze ste¢i ovisi o
mogucénosti stjecanja novih znanja pa primjena informacijske i komunikacijske tehnologije nije
sama sebi svrha ve¢ put napretku stjecanju digitalnih kompetencija (Tomas 1 Govi¢, 2019). Isti
autori Ce ustvrditi kako digitalna nepismenost moze biti jednaka nepismenosti jer digitalna
kompetencija predstavlja imperativ suvremenog doba. Naime, ovisnost o vremenu je znacajka
kompetencija (Vrki¢ Dimi¢, 2013), znanje upravljanja zrakoplovom npr. bi bila nepotrebna
kompetencija do izuma zrakoplova, odnosno bila bi u prostoru znanstvene fantastike.
Razvojem informatickih tehnologija i njthovom primjenom u odgojno-obrazovnom procesu
ove kompetencije postaju ,,alat”, ali i cilj odgojno-obrazovnog rada jer omogucuju formiranje
novih kompetencija. Nedostatnost u formiranju ovih kompetencija postat ¢e ogranicavajuci

¢imbenik stjecanja njih samih, ali i svih drugih koji su ovisni o digitalnoj kompetentnosti.

3.1. Digitalna kompetencija — jedna od temeljnih kompetencija za cjeloZivotno

ucenje i obrazovanje

Osnovna odrednica suvremenog druStva vezana je uz intenzivne promjene posebice na
podrucju tehnike i tehnologije pa je briga o razvoju digitalnih kompetencija jedna od osnovnih
odgojno-obrazovnih orijentacija. Digitalnu kompetenciju vezemo uz razvijanje znanja,
sposobnosti 1 vjestina koje pojedincu omogucavaju kriti€¢ku upotrebu informatic¢ke tehnologije
u podrucju rada, komunikacije 1 slobodnog vremena. Temeljem preporuke Europskog
parlamenta i Europskog vije¢a 2006.godine uz ostalih sedam temeljnih kompetencija digitalna

kompetencija se odreduje u okviru informacijsko-komunikacijskih vjestina i sposobnosti u koje
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ulazi upotreba racunala za pronalazenje, procjenu, pohranjivanje, stvaranje, prikazivanje i

razmjenu informacija te razvijanje suradnickih mreza putem interneta.

U Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) navodi se da vec
u najranijoj dobi treba razvijati temelje za gradenjem digitalne kompetencije koji se odnose na
upoznavanje s informacijsko-komunikacijskom tehnologijom i moguénostima njezine uporabe

u razli¢itim aktivnostima.

Razvoj digitalne kompetencije pretpostavlja kulturu odgojno-obrazovne ustanove koja se
zalaze za suvremenu paradigmu ucenja i poucavanja i ukljucuje optimalno koristenje svih
resursa 1 izvora znanja koja su dio aktivne 1 angaZirane odgojno-obrazovne prakse. Suvremena
tehnologija u okviru tih nastojanja sastavni je dio planiranja, realizacije i evaluacije pedagoske
prakse. Proces digitalizacije opcéenito podlijeze brzim i radikalnim promjenama pa se
dostignuta znanja i vjeStine (posebice na razini inicijalnog obrazovanja odgajatelja ili ucitelja)
trebaju stalno nadogradivati. Najbolji pokazatelj ove dinamike lezi u €injenici da su unatrag
dva desetljeca sadrzaji iz poznavanja obrade teksta (Word), tabli¢nog proracuna (Excel) te
izrada prezentacije pomocu racunala (Power Point) bili temeljna znanja u okviru digitalne
kompetencije. Danas nam stoji na raspolaganju niz novih znanja koja se kre¢u od poznavanja
razli¢itih komunikacijskih kanala i na¢ina razmjene informacija, pretraZivanja trazilicom ili
tematskim katalozima, razmjena multimedijalnih sadrZaja putem drustvenih mreZa i kanala

(Facebook, Instagram, YouTube i dr.).

Prilagodba 1 inicijativa koja se od ucitelja 1 odgajatelja oCekuje u kontekstu razvoja digitalne
kompetencije usko se veZze uz zahtjev za njihovim cjeloZivotnim ucenjem i obrazovanjem.
Potrebno je koristiti sve raspoloZive oblike stjecanja znanja te razvijanja digitalnih vjeStina 1
sposobnosti (formalno, neformalno 1 informalno obrazovanje) kako bi prakticari i§li ukorak s
vremenom 1 pripremali svoje ucenike/djecu za nesluc¢ene tehnicke i tehnoloske izazove koji ih

ocekuju.

U Republici Hrvatskoj, na sre¢u, sve su ¢eS$¢i napori da se digitalna tehnologija koristi u
unapredivanju razvoja djece s posebnim potrebama (djeca s teSko¢ama u razvoju i darovita
djeca). Djeca 1 ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama su realnost svih drustava,
obrazovnih sustava i zajednica. Njihovo ukljucenje u drustvo trebala bi biti odgovornost tog
istog drustva koje dijeli univerzalne civilizacijske vrijednosti. Odlukom o prihvaéanju
Konvencije o pravima djeteta (2010) Republika Hrvatska obavezala se Stititi svu djecu s

posebnim naglaskom na prava djece s teSkoCama u razvoju kako to precizira Konvencija o
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pravima djeteta (1994). Imajuci to u vidu radi prilagodbe ucenja djeci s posebnim potrebama
1 to onog dijela koji se odnosi na ucenike s teSko¢ama potrebno je uvesti prilagodbe u
uceniCkom okruzju, posebna tehnoloska sredstva i pomagala s naglaskom na ucenike s
ostecenjem vida i sluha, motorickim tesko¢ama te s poteSko¢ama u ucenju Sto podrazumijeva
1 izradu komunikacijskih mapa, a Sto predstavlja sloZzen proces i izazov te poznavanje
ucenikovih potreba (Car, IvSac Pavlisa i RaSan, 2018). Isti ¢e izvor ustvrditi kako je prednost
novih tehnologija u prilagodbi nastavnih materijala uz postivanje individualiziranih potreba
ucenika, a s obzirom na razli¢itost individualnih teSkoca koje ma koliko su razli¢ite imaju jednu
zajednicku vezu, a to je da im se mora pristupiti individualno poStujuéi specificnosti same
posebne potrebe ucenika ili individualne poteSkoce. Na taj se nacin ostvaruje temeljno ljudsko
pravo, pravo na obrazovanje te nacelo jednakih prilika u obrazovanju, a harmonizirana suradnja

ucitelja 1 ucenika postaje temeljem inkluzivne Skole (Car i sur. 2018).

Digitalizacija se opcenito smatra znacajnim izvorom ucenja djece, sluzi kao aparat u
dokumentiranju odgojno-obrazovnih aktivnosti i pomo¢ u procesu evaluacije i samoevaluacije

procesa ucenja.

Ekspanzija znanja ¢iji smo svjedoci trazi novog ucitelja ¢ija, do sada, dominantna uloga
prestaje biti vezana uz ekskluzivnost u prenoSenju informacija kako smo je do sada
dozivljavali. Prakti¢ar postaje znacajni ¢cimbenik formativnog poticanja razvoja ucenika. Svi ti
razlozi impliciraju nove zahtjeve u inicijalnom 1 kasnijem cjeloZivotnom obrazovanju ucitelja,
odnosno odgajatelja. Takav razvoj i unapredenje kompetencija trazi stalnu profesionalizaciju 1
evaluaciju postignu¢a. Nuznost za cjelozivotnim obrazovanjem koji predstavlja veliki izazov
traZzi odgovarajucu drustvenu brigu i odgovarajuce resurse. U okviru individualnih kapaciteta
ucitelja 1 odgajatelja ono pretpostavlja visoku razinu intrinzi¢ne motivacije, orijentaciju i
otvorenost prema inovativnosti i novim oblicima suradni¢kog ucenja. Sama srz ovih zahtjeva
usmjerena je prema ucitelju. lako su promjene u obrazovnim sistemima spore i teske, nastavnici
su nerijetko prisiljeni samostalno potraZziti nova znanja i vjestine koje ¢e im pomo¢i u odgojno-

obrazovnom procesu, upravo u susretu s brzim drustvenim 1 tehnoloS§kim promjenama.



4. Prikaz tehnologije

Suvremenu tehnologiju nije lako opisati i pobrojati jer od kraja 20. stoljec¢a i tijekom 21.
stoljec¢a dolaze uvijek novije inovacije te novi hardver, a s njime se razvija i novi softver kako
bi se iskoristili cjelokupni potencijali tehnologije koji bi se upotrijebili u svakodnevnom zivotu
s ciljem olakSavanja svakodnevnih radnji i procesa, a Sto ukljuCuje 1 koristenje tehnologije

unutar odgojno-obrazovnog procesa.

4.1. Hardver

Racunalo ili kompjuter, Kis (2006, str 68) definira kao: ,,elektronic¢ki uredaj namijenjen
obradi podataka®. Ova jednostavna definicija zapravo ne moze pokazati cjelokupnu slozenost
racunala i uredaja koji vrse interakciju s njim. Racunalo se moze povezivati s raznim izlaznim
1 ulaznim uredajima i uz pomoc¢ njih te raznih operativnih sustava i softvera koji se nalaze na
njemu izvrSavati veliku koli¢inu naredbi 1 vrSiti razliCite funkcije. Oxfordski rje¢nik
racunalstva (A Dictionary of Computer Science, 2016), definira ulazne uredaje kao bilo koji
uredaj koji moZe prebacivati podatke, programe ili signale u racunalo. U te uredaje moZzemo
ukljuciti mi§ 1 tipkovnicu koji su najucestaliji, mreZzne kamere, mikrofone, razne kontrolere,
skenere 1 sli¢no. Dakle, sve uredaji koji prenose podatke u samo racunalo te se prebacuju u
digitalni format koji racunalo podrzava ili mu daju naredbe kao Sto radi npr. miS. Kis (2006,
str. 258) definira izlazne uredaje kao: ,,uredaj koji se koristi za prihvacanje raCunalno obradenih
podataka®“. Sto nam to zapravo znaéi je da izlazne uredaje koristimo kako bismo mogli vidjeti
obradene rezultate iz racunala u obliku koje mi, korisnici, moZemo razumjeti i iS¢itavati. Tu
nam spadaju svi uredaji koji pretvaraju te digitalne podatke 1 pretvaraju ih u razumljiv oblik
ljudima, a neki od primjera su projektori, pisac¢i, zvucnici, sluSalice, crtala 1 slicno. No, vazno
je napomenuti i da postoje uredaji koji koriste kombiniranu funkcionalnost ulaznih i izlaznih
uredaja, te nam sluZe za unos podataka u racunalo te prebacivanje podataka iz ra¢unala u oblik
koji razumijemo, a jednostavan primjer su slusalice s mikrofonom. U primjeru mikrofon je dio

ulazni uredaj, slusalice izlazni, a takve uredaje zovemo ulazno-izlaznim uredajima.

Takoder, Ki§ (2006) navodi 1 kako su upravljacka jedinica, memorija te aritmeticko-logicka
jedinica uz vanjske i ulazne uredaje pet osnovnih elemenata digitalnog racunalnog sustava. Jo$
jedan primjer navodi Macrae (2019) u konceptu John von Neumanna modela racunala koji u

1940-ima navodi kako bi se racunalni sustav trebao sastojati od ulaznih jedinica, memorije
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(radne 1 masovne), aritmeticko-logicke jedinice 1 upravljacke jedinice koje zajedno ¢ine CPU

(engl. Central Processing Unit) odnosno srediS$nju jedinicu za obradu te izlazne jedinice.

Kao §to prema navedenom mozemo vidjeti, raCunalo je slozen uredaj te nema samo jednu
svrhu. Njega treba gledati kao na alat koji nam otvara puno moguénosti za upotrebu u procesu
odgoja i obrazovanja te kao neSto na ¢emu mozemo nastaviti raditi kako bismo ga Sto bolje
upotrijebili. Kada govorimo o usavrSavanju i radu s racunalima u obrazovanju mozemo i
spomenuti kako racunalo u odgojno-obrazovni sustav dolazi ve¢ u 1970-im godinama, a tada
kako to navodi Fouts (2000) racunalo se koristi kako bi u€enici, ucitelji i nastavnici mogli
uciti programirati. Tadasnjim uvodenjem racunala u odgojno-obrazovni sustav postavljaju se
temelji koriStenja racunala kao alata koji moze doprinijeti kvaliteti odgojno-obrazovnog
sustava te kako se razvija softver za racunala razvija se i povecava koristenje racunala. Tako
racunalo u nekim sluCajevima pokuSava i zamijeniti ucitelja razvijanjem softvera koji
nagraduje ucenika za tocne odgovore, zatim dolaze i obrazovne igre, ali najveca vrijednost
dolazi kod shvacanja ucitelja da moze obogatiti nastavu raznim prezentacijama, bazama
podataka, proracunskim tablicama i raznim softverom te na kraju i omoguéavanjem

besplatnom pristupu podataka putem interneta (Fouts, 2000).

Kada smo prethodno pisali o racunalima to se vefinom odnosilo na stolna racunala. Po
prenosivosti racunala, racunala dijelimo na spomenuta stolna te na prijenosna racunala koje jo$
nazivamo 1 laptopima. Kis (2000) navodi za definiciju prijenosnog racunala: ,,ratunalo male
tezine 1 dimenzija koje se moZe napajati iz elektriéne mreZe ili iz akumulatorskih baterija* (Kis,
2000, str. 205). Oxfordski rjecnik raunalstva (2016) navodi kako su to mala osobna racunala
koja moZe prenositi jedna osoba, a imaju sve osobine stolnih racunala, no kako su ti dijelovi
koji to omogucuju manji, laksi 1 koriste manje energije za pokretanje ujedno su 1 skuplja od
stolnih inacica. Upravo je mali format koji omogucuje mobilnost glavni razlog zasto ga
nalazimo u odgojno-obrazovnom sustavu, bilo da se radi o ucenicima ili o odgajateljima,
uciteljima ili nastavnicima. S obzirom da ima funkcije stolnog racunala mogucée ga je
prikljucivati na iste uredaje kao 1 stolno rac¢unalo. Ovo nam je od velike vaZnosti u slucajevima
gdje nemamo stalne prostore te se djeca konstanto preseljavaju ili nam moze spasiti bitne
minute ili sate u slucaju da nam u stolnom racunalu dode do kvara, a imamo prijenosno kao
rezervu. Osim toga, moze nam se dogoditi da u vrticu ili Skoli dode do krac¢eg nestanka struje,
a laptop zbog svoje ugradene baterije moze pomoc¢i u odrzavanju aktivnosti bilo da se koristi

kao racunalo ili kao zamjena za CD/DVD prikazivace. Jos jedna od prednosti laptopa koja se,
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pogotovo u vrijeme pandemije COVID-19, najvise vidi je Sto pomaZze odgajateljima i uciteljima

da organiziraju digitalni sadrzaj djeci ukoliko sami ne posjeduju racunalo.

Kada govorimo o prenosivosti treba spomenuti i tablete. Tablete sve ¢eS¢e vidimo u uporabi, a
Oxfordski rjecnik racunalstva (2016) ih definira kao prijenosna osobna racunala koji umjesto
ulaznih uredaja misa i tipkovnice za unos naredbi i znakova koriste zaslone osjetljive na dodir
(engl. touchpad), koji zapravo na svom ekranu imaju virtualnu tipkovnicu, a uglavnom su upola
manji od prijenosnih ra¢unala, odnosno laptopa. Zanimljiva ¢injenica Sto se tiCe tableta je Sto
je koncept zasnovan tako da su na prvom mjestu bila djeca. Naime 1968. godine Alan Kay radi
koncept za Dynabook, za koji moZemo re¢i da je pretaa danasnjih tableta, a ciljana publika
njegovog uredaja bila su djeca. Koncept je bio prenosivo osobno racunalo za djecu svih uzrasta
s maksimalnim jednim kilogramom tezine koji ¢e djeci dati pristup digitalnim medijima (The
History of Computing, 2020). Uredaj nije nikada napravljen, ali je pokrenuo razmisljanje o
takvoj vrsti uredaja. Tablet koji je pokrenuo popularnost takvih uredaja bio je Appleov iPad
koji na trziSte dolazi u travnju 2010. godine, te postaje prvi uspjesni tablet zbog svojeg
modernog dizajna i zaslona na dodir (Peterson, 2020; A Dictionary of Computer Science,

2016).

Uz tablete u uporabi vidamo i pametne telefone (engl. smartphone). Njih Oxfordski rjecnik
racunalstva (2016) definira kao mobilni uredaj koji uz normalne funkcije mobilnih uredaja kao
Sto je ostvarivanje poziva te primanje 1 slanje SMS poruka ima 1 dodatne funkcije kao §to je
povezivanje na internet, GPS, Bluetooth te zaslon osjetljiv na dodir. Za moderne pametne
telefone moZemo reci da su 1 osobna ra¢unala u malom izdanju zbog jacine njihovih sklopovlja
(A Dictionary of Computer Science, 2016). Njihova rasprostranjenost i dostupnost uvelike
utjeCu na mogucénost uporabe u odgojno-obrazovnom procesu, a danas ¢emo rijetko nai¢i na
osobu koja ne posjeduje pametni telefon zbog pristupacnosti cijene 1 velikih moguénosti koje
pruzaju.

No zaSto su nam prijenosna racunala, tableti te pametni telefoni bitni u odgojno-obrazovnom
sustavu? Navedeni uredaji su nam bitni upravo zbog mobilnosti i raznovrsnosti koriStenja koju
pruzaju. Djeci i djelatnicima ustanova, ukoliko je u financijskoj moguénosti, moze kupiti
uredaje koje mogu koristiti za razli¢ite aktivnosti. Npr. danasnji tableti i pametni telefoni mogu
1 fotografirati pa djeca Setnjom u prirodi mogu 1 fotografirati razlicito bilje, kukce, zivotinje,
zgrade 1li sli¢no te ih uz pomo¢ raznog softvera uredivati. Takoder zatim to mogu dijeliti na
internetu, medusobno razmjenjivati i slicno. Osim toga iste te uredaje kasnije mogu koristiti u

raznim izra¢unima umjesto kalkulatora. Svi ti uredaji uvelike pomazu u prethodno spomenutoj
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nastavi na daljini te ukoliko djeca ili djelatnici ne mogu prisustvovati dogadanjima u samoj
ustanovi mogu se prikljuciti uz pomo¢ uredaja. Moguénosti uredaja se iz dana u dan proSiruju

i razvojem razli€itog softvera.

Uredaji koji se jos Cesto koriste u odgojno-obrazovnom sustavu su i CD/DVD prikazivaéi. CD
prikazivaci ili CD playeri su uredaji: ,,za reproduciranje sadrzaja pohranjenog na kompaktnom
disku (Compact Disk)* (Kis, 2006, str. 52) ili jednostavnije CD-u. CD prikazivaci javljaju se
1980-ih godina, a kasnije se javljaju i DVD prikazivaci, odnosno DVD playeri koji
reproduciraju sadrzaj s takoder optickog medija DVD-a (engl. Digital Versatile Disc), ali imaju
veci kapacitet memorije od CD-a. Potrebno je 1 spomenuti Citace i snimace magnetne vrpce
koji prethode CD i DVD prikaziva¢ima. Citaéi i snima¢i magnetne vrpce koriste magnetnu
vrpcu kao svoj medij za pohranu i reprodukciju sadrzaja. Javljaju se pocetkom 20. stoljeca, a
pocinju se koristiti u svrhu odgoja i obrazovanje 1950-ih godina. Pocinju se koristiti za ucenje
stranog jezika u jezi¢nim laboratorijima (Alexander, 2007). Koristili su se kako bi svaki u¢enik
stranog jezika mogao pomocu slusalica €uti izgovor stranih rijeci te ih ponavljati. Kasnije ih
zamjenjuju CD i DVD prikazivaci 1980-ih godina. Kao i sve i u tehnologiji sve se pokusava
konstantno unaprjedivati pa se tako javlja i uredaj za reprodukciju zvuka u MP3 formatu,
odnosno MP3 player koji zamjenjuje CD 1 DVD prikazivace. Uredaji za reprodukciju zvuka u
MP3 formatu koriste digitalne datoteke koje veéinom imaju produzetak .mp3 po ¢emu i
dobivaju ime, spremaju ih u svoju memoriju te omogucuju reprodukciju audio sadrzaja.
Prednost uredaja za reprodukciju zvuka u MP3 formatu je Sto imaju ugradeni kapacitet 1 lakSe
su prenosivi. No i1 danas vidimo napredak tehnologije te pametni telefoni preuzimaju funkcije
svih spomenutih prikazivaca pa ¢emo nerijetko vidjeti i koriStenje pametnih telefona u nastavi
u svrhama koje su se prethodno samo koristili prikazivaca. Spomenuto je kako se navedeni
uredaji koriste na nastavi stranog jezika, no vrlo Cesto se koriste 1 za ostale svrhe unutar
odgojno-obrazovnih ustanova. Tako na primjer u predskolskim ustanovama prikazivaci se
mogu koristiti kako bi djeca mogla slusati glazbu, plesati i opustiti se uz nju, takoder pomocu
uredaja za reprodukciju zvuka mogu slusati 1 razne snimljene audio knjige kako bi ¢uli nove
price, a 1 sluSati strani jezik. U osnovnim 1 srednjim Skolama mogu se koristi za strane jezike 1
u svrhu ucenja glazbenog jezika, prepoznavanja glazbenih skladbi i sli¢no. Naravno neke
spomenute stvari moguce je ostvariti bez prikazivata uz pomo¢ osobnog raCunala s

priklju¢enim zvuénicima.

U odgojno-obrazovnom sustavu kao i u gotovo svakom poslu kada govorimo u uredajima naici

¢emo i na pisace i na opticke Citace. Pisaci ili printeri su izlazni uredaji koji pretvaraju digitalni
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datoteke u papirnate dokumente. Opticki ¢itaci ili skeneri ulazni su uredaji koji pretvaraju
papirnate dokumente u digitalne datoteke. Oba uredaja sluze kao pomo¢ u radu odgojno-
obrazovne ustanove. Tako u predskolskim ustanovama mozemo koristiti, uz administrativne
potrebe, pisace i opticke CitaCe za pripremu listi¢a za djecu gdje mogu pisati, crtati, bojati i tako
dalje, a u Skolama za spomenutu administraciju i za listi¢e za domacu zadacu, pisane provjere

znanja i nastavne listi¢e sa sadrZzajem nastavnog sata.

Grafoskopi su uredaji koji se, kako navodi autor Moscoe (1995), javljaju 1960-ih godina u
odgojno-obrazovnim ustanovama, a mozemo ih definirati kao vrstu ,dijaskopa kojim se
projiciraju slike, obi¢no crtezi 1 tekst, izradene na prozirnim folijama* (Leksikografski zavod
Miroslav Krleza, 2020). Dijaskopi su uredaji za: ,projekciju slika izradenih na nekom
prozirnom mediju kroz koji prolazi snop svjetlosnih zraka* (Leksikografski zavod Miroslav
Krleza, 2020). Autor Bissex ve¢ 1967. godine govori o uporabi grafoskopa te kako se uz pomo¢
grafoskopa ucitelji 1 nastavnici mogu unaprijed pripremiti za nastavu pripremajuci sadrzaj na
prozirnim folijama koji moZze sadrzavati gradivo koje se obraduje, citate, pjesme, slike, graficke
prikaze, razne dijagrame i simbole te razne druge stvari kako bi obogatili svoj nastavni sat
(Bissex, 1967). lako se tehnologija pojavila 1960-ih godina i danas je mozemo naéi jo§ u
uporabi u odgojno-obrazovnim ustanovama prvenstveno zbog lakoce koriStenja uredaja. Danas
ih postupno zamjenjuje drukcija vrsta projektora, a to su LCD projektori ili projektori s teku¢im

kristalima.

LCD projektori takoder se koriste za projekciju sadrzaja na zid, plocu ili platno, ali se razlikuju
od grafoskopa po tome Sto je to izlazni uredaj koji koristi racunalo i1 datoteke na njemu za
generiranje sadrZaja za razliku od prozirnog medija (Leksikografski zavod Miroslav Krleza,
2020). Samim tim $to koriste ratunala mozemo reci i da su zahtjevniji za koristiti od grafoskopa

jer je potrebna osnovna informati¢ka pismenost.

Treba spomenuti 1 interaktivne ploce koje veZzemo uz projektore jer su im potrebni kako bi
mogli raditi. Interaktivne ploce izgledom podsjecaju na normalnu plocu bijele povrsine, ali je
posebna zbog toga §to uz pomoc¢ raunala 1 projektora moze dobiti dodatne funkcije 1 povecati
stupanj interaktivnosti tijekom nastave. Pomocu interaktivne plo¢e mozemo dodirom po ploci
upravljati sadrzajem, kliktati, pisati, isticati pojedine dijelove teksta, koristiti digitalno ravnalo
1 Sestar te upravljati raznim programima koje imamo na racunalu. Korisna je i zbog toga §to,
uz funkcioniranje kao normalna ploca, proSiruje mogucnosti samih projektora te olakSava rad
u ucionici. Navedeni projektori 1 interaktivne ploce nisu isklju¢ivo vezani za Skolu i nastavu,

projektore mozemo koristiti 1 u predSkolskim institucijama kako bi prikazivali slike i
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fotografije, filmove 1 crtane filmove, omogucili djeci da crtaju po ploci te kako bi odrzavali

informativne prezentacije roditeljima i djeci (e-glas).

U odgojno-obrazovnom sustavu se koriste svakodnevni uredaji u svrhu obogacivanja sadrzaja
u instituciji, tu spadaju i kamere te fotoaparati. Hrvatska enciklopedija (2020) kamere definira
kao ,,uredaj za dobivanje slikovnih zapisa“ (Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2020), a
fotoaparate kao uredaje ,,za snimanje fotografija kojim se pod kontroliranim uvjetima slika
objekta projicira na fotoosjetljivu podlogu* (Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2020).
Oba uredaja mozemo koristiti u odgojno-obrazovnim ustanovama kako bi s djecom i u¢enicima
radili razne projekte, slikali njihove radove radi dokumentacije i pokazivanja roditeljima,
snimali 1 fotografirali prirodu kako bi im priblizili sadrZaj 1 kako bi ucenici sami mogli traziti
elemente koje mogu slikati za razne plakate. Na primjer ucenici na satu likovne kulture mogu
fotografirati zgrade i zbog prepoznavanja stilova arhitekture, na satu prirode i drustva ili u
predskolskim ustanovama djeca mogu s odgojno-obrazovnim radnicima slikati biljke, rijeku,
nebo, kukce i tako dalje. Kada pri€¢amo o fotoaparatima i kamerama treba spomenuti i mrezne
kamere koje su danas sastavni dio u¢enja na daljinu. Danas, u vrijeme pandemije mozemo
vidjeti kako mrezne kamere omogucuju uciteljima i ucenicima odrzavanje online nastave.
Mrezne kamere su ulazni uredaji koji omogucuju snimanje slikovnog zapisa na racunalo, u
kombinaciji s projektorom, zvucnicima i internetskom vezom, mogu pomo¢i u odrZzavanju
nastavnog sata na daljinu. U slucaju da je Citav razredni odjel u nemoguénosti pohadati nastavu
u Skoli ucitelj moZe snimati sat, bilo iz svog doma ili iz ucionice kako bi imao pristup ploci
ucenicima, isto tako, ako je ucitelj u nemogucénosti do¢i na nastavu u ucionicu, ucenici mogu
iz u¢ionoce uz pomoc¢ raznog softvera gledati ucitelja na projektoru i pratiti sat s omoguc¢enom

interakcijom.

Virtualna stvarnost ili VR (engl. Virtual Reality) moZzemo definirati kao ,,prividan okoli$
simuliran s pomoc¢u racunala te posebnih ra¢unalnih periferija i programa, unutar kojega je
korisniku omogucen privid boravka, kretanja i opaZanja“ (Leksikografski zavod Miroslav
Krleza, 2020). Za virtualnu stvarnost su nam dakle potrebni posebni uredaji kako bi je mogli
iskustiti, npr. Facebookov ,,Oculus Quest 2 kojem je pocetna cijena 300 dolara ili Sonyev ,,PS
VR*kojem je cijena oko 350 dolara. Iako su ovi uredaju prvotno dizajnirani za zabavu, otvaraju
1 mogucnost upotrebi u odgojno-obrazovne svrhe npr. u virtualnim Setnjama muzejima,
gradovima i slicno. Skupi uredaji takoder nisu potrebni te uz odgovarajuci softver i VR naocale

1 pametnim telefonima mozemo pristupiti virtualnoj stvarnosti. Ovo je jos nova tehnologija te
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je njen potencijal joS neistrazen, ali moze u buducnosti uvelike pribliziti sadrzaje 1 kulture djeci

1 uc¢enicima s naglaskom na pravilnu uporabu.

4.2, Softver

Uz hardver i uredaje koji se najcesc¢e koriste u odgojno-obrazovne svrhe potrebno je spomenuti
i softver, odnosno programsku podrsku i sustave koji omogucuju koristenje tehnologije unutar
odgojno-obrazovnih institucija ili olakSavaju njenu uporabu odgajateljima, uciteljima i
nastavnicima, ali i djeci koja ih koriste. Osim toga potrebno je spomenuti i softver koji se ne

mora nuzno koristiti u odgojnim obrazovnim ustanovama, ve¢ u svrhe pripreme sadrzaja.

Prvo Sto ¢e se spomenuti u ovome poglavlju bit ¢e operacijski sustavi. Oxfordski rjecnik
racunalstva (2016) definira operacijski sustav kao skup programa koji zajednicki upravljaju
cjelokupnim raunalnim sustavom i njegovim resursima. On je odgovoran i za upravljanjem
ostatka softvera pomocu korisni¢kog sucelja, odnosno programa i aplikacija koje imamo na
racunalu te je iz tog razloga i prvi spomenut. Korisnicko sucelje najjednostavnije bi definirali
kao nac¢in komunikacije izmedu korisnika i racunala. Najpoznatiji primjer operacijskog sustava
ili OS-a je Microsoftov Windows, ali je za njega potrebno i placati licencu, odnosno pravo na
koriStenje. Primjer programa koji je besplatan i operacijski sustav otvorenog koda je Ubuntu
ili Linux. Kako to navode Jurci¢ 1 Horvat (2014) program otvorenog koda se odnosi na
spomenuto licenciranje programa i tu spadaju sva prava koja korisnik dobiva i uvjete koristenja
koja mora postovati prilikom instalacije na ra¢unalu. Pa tako imamo programe za ¢ije pravo
koriStenja moramo platiti odredenu naknadu i programe koji su otvorenog koda i1 besplatni za

koristenje.

Alati otvorenog koda nisu nista losiji od programa s pla¢enim licencama te je moguce odrzavati
nastavu pomoc¢u njih bez ikakvog gubitka na samoj kvaliteti nastave, a razlozi za toliko
koriStenje programa za koje je potrebno placati licencu u odgoju i obrazovanju su ti §to: 1.
odgojno-obrazovne institucije ve¢ imaju kupljene licence za programe i imaju ih instalirane na
svim svojim racunalima i 2. licencirani su alati zastupljeni u ve¢ini udzbenika koji se koriste u
nastavi (Jur¢i¢ & Horvat, 2014). Kako bi se alati otvorenog koda mogli koristiti kao zamjena
komercijalnom alatu Jurci¢ i Horvat (2014) navode sljedecée kategorije koje trebaju zadovoljiti:
mogucnost alata, sustav pomoc¢i i podrske, jednostavnost sucelja i iskustvo koriStenja.
Mogu¢énost alata podrazumijeva da program moze izvrsiti sve zadatke koje moze i komercijalni

te da se moze upotrijebiti u rjeSavanju zadataka iz udzbenika napravljenih za komercijalni
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program. Sustav pomoc¢i podrazumijeva postojanje sluzbenih uputa za koriStenje programa i
nekakvu vrstu online podrske za rjeSavanje problema te jednostavnost sucelja i iskustvo
koriStenja se odnosi na koliko je lagano preci na program s iskustvom koriStenja komercijalnog
alata i obrnuto, kompatibilnost formata datoteka i stabilnost programa (Jurci¢ & Horvat, 2014).
Za vecinu plac¢enih programa moguce je pronaci besplatnu zamjenu u obliku alata otvorenog

koda, te ¢e se dalje u radu referirati samo kao besplatni programi.

Treba spomenuti i sustave za obrazovanje ili online sustavi za organizaciju i provodenje
nastave na daljinu. Kako i samo ime govori ovakvi sustavi olakSavaju i omogucuju kvalitetniju
provedbu nastave na daljinu, ali uz to $to poboljSavaju takvu nastavu takoder se mogu koristiti
1 u odrzavanju tradicionalne nastave kao nekakva vrsta dodatka i oblika komunikacije u¢enika
s uciteljima i nastavnicima (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2020). Naravno, takvi se
sustavi mogu koristiti i za stru¢no usavrSavanje radnika u odgojno-obrazovnom sustavu i
koriste se od osnovne Skole sve do fakulteta. Vecina je ovakvih sustava bazirana na sustavu
Moodle. Moodle je besplatan softver nastao 2002. godine, koji omogucuje izradu i
organiziranje nastave na daljinu, a uz to podrzava i preko 100 prijevoda programa (Moodle,
2020). Moodle je ujedno i softver otvorenog koda Sto znaci da osim §to je besplatan nudi i
mogucénost koriStenje svojeg koda u izradi drugih prilagodenih i izmijenjenih sustava, npr. tako
imamo 1 sustave Loomen, Omega i Merlin koji se baziraju na Moodleu. Jedan od najvaznijih
sustava koje bi trebalo spomenuti je upravo Loomen jer je to online platforma za ucenje koja
je izradena od strane CARNET-a. Pod korisnike Loomena svrstavamo ucenike, studente,
ucitelje, nastavnike i1 profesore, odnosno skole, fakultete i visoka sveuciliSta te ministarstva, a
kao podatke za prijavu u sustav se koristi AAI@EduHr korisnicki identitet (CARNET, 2020).
Kako 1 piSe na stranicama sustava AAI@EduHr to je ,autentikacijska i autorizacijska
infrastruktura sustava znanosti i1 visokog obrazovanja u Republici Hrvatskoj* (AAI@EduHr,
2021). Svaka ustanova u Republici Hrvatskoj koja je dio sustava Ministarstva znanosti i
obrazovanja dio je tog sustava i ima svoju bazu korisnika, od kojih svaki ima svoje jedinstvene
korisnicke podatke s kojima moze pristupiti mreZi 1 raznim internetskim aplikacijama, a tu
spada 1 spomenuti Loomen. Pomo¢u Loomena moZemo uz organiziranje nastave na daljinu 1
pratiti aktivnosti polaznika, koristiti razne alate za izradu testova, zadaca, anketnih upitnika,

prezentirati i izradivati razne sadrZaje 1 aktivnosti.

Sljedeci softver koji treba spomenuti zapravo su paketi programa, odnosno paketi uredskih
alata. Jedan od najpoznatijih primjera paketa uredskih alata je Microsoftov Office 365. Ova

skupina programa u osnovnoj verziji ima aplikaciju za obradu teksta Word, aplikaciju za izradu
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proracunskih tablica Excel, aplikaciju za izradu prezentacija PowerPoint, aplikaciju za
organiziranje elektronicke poste Outlook, aplikaciju za vodenje digitalne biljeZnice OneNote,
aplikaciju za pohranu u oblaku OneDrive 1 aplikaciju za komunikaciju i kolaboraciju Teams.
Svi navedeni programi mogu pomo¢i u izradu materijala u odgojno-obrazovne svrhe, od
pisanja priprema za nastavni sat do izrade prezentacija za djecu predskolske dobi nadalje. Tako
OneNote moZze zamijeniti biljeznice u pojedinim predmetima digitalnom inacicom, a Teams je
program koji se u danasnje vrijeme sve vise koristi u svrhu odrzavanja nastave na daljinu. Neki
od dodatnih programa koji nisu u osnovnom paketu, a vrijedi ih spomenuti su Forms, aplikacija
za izradu anketa 1 upitnika, Access, aplikacija za izradu baza podataka i Yammer. Yammer je
drustvena mreza u sklopu Officea 365 koja omogucuje grupama korisnika komunikaciju,
izradu novih grupa, koje neke Skole koriste u svrhu izrade virtualnih zbornica i razmjenu
datoteka. Osim navedenih aplikacija Office 365 sadrzi preko 30 drugih za koje se detaljno
moze procitati na stranici Microsofta (Microsoft, 2021). Glavni nedostatak Office 365 je taj da
se on placa, ali postoje 1 sli¢ni paketi uredskih paketa koji su besplatni, npr. LibreOffice koji
ima svoje verzije aplikacija koje su takoder kompatibilne s datotekama Office 365. Uredski
paketi uglavnom sadrzavaju aplikacije za obradu teksta, aplikacije za izradu prora¢unskih
tablica, aplikacije za izradu prezentacija i baze podataka, pa tako i LibreOffice ima svoje

aplikacije Writer, Calc, Impress i Base.

Osim navedenih aplikacija mozemo naci 1 besplatne aplikacije za obradu slika ili zvuka te
aplikacije za izradu digitalnog obrazovnog sadrzaja poput umnih mapa, stripova, kvizova 1
mnogih drugih. Obrada slike i zvuka je dio koji se obi¢no uvrstava u nastavu informatike i kao
besplatnu alternativu popularnim programima za obradu slika poput Adobeovog Photoshopa
ili programa za obradu zvuka poput Adobe Auditiona mozemo koristiti na nastavi i Gimp ili
Audacity. Gimp je program za obradu slika koji je besplatan za koriStenje te zbog toga ucenici
jednako lako ga mogu preuzeti na svoje racunalo bez placanja licenca, a isto vrijedi i za
besplatni program za obradu zvuka Audacity. Osim toga na primjer postoji mreZna stranica
mindmup.com koja omogucava jednostavnu i besplatnu izradu umnih mapa, s mogucénosti
koriStenja mnoStva kratica koje omogucavaju brzu i1 lakSu izradu mapa, spremanje mapa,
dijeljenje mapa s drugim korisnicima ili ¢ak konverziju mapa u pdf, spomenuti PowerPoint i
dodavanje slika ili dokumenta u mapu (Mindup, 2021). Takoder postoje i besplatni alati za
izradu stripova koji su 1 namijenjeni djelatnicima odgojno-obrazovnih institucija i djeci poput
Pixtona u svrhu priblizavanja gradiva ili poticanja kreativnosti, a koriste ga 1 poznate institucije

poput Harvarda i Stanforda (Pixton, 2021). Alate za izradu kvizova takoder mogu koristiti i
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djeca i djelatnici odgojno-obrazovne ustanove za u¢enje ili za zabavu. Jedan od najpopularnijih
besplatnih alata za izradu kvizova je Kahoot!. Osim same jednostavne izrade kvizova korisnici
imaju mogucnost vidjeti statistiku provedenih kvizova i broj pogresaka koje su napravljene po
pojedinom pitanju. Sve je prezentirano poput igre u kojoj se sudionici natjecu da skupe $to vise
bodova kako bi bili na prvom mjestu. Mogu se takoder u pitanja ubacivati slike i omogucuje

stvarateljima kviza da provjere Sto bi bilo dobro ponoviti (Kahoot!, 2021).

Videokonferencijski alati su takoder od velike pomo¢i u odgojno-obrazovnim institucijama jer
osim §to omogucuju komuniciranje djece i odgojno-obrazovnih radnika takoder mogu sluziti i
u komunikaciji izmedu radnika te u raznim stru¢nim skupovima. Videokonferencijski alati
omogucuju dvosmjernu komunikaciju sudionika s videom 1 zvukom. Jedan od trenuta¢no
najpoznatijih videokonferencijskih alata je Zoom koji se koristi u svim stupnjevima odgoja i
obrazovanja. Zoom nudi i besplatnu verziju za osobnu uporabu, ali ima ograni¢enu duljinu
trajanja poziva u trajanju od 40 minuta za grupe, te je potrebno platiti za dulje trajanje poziva

(Zoom, 2021).

Jedan od najstarijih uporaba tehnologije je u nastavi stranih jezika. Danas takoder imamo
mnostvo alata za ucenje stranog jezika. Jedan od primjera je FluentU koji nudi gledanje videa
s titlovima dva jezika koje korisnici mogu zaustaviti u bilo kojem trenutku kako bi potraZzili
znacenje rije¢i te ponovno posluSali njen pravilan izgovor i njenu uporabu u drukc¢ijem
kontekstu. Sav je sadrzaj podijeljen u kategorije po teZini i po tipu videa, npr. to mogu biti
spotovi, reklame ili vijesti te FluentU takoder nudi i provjeru znanja pomocu raznih pitanja

(FluentU, 2021).

Kada spominjemo aplikacije za ucenje stranog jezika jedna od najpoznatijih besplatnih
aplikacija je Duolingo. Duolingo je aplikacija besplatna za preuzeti s Google Playa i App
Storea, za android i apple uredaje. Osnovne mogucnosti Duolinga je u€enje pomocu lekcija
koje se prilagodavaju znanju koje korisnik ima, nagradivanje korisnika i trenutno dobivanje
povratne informacije. Kao veéina aplikacija, nudi 1 svoju poboljSanu verziju za dodatno
placanje te ona nudi izbacivanje reklama, pristup sadrzaju bez interneta, viSe mogucnosti
ispravljanja pogreSaka i pracenje svog napretka (Duolingo, 2021). Aplikacija takoder nudi
svoju verziju Duolingo for schools za uporabu u ucionicama s moguénostima olakSavanja

ucitelju pracenje napretka ucenika na jednom mjestu (Duolingo, 2021).

S razvijanjem tehnologije konstantno se razvijaju i nove razne aplikacije, a to ukljucuje 1 igre.

Tako danas imamo mnostvo igara koji su namijenjene djeci od 2 godine nadalje. To su ve¢inom
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igre koje pokuSavaju pomoc¢i djeci u ucenju osnovnih boja, slova i brojeva kroz igru na
pametnim telefonima ili tabletima. Jedna je od takvih igara Fish School — 123 ABC for Kids
koja koristi Sarene Skole riba kako bi djecu naucila slova, brojeve, geometrijske oblike, boje, a
nudi i dodatni sadrzaj poput slusanja djecjih obrazovnih pjesmica, povezivanja istih riba,

izbacivanja uljeza i interakciju djeteta s razli¢itim ribama (Duckduckmoose. 2021).

Primjer hrvatske aplikacije koja je takoder namijenjena za predskolsku djecu je Jezi¢na
gradilica ICT-AACa. Aplikacije omogucuje djeci vjezbanje gramatickih morfema za imensku
i glagolsku mnozinu uz pomo¢ razlicitih slika i izgovora rije¢i kroz tri kategorije: glagole,

imenice 1 igru parova koja bi djeci trebala vjeZzbati pamc¢enje (ICT-AAC, 2021).

Kada se govori o softveru ¢esto puta se zaboravi da on uz pomo¢ pametnih telefona i tableta
moze obogatiti sadrzaj knjiga uz pomo¢ proSirene stvarnosti odnosno AR-a (engl. Augmented
Realitya). Danas mozemo primijetiti kako dolazi sve vise knjiga za djecu koje pokusavaju
pribliziti sadrzaj djeci kroz dodatnu interakciju s pametnim telefonima. ProSirena stvarnost
uzima elemente iz knjige 1 uz pomo¢ posebnih aplikacija taj sadrzaj iz knjiga moze proSiriti 3D
modelima s kojim djeca mogu vrsiti interakciju ili odvesti djecu na dodatan sadrzaj poput videa
o odredenoj temi. Primjer je i Guinnessova knjiga rekorda koja tehnologiju prosirene stvarnosti
koristi ve¢ par godina u svojim tiskanim knjigama, a 2021. izdanje tako ima ¢itav suncev sustav
napravljen u 3Du, uz pomo¢ aplikacije za proSirenu stvarnost Augmentifylt®

(Guinnessworldrecords, 2021).
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5. Prednosti i nedostaci koriStenja tehnologije u odgojno-

obrazovnim institucijama

5.1. Prednosti koriStenja tehnologije u odgojno-obrazovnim institucijama

S obzirom na ¢injenicu da se u danasnje vrijeme tehnologija, pa i digitalna tehnologija, sve vise
upotrebljava teSko je zamisliti zivot bez racCunala, tableta, pametnih telefona S$to postaje
znadajka suvremenog doba i znadajka suvremenih udenika (Povié, Veleglavac, Carapina,
Jagust 1 Boticki, 2015). Djecja digitalna kultura prepoznaje se kao opca kultura (Kostovic-
Vranjes, 2012). S dobi djeteta raste moguénost digitalizacije u oblikovanju njihova zivota,
nudeci naizgled neograni¢ene mogucnosti 1 bolji pristup ucenju (UNICEF, 2017) Isti izvor u
istrazivanju upotrebe tehnologije u nastavi istice e-Dnevnik, eMaticu, sustave za upravljanje
ucenjem, digitalne obrazovne sadrzaje te njihove repozitorije i pametne ploce. E-dnevnik je
aplikacija za vodenje online razrednih knjiga $to osuvremenjuje i ubrzava nacin izvjestavanja,
te izradu potrebnih dokumenata i analiza. Prednosti e-Dnevnika u odnosu na ,,klasi¢ni‘ dnevnik
u brzom je i lako dostupnom izvoru ve¢ obradenih informacija, Sto rastereuje ucitelje i
nastavnike u svakodnevnom radu, ali su podaci to¢niji 1 pouzdaniji. E-matica, centralizirani
sustav Ministarstva znanosti 1 obrazovanja, namijenjen unosu i pohrani najvaznijih podataka o
ucenicima 1 djelatnicima osnovnih 1 srednjih Skola, uciteljima i nastavnicima omogucava
sigurnije 1 brze ispunjavanje svjedodzbi (Carnet, 2021). Jasno je kako ove dvije aplikacije
skracuju vrijeme izrade ovih dokumenata bez kojih je odgojno-obrazovni proces nezamisliv, a
omogucuje uciteljima 1 nastavnicima brze informacije i racionalnije koriStenje vremena te
kreativni pristup nastavi koja je svakodnevno sve zahtjevnija. Sustavi za upravljanje ucenjem
poznati kao sustavi za ucenje na daljinu omogucéuju planiranje, provedbu i vrednovanje u
odgojno-obrazovnom procesu, a digitalni obrazovni sadrzaji digitalni su dokumenti koji se
koriste u obrazovanju (Povi¢ 1 sur., 2015). Repozitoriji omogucavaju pohranu, opisivanje i
kategorizaciju te lakSe pretrazivanje sadrzaja, a pametna je ploca interaktivna plo¢a povezana
s racunalom koja omogucava upravljanje projiciranim sadrzajem (Povi¢ i sur., 2015). Prema
navedenom izvoru 93% nastavnika koristi modernu tehnologiju, dio nastavnika nemoguénost
uvida u ocjene drugih smatra prednoscu, ali ¢e jedan dio upravo to smatrati nedostatkom. Kao
prednosti e-Dnevnika navode se jednostavnost, brzina koriStenja, stalna dostupnost za rad,
mogucnost pregleda od strane nastavnika, roditelja i ucenika, te laksi rad. 97,3% nastavnika

koristi racunalo, tablet ili pametni telefon, a na prvom je mjestu racunalo kojeg koristi na
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svakom satu 60,4 nastavnika, a digitalne sadrzaj oko polovica nastavnika. Vlastiti digitalni
sadrzaj izraduje 92,7% nastavnika. Prema ovom istrazivanju sustave za e-ucenje koristi 11,6%
nastavnika, 45,3% je koristilo moguénost ispitivanja putem ovog sustava. Pametnoj ploci
pristup je imalo 52,2% nastavnika, a koristilo ju je 22,8%. Izvjes¢e UNICEFa (2017) istice
kako tijekom realizacije programa za odrzivi razvoj za 2030. informacijske 1 komunikacijske
tehnologije mogu pomoc¢i ostvarenju tih ciljeva. Isti izvor navodi istrazivanje provedeno 2017.
godine prema kojem je na temelju 63000 njih 24% je na internetu steklo vjestine koje ne mogu
nauciti u Skoli. Tesko je naéi podrucje nastave u kojemu se digitalna tehnologija ne moze
primijeniti i optimizirati taj proces. Mezak (2020) navodi niz prednosti digitalne tehnologije u
razumijevanju pojava u prirodi, kreativhom izrazavanju, razvijanju komunikacijskih vjestina
naglaSavajuéi potrebu spoznaje pozitivnih i negativnih strana digitalne tehnologije. Toli¢
(2016) istice kako su digitalne kompetencije temelj cjelozivotnog obrazovanja. Nesumnjivo,
prednosti digitalne tehnologije 1 njena primjena u nastavi nesporne su, ali to podrazumijeva
njihovu racionalnu primjenu, stru¢no usavrsavanje svih korisnika naprednih tehnologija kako

one ne bi predstavljale opasnost, a $to ¢e se pokusati objasniti u sljede¢em poglavlju.

Budu¢i da se digitalna pismenost odnosi na odgajatelje/ucitelje, ucenike/djecu i njihove
roditelje ne moZemo izbjeci analizu prednosti nastavne tehnologije koju ona ima u odnosu na
ucenike odnosno djecu u predskolskom periodu. Upoznavanje suvremene informacijsko-
komunikacijske tehnologije omogucuje djeci/ucenicima sustinsko poznavanje digitalnih
medija, njihove mogucénosti 1 upotrebljivost u svakodnevnom Zivotu, razvijanje sposobnosti
kritickog misljenja, prepoznavanje i primjenu kvalitetnih sadrzaja (Mlinarevi¢, Stani¢ i

Zadravec, 2015).
PREDNOSTI DIGITALNE TEHNOLOGIJE U ODGOJNO-OBRAZOVNOM PROCESU:

e Poticanje intelektualnog razvoja

e Razvoj kritickog misljenja, logi¢kog zakljucivanja

e Ucenje kroz igru i zabavu

e Poticanje samopouzdanja i samostalnosti

e Povecanje kreativnosti 1 maste, apstraktnog misljenja
e Sposobnost rjeSavanja problema

e Razvoj motorickih vjestina

e Dostupnost izvora informiranja

e Susret s vrlo veliko bazom podataka, lako 1 brzo dostupnom
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5.2. Nedostaci koriStenja tehnologije u odgojno-obrazovnim institucijama

Uz navedene prednosti koje potencijalno pruza digitalna tehnologija u odgojno-obrazovnom
procesu moramo biti svjesni i njezinih negativnih implikacija za djetetov razvoj i mogucnosti

manipulacije koje u sebi nosi.

U prethodnom poglavlju, spomenuto istrazivanje (Povi¢ i sur., 2015), uz istaknute prednosti
koriStenja digitalnih tehnologija pokazuje i stavove kako se npr. smanjuje autoritet ucitelja,
kako je uvodenjem e-Dnevnika naruSeno povjerenje ucitelj-ucenik-roditelj te kako je doslo do
nemogucnosti stvaranja kompletne slike o u€¢eniku i njegovim moguénostima. Takoder, u istom
se istrazivanju zakljuuje o nedovoljnoj osposobljenosti za koriStenje tehnologije u nastavi,
manjak financijskih sredstava $to se amortizira kupnjom vlastite opreme. U izvjes¢éu UNICEF-
a (2017) istice se rizik za djecju sigurnost, privatnost i dobrobit, posebice uzimajuci u obzir
ranjivost djeteta. Pri tome se naglaSava prodor mreznog nasilja, nezakonitih eksplicitnih
sadrzaja neprimjerenih djeci do krajnje ugroze trgovanja ljudima. Poseban je oblik ugroze
ovisnost o monitorima. Isti izvor navodi istrazivanje koje je provedeno 2017. godine prema
kojem su se, na temelju 63000 odgovora, djeca u 42% sluCajeva sama naucila Koristiti
internetom. Pri tome su se pokazale razlike u zemljama s razli¢itim ekonomskim temeljima.
Prema ovom istrazivanju 27% djevojcica 1 20% djecaka uznemireno je nasiljem na internetu,
a nepozeljnim seksualnim sadrzajima 33% djece. Laiku jasna Cinjenica je kako vrijeme
provedeno uz neki od ekrana, ukljucujuéi i sredstva suvremene komunikacije ,,.kradu‘ vrijeme
tjelesne aktivnosti djeteta. Analizirajuci pregled literature Juraki¢ i Pedisi¢ (2019) objavljuju
preporuke za tjelesnu aktivnost koje ukljucuju najmanje 60 minuta tjelesne aktivnosti
umjerenog do visokog intenziteta za dob od 5 do 17 godina, pri kojoj se osoba barem zadiSe 1
malo 0znoji. Isti izvor daje 1 primjera aktivnosti pa izmedu ostalog preporucuje se nekoliko sati
dnevno aktivnosti niskog intenziteta, viSe puta tjedno aktivnosti usmjerene jacanju i sl
Postavlja se pitanje ako svoje potrebe za igrom ili aktivnostima dijete ili adolescent ostvaruje
u virtualnom svijetu, bez znojenja, prljanja odjece i sl. ima li motiva za stvarnim kretanjem
koje je nuzno za razvoj i zdravlje mlade osobe. Cinjenica je da koliko god se pozitivno gledalo
na ulogu suvremenih tehnologija na zivot, rad i u¢enje u kulturoloskom se smislu pojavljuje
opasnost od stvaranja globalne popularne kulture te time dolazi do negacije kulturne
raznolikosti (Kostovi¢-Vranjes, 2012). Razvojem interneta koji u ideji osigurava bolju
povezanost, dostupnost izvora informacija, kreativni pristup u izradi vlastitog sadrzaja

pojavljuju se problemi nemoguénosti razlikovanja istine od lazi, lazno predstavljanje, nezeljeni
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sadrzaji od pornografije do nasilja (Protrka, Gruber & Salopek, 2015). Rezultati istrazivanja
Pavici¢ Vukicevi¢, Gali¢, 1 Buljan Flander (2019) pokazuju kako velika vec¢ina u¢enika ima
iskustvo s ispitanim oblicima nasilja u virtualnom svijetu te da 80% njih ima iskustvo kreiranja
internetskih stranica koje sadrze priCe, crteze, slike i Sale na racun vrSnjaka. “Nasilje u
virtualnom svijetu ili cyberbullying pojava je novijeg datuma kojoj su izlozeni svi oni koji
imaju pristup internetu i oni ¢iji zlostavljaci imaju pristup internetu, a posebno djeca 1 mladi
Skolske dobi* (Pavici¢ Vukicevi¢, Gali¢, i Buljan Flander, 2019, str. 216). Posebnu opasnost
predstavlja ¢injenica $to djeca, inace najranjivija skupina svakog drustva, nisu svjesna rizika
od komunikacije s nepoznatim osobama od kojih neke mogu biti kriminalci kojima je internet
sredstvo za pocinjenje kaznenog djela, a naglaSava se potreba ,filtriranja sadrzaja”
postavljanjem odgovaraju¢ih programa bilo na racunalo neposrednog korisnika ili kod
pruzatelja internetskih usluga (Protrka i sur. 2015). Takoder, pozitivha Skolska klima,

podrzavanje empatije medu ucenicima namecu se kao zastitni ¢cimbenik u prevenciji nasilnog

ponasSanja (Pavici¢ Vukicevi¢ i sur. 2019).
Nedostaci ili potencijalno lose strane koristenja digitalne tehnologije od strane u¢enika/djece:

e negativan utjecaj na zdravlje djece zbog pretjeranog koristenja
e loSe za zdravlje: vid, pretilost, koncentracija

e negativan utjecaj na socijalne kompetencije

e mogucnost izloZenosti neprimjerenim sadrZajima

e upitna je privatnost djece

e mogucnost poticanja elektronickog nasilja.

Upotreba 1 iskoriStavanje svih pozitivnih potencijala koje digitalna tehnologija u odgojno-
obrazovnom procesu, a i izvan njega moze imati trebala bi se odvijati u metodicki
osmisljenim i kontroliranim uvjetima. Taj se zahtjev jednako odnosi na sve subjekte koji
participiraju u blagodatima digitalne tehnologije. Kod djece/ ucenika koristenje digitalne
tehnologije na odgovoran i siguran nacin dolazi posebice do izraZaja. Za to treba posebno
obrazovati odgajatelje/ucitelje kako bi se upoznali sa svim moguc¢nostima filtriranja ili
blokiranja neprikladnih sadrzaja, ali i kako bi izgradili u¢inkovite strategije samostalnog,

odgovornog i kritickog donoSenja odluke o njihovom koristenju.
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6. Prikaz istrazivanja

6.1. Problem istraZivanja

Problem istrazivanja kompetencije su buducih ucitelja i odgajatelja za primjenu suvremenih
obrazovnih tehnologija u odgajateljskoj i1 uciteljskoj praksi. Ovaj je problem tim kompleksniji
Sto je ekspanzija digitalne tehnologije prisutna u svakodnevnom zivotu, a svakako i u odgoju i
obrazovanju kao najvaznijim ljudskim djelatnostima (Rosi¢, 1999). Zbog toga je posebno
vazno dobiti uvid o procjeni buducih ucitelja i1 odgajatelja posjedovanju potrebnih
kompetencija za primjenu suvremene tehnologije u radu. Takoder je bitna informacija
percepcije kolegija tijekom inicijalnog obrazovanja koji doprinose digitalnoj osposobljenosti
uopce te primjeni steCenih znanja u praksi. Relevantan je podatak i ocjena svojih kompetencija
u ovom prostoru uopée, kompetencija steCenih na studiju te primjerenosti organizacijskih
oblika nastave i njihova trajanja ovim ciljevima. Pored utvrdivanja percepcije o ovim
kompetencijama bitni su i stavovi buducih ucitelja i odgajatelja o odnosu tradicionalnih oblika

rada 1 ovih suvremenih znacajno potaknutih sveprisutnim tehnoloskim razvojem.

6.2. Cilj, zadaci i hipoteze istrazivanja
6.2.1. Cilj istrazivanja

Cilj je istrazivanja utvrditi percepciju studenata uciteljskog i odgajateljskog studija svojih
kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama, stav prema njihovoj primjeni, nacinu i
opsegu stjecanja potrebnih kompetencija za njihovu ucinkovitu primjenu te digitalnih

kompetencija uopce.
6.2.2. Zadaci istraZivanja
Zadaci su istrazivanja:

a) napraviti odabir i prouciti relevantne znanstvene i strucne izvore

b) pripremiti anketni upitnik za procjenu kompetencija za rad sa suvremenim
tehnologijama, utvrdivanje stava prema njihovoj primjeni, nacinu i opsegu stjecanja
potrebnih kompetencija za njihovu ucinkovitu primjenu te digitalnih kompetencija
uopce

c) definirati uzorak ispitanika

d) distribuirati anketni upitnik

e) preliminarna obrada dobivenih rezultata
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f) kvantitativna i kvalitativna obrada dobivenih odgovora

g) elaborirati rezultate istrazivanja.

6.2.3. Hipoteze
U istrazivanju se poslo od sljedecih hipoteza:

Hi Vecina studenata uciteljskih i odgajateljskih studija prepoznaje kolegije koji ih pripremaju
za rad sa suvremenim tehnologijama pri ¢emu ne postoje znacajne razlike izmedu subuzoraka
definiranih temeljem uciteljskog ili odgajateljskog studija.

H> Vecina studenata koristi internet za potrebe studija i ne postoje razlike u vremenu koristenju
interneta buducih ucitelja i odgajatelja.

Hs Procjena kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama je iznad prosje¢na te ne
pokazuje znacajne razlike izmedu buduéih ucitelja i odgajatelja.

Hs4 Najvise kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama na studiju buduéi ucitelji i
odgajatelji stjeCu na predavanjima, a budu¢i ucitelji i odgajatelji se ne razlikuju znacajno u
percepciji naCina stjecanja kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama na studiju.

Hs Percepcija o primjerenosti organizacije nastave na studiju rada u cilju stjecanja
kompetencija pozitivna je i ne razlikuje znacajno kod buducih ucitelja 1 odgajatelja.

He Stavovi o suvremenim tehnologijama su kod najvecéeg broja ispitanika pozitivni i ne
razlikuju se zna¢ajno kod buducih ucitelja 1 odgajatelja.

H7 Kod ispitanika prevladava stav kako primjena online aktivnosti u novonastalim uvjetima
organiziranog odgojno-obrazovnog rada pokazuju dobro poznavanje i iskoriStavanje digitalne

kompetencije odgajatelja/ucitelja i ne razlikuje se znacajno kod buducih ucitelja 1 odgajatelja.

6.2.4. Metode istrazivanja

U istrazivanju je primijenjena metoda ankete. Anketa se sastoji od 37 pitanja podijeljenih na
nekoliko logickih dijelova i to: opée podatke o ispitaniku, odnos kolegija i pripremanje za rad
sa suvremenim tehnologijama, primjenu navedenih kompetencijama na studentskoj praksi, set
pitanja o posjedovanju kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama i stjecanje istih

tijekom studija, set pitanja koja detektiraju stavove o stjecanju kompetencija za rad sa
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suvremenim tehnologijama u razli¢itim organizacijskim oblicima rada te set pitanja o potrebi
multimedijske nastave, obrazovanja za primjenu obrazovnih tehnologija te primjena online
aktivnosti u novonastalim uvjetima epidemije virusom COVID-19. Anketni je upitnik u
privitku elaborata diplomskog rada'. Dobiveni su podaci obradeni metodama deskriptivne
statistike, normalnost distribucije Komogorov- Smirnovljevim testom (Dizdar, 2006), a u
ovisnosti o normalitetu razlike su ispitane konfirmativnim metodama ,,t* testom ili Mann-
Whitneyevim ,,U* testom (Cohen, Manion i Morrison, 2007). Kvantitativna obrada rezultata
izvrSena je uz pomo¢ programskog paketa Statistica 13.5.0.17 licenciranog za Sveuciliste u

Zagrebu.

6.2.5. Uzorak ispitanika

Uzorak je ispitanika prigodni uzorak (Mejovsek, 2003) koji ¢ini 114 studentica i studenata
uciteljskog 1 odgajateljskog studija Uciteljskog fakulteta SveuciliSta u Zagrebu i ima sljedece
znacajke prikazane slikama od 1 do 4. U istrazivanju se govori o nepotpunoj indukciji pa
generalizacija nikad nije potpuno sigurna, ali se u istrazivanju tezi za visokom razinom

vjerojatnosti (Muzi¢, 1982).
Slika 1. Struktura uzorka po spolu

Struktura uzorka po spolu

/

108
= Muski = Zenski

Od 114 ispitanika, odnosno sudionika u anonimnoj anketi 108 je Zenskog spola 94,74 % i

5,26% muskog spola (slika 1). Struktura uzorka po dobnim skupinama prikazana je graficki

! Prilog 1
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slikom 2; s 19 godina je 11,4%, s 20 godina 14,91%, s 21 8,77%, s 22 23,68%, s 23 17,54% te
s 24 1 viSe 23,68%. 48% ispitanika pohada uciteljski, a 52% odgajateljski studij (slika 3). Na
slici 4 prikazana je struktura po godinama studija pri ¢emu se 1. godina diplomskog tretirala
kao 4. godina studija, a druga godina kao 5. godina studija. Prema toj strukturi s prve godine
studija je 3,51% ispitanika, s druge godine 28,7%, s trece 23,68%, s Cetvrte14,04% i s pete
30,7%.

Slika 2. Struktura uzorka po dobi

Struktura uzorka po dobi

N

27

=19 =20 =21 =22 =23 =24

Slika 3. Struktura uzorka po vrsti studija

Struktura uzorka po vrsti studija zbirno

m Uciteljski studij = Odgojiteljski studij
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Slika 4. Struktura uzorka po godini studija

Struktura uzorka po godini studija

m]l =2 =3 =4 =5

6.3. Rezultati
6.3.1. Kolegiji u funkciji pripreme za rad sa suvremenim tehnologijama

Na pitanje koliko su studenti odslusali ili ¢e odslusati kolegija koji ih pripremaju za rad sa
suvremenim tehnologijama njih ukupno 42 je dalo odgovor niti jedan Sto iznosi 36,84%
ukupnog uzorka. Frekvencija ukupnih odgovora kao i odgovora po podskupinama (uciteljski i
odgajateljski studij) prikazana je histogramom (slika 5). Prosjec¢an broj procijenjenih kolegija
je za uciteljski studij 1,71 + 2,04, a odgajateljski studij 1,47 + 2,28. Kako Kolmogorov
Smirnovljev postupak utvrdivanja normalnosti distribucije potvrduje nenormalnost distribucije
s p <0,01, primijenjen je neparametrijski Mann-Whitney test potvrdivanja razlike prosje¢nih
vrijednosti dobivenih odgovora koji vrijednos¢u p=0,43 ne pokazuje znacajne razlike izmedu

ovih podskupina ispitanika.
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Slika S. Broj kolegija kao priprema za rad sa suvremenim tehnologijama

Broj kolegija kao priprema za rad sa suvremenim
tehnologijama
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Podskupine se ne razlikuju znacajno niti u procjeni broja kolegija koji ih pripremaju za rad sa
suvremenim tehnologijama do kraja svog inicijalnog obrazovanja, kod buducih ucitelja je to
prosjecno 0,75 + 1,69, a kod budu¢ih odgajatelja je 0,71 + 1,41. Kako je Kolmogorov
Smirnovljev postupak utvrdivanja normalnosti distribucije potvrdio nenormalnost distribucije
s p <0,01 i ovdje primijenjen je neparametrijski Mann-Whitney test potvrdivanja razlike
prosjecnih vrijednosti dobivenih odgovora koji vrijednoSéu p=0,95 ne pokazuje znacajne
razlike izmedu ovih podskupina ispitanika. Distribucija frekvencija ovih odgovora prikazana

je slikom 6.
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Slika 6. Procjena broja kolegija, do kraja inicijalnog obrazovanja, kao priprema za rad sa suvremenim tehnologijama

Procjena broja kolegija, do kraja inicijalnog obrazovanja,
kao priprema za rad sa suvremenim tehnologijama
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6.3.2. Koristenje interneta u svrhu studija

Koristenje interneta u svrhu studija, odnosno frekvencija odgovora na pitanje s tim u vezi
pokazuje nenormalnost distribucije pa ako bi se u numerickoj skali prikazali ti rezultati oni bi
iznosili prosjecno 1,49 + 0,98 sati za ukupan uzorak. Subuzorak buduéih ucitelja na internetu
prosjecno provede 1,75 + 0,96 sata, a odgajatelja 1,22 + 0,94 sata, kako se ovdje radi o procjeni
1 grupiranim odgovora, a ova procjena ne pokazuje normalitet, Kolomogorov — Smirnovljev
postupak pokazuje prihva¢anje hipoteze o nenormalnosti distribucije s p < 0,01,
neparametrijski ,,U* test pokazuje znacajnost razlike s p=0,0046. Precizniji prikaz ovih
rezultata prikazan je graficki po to¢nim frekvencijama odabranih kategorija buducih ucitelja 1
odgajatelja slikom 7. Rezultati proporcija dvostrano ne pokazuju statisti¢ki znacajne razlike
proporcija, ali jednostrano rezultati su zna¢ajni na razini p<0,05 za prve tri kategorije (p=0,04;

0,04 i 0,03).
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Slika 7. Dnevno KoriStenje interneta za potrebe studija

Dnevno koristenje interneta za potrebe studija
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6.3.3. Primjena digitalnih tehnologija na studijskoj praksi

Od ukupnog uzorka 95 studenata ili 83,33% pohadalo je praksu prije ispunjavanja ankete 1
njima su postavljena pitanja koja su se odnosila na primijenjene kompetencije steCene na
fakultetu, a odnose se na rad sa suvremenim tehnologijama. Tu spadaju Cestice koje se odnose
na pripremanje za rad, rad u virtualnoj ucionici, koristenje multimedijskih tehnologija te odabir
1 koriStenje primjerenih digitalnih alata. Deskriptivni podaci odgovora na pitanja koja se odnose
na pripremanje za rad, rad u virtualnoj u¢ionici, koristenje multimedijskih tehnologija te odabir
1 koriStenje primjerenih digitalnih alata su predstavljeni graficki (Slikom 8). Zbog potvrdene
nenormalnosti distribucije u osnovnom uzorku primijenjeni Mann-Whitneyev ,,U* test nije
potvrdio znacajnost razlika u ocjenama studenata odgajateljskog i uciteljskog studija te na taj

nacin se pokazalo da prema ovim rezultatima ne pripadaju razli¢itim populacijama.
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Slika 8. Procjena digitalnih kompetencija na studentskoj praksi

Procjena digitalnih kompetencija primijenjenih na
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6.3.4. Posjedovanje digitalnih kompetencija za koriStenje suvremenih tehnologija

Procjene posjedovanja kompetencija, a koje se odnose na koriStenje suvremenih tehnologija
prikazana je slikom 9, a mjera varijabilnosti podataka (standardna devijacija) tablicom 1.
Ispitanici su procijenili kompetencije steCene na studiju sto je predstavljeno tablicom 2. Zbog
potvrdene nenormalnosti distribucije u osnovnom uzorku primijenjeni Mann-Whitneyev ,,U*
test nije potvrdio znacajnost razlika u ocjenama studenata odgajateljskog i uciteljskog studija

te na taj nacin se pokazalo da prema ovim rezultatima ne pripadaju razli¢itim populacijama.
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Slika 9. Procjena kompetencija za koriStenje suvremenih tehnologija

Procjena kompetencija za koristenje suvremenih
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Tablica 1. Varijabilnost procjene kompetencija za koriStenje suvremenih tehnologija
Varijabla Ukupno Utiteljski studij Odgajateljski studij
Prosjek | Standardna | Prosjek | Standardna | Prosjek Standardna
devijacija devijacija devijacija
Rad na racunalu 3,37 1,09 | 3,37 1,02 3,36 1,18
Rad na tabletu 2,32 1,40 | 2,34 1,36 2,29 1,45
KritiCka prosudba informacija 3,27 1,18 | 3,25 1,12 3,29 1,24
Rad u virtualnoj ucionici 2,12 1,23 | 2,22 1,23 2,02 1,24
Koristenje digitalnih alata 2,86 1,11 | 2,92 1,06 2,80 1,18
Prevencija negativnih posljedica | 2,30 1,22 | 2,15 1,19 2,45 1,24
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6.3.5. Ocjena kompetencija koje se odnose na rad sa suvremenim tehnologijama i nacin

stjecanja na studiju

U nizu Cestica ispitanici su procijenili kompetencije ste¢ene na studiju ocjenama od nedovoljan
do izvrstan. Rezultati su prikazani Tablicom 2. Kolomogorov — Smirnovljev postupak
pokazuje prihvacanje hipoteze o nenormalnosti distribucije s p < 0,01, neparametrijski Mann-
Whitneyev ,,U* test nije potvrdio znacajnost razlika u ocjenama studenata odgajateljskog i
uciteljskog studija te na taj nacin se pokazalo da prema ovim rezultatima ne pripadaju razli¢itim

populacijama.

Tablica 2. Procjene steCenih kompetencija za koriStenje suvremenih tehnologija na studiju

Varijabla Ukupno Uciteljski Odgajateljski
studij studij
Prosjek | Standardna | Prosjek | Standardna | Prosjek | Standardna
devijacija devijacija devijacija

Osnove rada na racunalu 3,44 1,08 | 3,44 1,09 3,44 1,08
Obrada teksta 3,70 1,10 | 3,80 1,03 3,60 1,16
Izrada proracunskih tablica 3,03 1,19 | 2,93 1,17 3,13 1,22
Izrada prezentacija 414 0,95 | 4,29 0,81 3,98 1,06
Izrada baza podataka 2,39 1,30 | 2,46 1,33 2,33 1,28
Siguran rad na internetu 2,64 1,26 | 2,59 1,21 2,69 1,32
Izrada multimedijskog sadrzaja | 3,01 1,22 | 2,95 1,21 3,07 1,23

U nizu Cestica ispitanici su izrazili stavove o nacinu stjecanja kompetencija za rad sa
suvremenim tehnologijama osvréu¢i se na predavanja seminare te primjerenost tih oblika
nastave na fakultetu te primjerenost opsega nastave za stjecanje spomenutih kompetencija.

Rezultati frekvencija odgovora prikazani su slikom 10.
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Slika 10. Frekvencije stavova o nacinu stjecanja kompetencija na fakultetu i primjerenost oblika i trajanja nastave:
Kompetencije za rad sa suvremenim tehnologija sam stekao/la na predavanjima

Kompetencije za rad sa suvremenim tehnologija sam
stekao/la na predavanjima
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Najveci postotak razlike u odgovoru izmedu bududih ucitelja i odgajatelja je u kategoriji ,,ne
slazem se* (47% 1 38%)), ali ta razlika postotka nije statisticki znacajna za ovu brojnost uzorka

te je p=0,33.

Slika 11. Frekvencije stavova o na¢inu stjecanja kompetencija na fakultetu i primjerenost oblika i trajanja nastave:
Kompetencije za rad sa suvremenim tehnologija sam stekao/la na seminarima

Kompetencije za rad sa suvremenim tehnologija sam
stekao/la na seminarima
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Najveci postotak razlike u odgovoru izmedu buduc¢ih ucitelja 1 odgajatelja je u kategoriji
»slazem se* (36% 125%) ali tarazlika postotka nije statisticki znac¢ajna za ovu brojnost uzorka

te je p=0,20.

Slika 12. Frekvencije stavova o na¢inu stjecanja kompetencija na fakultetu i primjerenost oblika i trajanja nastave:
Kompetencije za rad sa suvremenim tehnologija sam stekao/la na vjezbama

Kompetencije za rad sa suvremenim tehnologija sam
stekao/la na vjezbama
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Najveci postotak razlike u odgovoru izmedu bududih ucitelja i odgajatelja je u kategoriji ,,ne
mogu procijeniti® (27% 1 20%), ali ta razlika postotka nije statisti¢ki znacajna za ovu brojnost

uzorka te je p=0,38.
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Slika 13. Frekvencije stavova o nacinu stjecanja kompetencija na fakultetu i primjerenost oblika i trajanja nastave:
Ponudeni nastavni oblici su primjereni za rad na fakultetu za stjecanje kompetencija za rad sa suvremenim
tehnologijama

Ponudeni nastavni oblici su primjereni za rad na
fakultetu za stjecanje kompetencija za rad sa
suvremenim tehnologijama

40
30 20
20 18 15 13
- mae H0 Hi
0 .- [ T
Uopce se ne slazem  Ne slazem se Ne mogu Slazem se U potpunosti se

procijeniti slazem

B Ukupno  m Uciteljski studij — m Odgojiteljski studij

Najveci postotak razlike u odgovoru izmedu bududih ucitelja i odgajatelja je u kategoriji ,,ne
mogu procijeniti (22% 1 31%) ta razlika postotka nije statisticki znacajna za ovu brojnost

uzorka te je p=0,28.

Slika 14. Frekvencije stavova o nacinu stjecanja kompetencija na fakultetu i primjerenost oblika i trajanja nastave:
Trajanje nastave je primjereno za rad na fakultetu za stjecanje kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama

Trajanje nastave je primjereno za rad na fakultetu za
stjecanje kompetencija za rad sa suvremenim
tehnologijama
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Najveci postotak razlike u odgovoru izmedu buducih ucitelja i odgajatelja je u kategoriji ,,ne
mogu procijeniti (46% 1 31%) ta razlika postotka nije statisticki zna€ajna za ovu brojnost

uzorka te je p=0,10.

Na pitanje bi li neki drugi oblik nastave bio primjereniji za stjecanje kompetencija za rad sa
suvremenim tehnologijama i koji bi to oblik bio, studenti su odgovorili na nacin kako je

sistematizirano prikazano slikom 15.

Slika 15. Frekvencija odgovora o primjerenijim oblicima nastave

Frekvencija odgovora
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Prema dobivenim rezultatima 47% ispitanika, studenata uciteljskog i odgajateljskog studija ne
predlaZe primjerenije oblike nastave ili su odgovori nejasni pa se iz njih ne moze izvu¢i valjan

odabir. Kako se radi o kvalitativnim formulacijama one su samo obradene na ovaj nacin kako
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bi dali odgovore o moguc¢em osuvremenjivanju postojecih kolegija. Ostali odgovori sugeriraju
rad na suvremenim tehnologijama (22%), povecan broj sati vjezbi (16%), a viSe prakse

predlaze 7% studenata.

6.3.6. Primjenjivost suvremenih digitalnih tehnologija u nastavi

Slijed pitanja koja su se odnosila na prihvacanje ili odbacivanje tvrdnji o primjenjivosti
digitalnih tehnologija u nastavi te potrebi odgovaraju¢eg obrazovanja pokazuju rezultate

prikazane slikama 16-22:

Slika 16. Frekvencija odgovora na tvrdnju o potrebi multimedijske nastavu

Frekvencija odgovora na tvrdnju o potrebi multimedijske
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Najveca razlika stavova buducih odgajatelja 1 ucitelja pokazuje se kod potpunog slaganja s
tvrdnjom o potrebi multimedijske nastave, razlika potpuno afirmativnih odgovora u korist
buduéih ucitelja je 16. ,, T test utvrdivanja razlike proporcije pokazuje znacajnu razliku

p=0,0037. Ostale razlike nisu statisticki znacajne.
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Slika 17. Frekvencija odgovora na tvrdnju kako suvremena tehnologija ogranicava rad ucitelja i odgajatelja
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Najveca je razlika u kategoriji slaganja s ovom tvrdnjom (7% 1 18%) ali nije statisticki

znacajna.

Slika 18. Frekvencija odgovora na tvrdnju kako pretjerana upotreba suvremene tehnologije u radu s djecom i
ufenicima negativno utjece na kvalitetu rada
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Najveca je razlika u kategoriji slaganja s ovom tvrdnjom (51% 1 40%), ali nije statisticki

znacajna.
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Slika 19. Frekvencija odgovora na tvrdnju o osobno potrebi veée razine obrazovanja o moguénostima suvremene
tehnologije u radu s djecom i u¢enicima

Frekvencija odgovora na tvrdnju o osobno potrebi
vece razine obrazovanja o mogucnostima suvremene
tehnologije u radu s djecom i ucenicima
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Najveca je razlika u kategoriji potpunog slaganja s ovom tvrdnjom u korist buduéih ucitelja

(31% i 15%) i statisti¢ki je znacajna (p=0,0434).

Slika 20. Frekvencija odgovora na tvrdnju o nezamjenjivosti tradicionalnog nacina rada

Frekvencija odgovora na tvrdnju o nezamjenjivosti
tradicionalnog nacina rada
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Najveca je razlika u kategoriji potpunog slaganja s ovom tvrdnjom u korist buducih odgajatelja

(29% 147%) 1 statisticki je znacajna (p=0,0475).
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Slika 21. Frekvencija odgovora na tvrdnju o dovoljnoj zastupljenosti suvremene tehnologije u nastavi ali i nedostatku
njene kreativne primjene

Frekvencija odgovora na tvrdnju o dovoljnoj
zastupljenosti suvremene tehnologije u nastavi, ali i
nedostatku njene kreativne primjene
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Najveca je razlika u kategoriji slaganja s ovom tvrdnjom u korist buducih ucitelja (64% i 33%)
1 statisticki je znacajna (p=0,0009).

Slika 22. Frekvencija odgovora na tvrdnju kako primjena online aktivnosti u novonastalim uvjetima organiziranog
odgojno-obrazovnog rada pokazuju dobro poznavanje i iskoriStavanje digitalne kompetencije odgajatelja/ucitelja

Frekvencija odgovora na tvrdnju kako primjena online
aktivnosti u novonastalim uvjetima organiziranog odgojno
obrazovnog rada pokazuju dobro poznavanje i
iskoristavanje digitalne kompetencije odgajatelja/ucitelja
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Najveca je razlika u kategoriji ,,ne mogu procijeniti* ovu tvrdnju u korist buduéih ucitelja (31%

120%) 1 nije statisticki znacajna (p=0,1792).
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6.4. Rasprava

Uzorak ispitanika je rezultat koji je pokazatelj interesa za ovu problematiku sam za sebe.
Naime, anketni je upitnik distribuiran svim studentima Uciteljskog fakulteta, fakulteta na
kojem studira najveci broj studenata za odgajatelje i ucitelje u Republici Hrvatskoj. Anonimnoj
anketi se odazvalo 114 studenata koji odgovaraju stvarnoj strukturi studenata npr. po spolu.
Takoder rezultati pokazuju pribliznu distribuciju buduéih ucitelja i odgajatelja pa pored
znacajki prigodnog uzorka (Mejovsek, 2003; Cohen 1 sur. 2007), daje mogucnost ograni¢enog
nikad sigurnog generaliziranja (Muzi¢, 1982) i selektivnog pristupa odgovorima buducih

ucitelja 1 odgajatelja.

6.4.1. Kolegiji u funkciji pripreme za rad sa suvremenim tehnologijama

Analizirajuéi odgovor na pitanje o broju odslusanih kolegija koji pripremaju buduce ucitelje i
odgajatelje za rad sa suvremenim tehnologijama uocljiv je postotak od 36,84% koje nije
detektiralo niti jedan kolegij koji ih priprema za ovu istinski bitnu i u danas$nje vrijeme
nezaobilaznu problematiku. Paznju privlaci i prosjecan broj detektiranih kolegija za uciteljski
studij 1,71 + 2,04, a odgajateljski studij 1,47 + 2,28. Visoka razina varijabiliteta iskazana u
rezultatu standardne devijacije kao mjeri rasprSenja (Cohen 1 sur. 2007), pokazuje razli€itu 1
vrlo ,,rasprSenu‘ percepciju ovih kolegija od razli€itih ispitanika, uz ¢injenicu kako u toj
percepciji ne postoje znacajne razlike izmedu buduc¢ih ucitelja 1 odgajatelja. Ne ulaze¢i u
strukturu studija, jer bi to premasilo ciljeve, zadace 1 tematiku ovog istraZzivanja zabrinjava
,heprepoznatljivost kolegija u eri digitalne revolucije i poplavi suvremenih tehnologija u svim
sferama drusStvenog Zivota, jednom od primarnih znacajki suvremene civilizacije. Pri tom
svakako treba izbjeci arbitriranje o odgovornosti za takvo stanje koje moZe biti u instituciji
koja obrazuje ucitelje i odgajatelje, ali i u samim polaznicima koji svojim individualnim
aktivitetom trebaju iskoristiti sve resurse kadrovskih uciliSta u svojem inicijalnom obrazovanju
kao dobrom polazistu cjelozivotnog azuriranja svojih kompetencija pa 1 kompetencija za
primjenu suvremenih obrazovnih tehnologija u svakodnevnom radu. Ipak, analizirajuci
rezultate ankete 1 njihovu kvantitativnu analizu moze se potvrditi hipoteza Hi koja glasi:
,,Vecina studenata uciteljskih 1 odgajateljskih studija prepoznaje kolegije koji ih pripremaju za
rad sa suvremenim tehnologijama pri ¢emu ne postoje znacajne razlike izmedu subuzoraka
definiranih temeljem uciteljskog ili odgajateljskog studija“. Pri tome treba istaknuti da brojnost

kolegija 1 njihova satnica nisu jedino mjerilo uspjeSnog obrazovanja buducih ucitelja 1
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odgajatelja. Jasno je kako 1 samo tehnoloSko okruzje i nastava svih kolegija utjece na shvacanje
mogucnosti primjene digitalne tehnologije kao svojevrsnog ,,alata® u obrazovanju ucitelja i
odgajatelja, ali isto tako postaju model njihova buduceg rada. Ozradje u kojemu se ova
tehnologija optimalno koristi ima vjerojatno sli¢an znacaj kao i kolegij koji ciljano
osposobljava buduce odgajatelje 1 ucitelje za njenu primjenu. Nacin rada, pripremanja ispita,
distribucija zadaca, rad u online okruzju, na Zalost pokrenut zdravstvenim pandemijskim
razlozima predstavlja prakti¢nu primjenu upravo ove tehnologije i postaje znacajan pokretac

njene selektivne i optimalne primjene.

6.4.2. KoriStenje interneta u svrhu studiranja

Rezultati odgovora na pitanje o koriStenju interneta moraju se promatrati kroz frekvencije
odabira budu¢i se ne radi o kontinuiranom nizu ve¢ kategorijama odgovora kako je prikazano
slikom 7, a rezultati razlike proporcija nisu pokazali znacajne rezultate, iako sami rezultati
pokazuju odredene razlike koje se vjerojatno nisu ocitovale zbog veli¢ine uzorka. Prema
rezultatima najbrojniji korisnici interneta u ukupnom uzorku su u kategoriji do 2 sata koristenja
dnevno, §to je vrijednost i za najveci broj buduéih odgajatelja, ali buduci ucitelji u najve¢em
broju koriste internet dva do tri sata dnevno. Internet je u danasnje vrijeme izvor informacija,
ali 1 na¢in komunikacije. Nastava na daljinu u vrijeme epidemije COVID-om 19 se pokazala
nezamislivom bez interneta. U svakom slucaju rezultati odgovora na pitanje koje se odnosi na
internet potvrdila su s njim povezanu hipotezu (Hz) prema kojoj vecina studenata koristi
internet za potrebe studija i ne postoje razlike u vremenu koristenja interneta buducih ucitelja
1 odgajatelja. U ovim se odgovorima pokazala svrsishodnost interneta kako u svakodnevnom
zivotu, tako u studiju, a sigurno takav pristup osigurava osvjes¢enje o njegovim mogucénostima
u svakodnevnoj praksi. Naravno, koliko su god velike koristi od interneta kao komunikacijskog
1 informacijskog alata, spomenute su i njegove opasnosti, posebno za najranjiviju populaciju.
Upravo je svjesna i informirana odgovornost obitelji, odgajatelja i ucitelja put k optimalizaciji

ovog alata ve¢ od najranijih dana, ali uz postivanje granica sigurnosti ove populacije.

6.4.3. Primjena digitalnih tehnologija na studijskoj praksi

Na pitanja koja se odnose na pripremanje za rad, rad u virtualnoj ucionici, koriStenje
multimedijskih tehnologija te odabir i koriStenje primjerenih digitalnih alata na studijskoj

praksi, odgovaralo je 83,33% uzorka koji je do ispunjavanja ankete obavio studijsku praksu.
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Najbolje ocijenjene kompetencije primjenjive na studijskoj praksi su pripremanje za rad, a
najnize rad u virtualnoj ucionici. Najnizu ocjenu za ovaj dio kompetencija dali su odgajatelji
(2,29 + 1,31), kao najvisu ocjenu za primjenu u pripremanju za rad (3,29 + 1,1). Iako se mogu
prihvatiti hipoteze kako je procjena kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama
primijenjenim na studijskoj praksi pozitivna te kako ne postoje znacajne razlike izmedu
buducih ucitelja i odgajatelja, treba istaknuti potrebu unapredenja rada posebice u virtualnoj
ucionici. Ovaj se problem posebno aktualizirao i aktualizira potrebom odrzavanje nastave na
daljinu, $to je preusmjerilo djelovanje ucitelja i odgajatelja iz ucionica u virtualne ucionice te
iz odgojnih skupina u virtualne skupine. Vjerojatno je i1 to razlogom zaSto su se buduéi
odgajatelji i ucitelji samo procijenili s neSto nizim kompetencijskim kapacitetom, upravo za
rad u virtualnoj uc¢ionici. Medijski je prostor upravo u prvom valu pandemije COVIDa-19, u
zariSte interesa postavio na¢ine organiziranja nastave na daljinu, koja do tad nije imala potrebu
postaviti se u ZariSte odgojno-obrazovnog interesa. Studentska je praksa zna€ajan prostor na
putu k samostalnosti sudionika odgojno-obrazovnog procesa od odgajateljskih, uciteljskih i
nastavnickih studija te prihva¢anju odgovornosti za svoj rad nakon zavrSetka studija i polaganja
strunog ispita. Ova praksa moze i mora biti pokazatelj smjera obrazovanja buducih kadrova u
odgoju 1 obrazovanju, a povratne informacije koje mogu biti znacajno iskoriStene u

moderniziranju i optimiziranju studija. Ovi bi odgovori takoder mogli pomo¢i u tom procesu.

6.4.4. Posjedovanje digitalnih kompetencija za koriStenje suvremenih tehnologija

U procjeni posjedovanja kompetencija, a koje se odnose na koristenje suvremenih tehnologija
izmedu buducih ucitelja i odgajatelja postoji slicnost kvantificirana i u prikazu rezultata. Zbirno
najvisu razinu samo procjene ovih kompetencija, ali 1 u subuzorcima pokazuje rad na racunalu
koji je s obzirom na doba informatike u kojem se trenuta¢no nalazi ljudska civilizacija postao
obiljezje suvremenog doba, a to se svakodnevno sve vise i potvrduje. NajniZzu ocjenu ostvaruje
rad u virtualnoj ucionici, vjerojatno iz razloga navedenih u prethodnom poglavlju, a to je
aktualizacija potrebe ovakvog rada u sadasnjim kriticnim uvjetima. Imajuci u vidu ogranicenja
koja namecu ovakvi zakljucci generalno se moze ustvrditi kako je opravdano prihvacanje
hipoteze vezane za ovu problematiku Hjs: ,,Procjena kompetencija za rad sa suvremenim
tehnologijama je iznad prosjecna te ne pokazuje znacajne razlike izmedu buducih ucitelja 1
odgajatelja.” Odgovor koji dovodi u pitanje kompetentnost za rad u virtualnoj ucionici je
ocekivan jer su se studenti do pandemije COVID-a 19 osposobljavali najve¢im dijelom

kontaktnim oblicima nastave. Njihova osposobljenost za rad u virtualnom okruzju, upravo kao
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1 svih drugih dionika obrazovnog sustava na svim razinama, naSla se na kusSnji upravo u
trenucima naglog 1 sveopcéeg prelaska na on line nastavu. Sporadi¢no koristenje virtualnih
ucionica i moodle sustava, sad je ,,preko no¢i postalo imperativ. Jasno je da u takvim uvjetima
studenti koji su odabrali ovaj poziv, a koji ukljucuje i motiviranost da se djeci i uenicima da
najbolje i na najbolji nacin, prepoznaju svoje slabosti i objektivno ih procjenjuju. To je dobar
put da se one prevladaju, a ovo istrazivanje je mali korak ka tom cilju. Sigurno ¢e se ubuduce
rad u virtualnoj ucionici primjenjivati mnogo ¢eSc¢e bez obzira na epidemiolosku situaciju, jer
je prakti¢an, smanjuje potrebu za putovanjem i rastereCuje prostorne resurse obrazovnih
ustanova. Svakako 1 tu treba biti svjestan ogranicenja, a upravo pronalazak mjere izmedu
tradicionalnih oblika rada, koje ne treba odbaciti 1 suvremenih, omogucenih tehnologijom, je

putokaz uspjesnoj nastavi.

6.4.5. Ocjena kompetencija koje se odnose na rad sa suvremenim tehnologijama i nacin

stjecanja na studiju

Iz tablice 2 u kojoj je prikazana procjena steCenih kompetencija za koriStenje suvremenih
tehnologija na studiju vidljivo je kako najnize prosje¢ne ocjene u ukupnom uzorku koji ¢ine
bududi ucitelji 1 odgajatelji dobiva procjena kompetencija za izradu baza podataka te sigurnog
rada na internetu. Izrada prezentacija pokazuje najviSe samoprocjene ispitanika. Ispitanici
najvisu razinu kompetencija prema osobnoj procjeni stjecu na vjezbama, Sto bi trebalo uzeti u
obzir kod izrade nastavnih planova na uciteljskim 1 odgajateljskim studijima. Znacajnih razlika
izmedu procjena buducih ucitelja i odgajatelja nema. Ispitanici u najve¢em broju procjenjuju
kako ponudeni oblici nastave nisu najprimjereniji za stjecanje navedenih kompetencija, dok je
u pogledu trajanja nastave najveci broj neodlu¢nih, odnosno ispitanika koji ne mogu procijeniti

primjerenost trajanja nastave za stjecanje kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama.

Prema prikazanim rezultatima u poglavlju 7.3.5. 47% ispitanika, studenata uciteljskog 1
odgajateljskog studija ne predlaze primjerenije oblike nastave. Ostali odgovori sugeriraju rad
na suvremenim tehnologijama (22%), povecan broj sati vjezbi (16%), a viSe prakse predlaze
7% studenata. Sigurno je proces osuvremenjivanja uciteljskih 1 odgajateljskih studija
kontinuirani proces, koji mora biti prilagoden svakodnevnim potrebama, godina pisanja ovog
diplomskog rada je godina pandemije prouzrofena virusom COVID-19 i laiku te svakom
promatracu ukazala na uzro¢no-posljedi¢nu vezu promjene zivotnih uvjeta, ali i znacajnih

promjena u odgojno-obrazovnom sustavu. Vise no ikad se pokazalo koliko primjena
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suvremenih tehnologija moze doprinijeti, neoptimalnom odrzavanju nastave i drugih oblika
odgojno-obrazovnog rada, ve¢ u jednom trenutku jedinom mogué¢em funkcioniranju odgojno-
obrazovnog sustava. Kako ni jedna posast ne donosi nista dobro mozda je upravo osvjeséenje
o mogucoj i potrebnoj primjeni suvremenih tehnologija ono svjetlo na kraju tunela koje moze

predstavljati znacajnu vodilju u osuvremenjivanju obrazovanja odgajatelja i ucitelja.

Temeljem obradenih podataka odbacuje se djelomi¢no hipoteza Hs Najvise kompetencija za
rad sa suvremenim tehnologijama na studiju budu¢i ucitelji 1 odgajatelji stjeCu na
predavanjima, a buduc¢i ucitelji i odgajatelji se ne razlikuju znacajno u percepciji nacina
stjecanja kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama na studiju®“. Prihvaéa se
izmijenjena hipoteza Hs4 NajviSe kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama na studiju
buduéi ucitelji i odgajatelji stje€u na vjezbama, a buduéi ucitelji i odgajatelji se ne razlikuju
znacajno u percepciji nacina stjecanja kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama na

studiju®

Odbacuje se hipoteza Hs. Percepcija o primjerenosti organizacije nastave na studiju u cilju
stjecanja kompetencija je pozitivna i ne razlikuje znac¢ajno kod buducéih ucitelja i odgajatelja,
a prihvacéa njen drugi dio prema kojem se ta percepcija ne razlikuje znacajno kod buducih

ucitelja i odgajatelja.

Ove bi Cinjenice trebalo iskoristiti u osuvremenjivanju studijskih programa koji obrazuju
buduce ucitelje 1 odgajatelje, te posebnu paznju posvetiti vjezbama. Na taj bi se nacin osigurale
vjestine 1 bolja primjena znanja u ovom podrucju. Sigurno takav proces zahtijeva bolju
osposobljenost ucionica, tehnicke i informaticke resurse te podiZe cijenu studija, ali osigurava

bolji izlaz 1 potrebne vjestine buducih ucitelja i odgajatelja.

6.4.6. Primjenjivost suvremenih digitalnih tehnologija u nastavi

I budu¢i ucitelji 1 odgajatelji suglasni su o potrebi multimedijske nastave, ali viSu znacajnu
frekvenciju potpunog slaganja pokazuju studenti uciteljskih studija. Znacajno je ocitovano i
neslaganje s tvrdnjom o suvremenoj tehnologiji kao ogranicavaju¢em ¢imbeniku ucitelja 1
odgajatelja pri ¢emu su studenti oba studija suglasni bez znac¢ajnih razlika. Pretjerana upotreba
ove tehnologije po stavovima najveéeg broja buducih ucitelja i odgajatelja negativno utjece na
kvalitetu rada 1 tu su i jedni i drugi suglasni, a znacajne razlike u korist budu¢ih ucitelja
pokazuju se kod potpunog slaganja sa stavom o potrebi vece razine obrazovanja o

mogucnostima suvremene tehnologije u radu s djecom i uenicima. Najveci broj ispitanika ne
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odbacuje tradicionalni rad kojeg smatraju nezamjenjivim pri ¢emu se znacajno razlikuju buduci
odgajatelji. Ispitanici su suglasni uz znacajnu prednost buducih ucitelja u prihvacanju stava o
dovoljnoj zastupljenosti ove tehnologije ali nedostatnoj kreativnosti u primjeni. Buduéi ucitelji
1 odgajatelji su prili¢no suglasni u stavu kako je primjena online aktivnosti u novonastalim
uvjetima organiziranog odgojno-obrazovnog rada pokazala dobro poznavanje i iskoriStavanje
digitalne kompetencije ovih struc¢njaka. Temeljem navedenog hipoteza Hs: Stavovi o
suvremenim tehnologijama su kod najveceg broja ispitanika pozitivni i ne razlikuju se znacajno
kod buducih ucitelja i odgajatelja se mijenja, a izmijenjena glasi ,,Stavovi o suvremenim
tehnologijama su kod najveéeg broja ispitanika pozitivni uz prevladavajuéi stav kako
suvremena tehnologija negativno utjece na kvalitetu rada 1 znacajno se u nekim pitanjima

razlikuju kod buducih ucitelja i odgajatelja“.

Kod ispitanika prevladava stav kako primjena online aktivnosti u novonastalim uvjetima
organiziranog odgojno-obrazovnog rada pokazuju dobro poznavanje i iskoriStavanje digitalne
kompetencije odgajatelja/ucitelja pa se prihva¢a H7. Kod ispitanika prevladava stav kako
primjena online aktivnosti u novonastalim uvjetima organiziranog odgojno-obrazovnog rada
pokazuju dobro poznavanje i iskoriStavanje digitalne kompetencije odgajatelja/ucitelja i ne

razlikuje znacajno kod buducih ucitelja i odgajatelja.

Iz ovih je odgovora uocljivo koliko su studenti u stanju kriti¢ki analizirati moguénosti
suvremenih u odnosu na one tradicionalne nacine rada. Sustav studija koji je znac¢ajno mijenjan
Bolonjskim procesom oformio je uciteljske 1 odgajateljske studije kao sveuciliSne $to je
promijenilo dotadasnju paradigmu. Taj je iskorak vidljiv 1 u njihovoj osposobljenosti za
stjecanje i primjene ,,novih“ znanja i vjestina $to je sigurno korak ispred u odnosu na samo
osposobljavanje. Naime, suvremeni Zivotni uvjeti i razvoj tehnologije je toliko dinamican da
nikakvo znanje steCeno danas ne osigurava njegovu optimalnu primjenu sutra. Sposobnost
samousavrSavanja 1 samoobrazovanja postaje imperativ uspje$nih odgojno-obrazovnih

strucnjaka.
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7. Zakljutak

Temeljem provedenog istrazivanja s problematikom obrazovanja buduc¢ih ucitelja i odgajatelja
za rad sa suvremenim tehnologijama vecina studenata prepoznaje kolegije koji ih pripremaju
za rad sa suvremenim tehnologijama pri ¢emu ne postoje znacajne razlike izmedu subuzoraka
definiranih temeljem uciteljskog ili odgajateljskog studija. Internet je u danaSnje vrijeme izvor
informacija, ali 1 na¢in komunikacije. Nastava na daljinu u vrijeme epidemije COVID-om 19
pokazala se nezamislivom bez interneta. U svakom slucaju rezultati odgovora na pitanje koje
se odnosi na internet potvrdila su hipotezu prema kojoj veéina studenata koristi internet za
potrebe studija i ne postoje razlike u vremenu koristenja interneta buducih ucitelja i odgajatelja.
Najbolje ocijenjene kompetencije primjenjive na studijskoj praksi su pripremanje za rad, a
najnize rad u virtualnoj ucionici. lako se mogu prihvatiti hipoteze kako je procjena
kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama primijenjenim na studijskoj praksi pozitivna
te kako ne postoje znacajne razlike izmedu buducih ucitelja i odgajatelja, treba istaknuti
potrebu unapredenja rada posebice u virtualnoj u€ionici. Ovaj se problem posebno aktualizirao
1 aktualizira potrebom odrzavanje nastave na daljinu, Sto je preusmjerilo djelovanje ucitelja i
odgajatelja iz ucionica u virtualne ucionice te iz odgojnih skupina u virtualne skupine.
Vjerojatno je 1 to razlogom zasto su se buduci odgajatelji 1 ucitelji samo procijenili s nesto
nizim kompetencijskim kapacitetom, upravo za rad u virtualnoj ucionici. Generalno se moze
utvrditi kako je opravdano prihvacanje hipoteze prema kojoj je procjena kompetencija za rad
sa suvremenim tehnologijama iznadprosjecna te ne pokazuje znacajne razlike izmedu buducih
ucitelja 1 odgajatelja. NajviSe kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama na studiju
buduéi ucitelji 1 odgajatelji stjeCu na vjezbama, a budu¢i ucitelji i odgajatelji se ne razlikuju
znacajno u percepciji nacina stjecanja kompetencija za rad sa suvremenim tehnologijama na
studiju. 47% ispitanika, studenata uciteljskog 1 odgajateljskog studija ne predlaze primjerenije
oblike nastave. Ostali odgovori sugeriraju rad na suvremenim tehnologijama (22%), povecan
broj sati vjezbi (16%), a viSe prakse predlaze 7% studenata. Sigurno je proces
osuvremenjivanja uciteljskih i odgajateljskih studija kontinuirani proces, koji mora biti
prilagoden svakodnevnim potrebama. Godina pisanja ovog diplomskog rada je godina
pandemije prouzrocena virusom COVID-19 1 laiku te svakom promatracu ukazala na uzro¢no-
posljedi¢nu vezu promjene Zivotnih uvjeta, ali i znacajnih promjena u odgojno-obrazovnom
sustavu. Vise no ikad se pokazalo koliko primjena suvremenih tehnologija moZe doprinijeti,

neoptimalnom odrzavanju nastave i drugih oblika odgojno-obrazovnog rada ve¢ u jednom
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trenutku jedinom moguéem funkcioniranju odgojno-obrazovnog sustava. Stavovi o
suvremenim tehnologijama kod najveceg su broja ispitanika pozitivni uz prevladavajuéi stav
kako suvremena tehnologija negativno utjece na kvalitetu rada i znacajno se u nekim pitanjima
razlikuju kod budu¢ih ucitelja i odgajatelja. Primjena online aktivnosti u novonastalim
uvjetima organiziranog odgojno-obrazovnog rada pokazuju dobro poznavanje i iskoristavanje
digitalne kompetencije odgajatelja/ucitelja i ne razlikuje se znacajno kod buducih ucitelja i
odgajatelja. Medijski je prostor upravo u prvom valu pandemije COVIDa-19 u zariSte interesa
postavio nacine organiziranja nastave na daljinu, koja do tad nije imala potrebu postaviti se u

zariSte odgojno-obrazovnog interesa.

Na kraju treba istaknuti kako bi bespredmetna bila rasprava o tome trebaju li nam suvremene
tehnologije, jasno je kako je njihovo postojanje nametnuto potrebom svakodnevnih zivotnih
uvjeta koji se, na ,nase oCi“ mijenjaju i svakodnevno usloznjavaju. Odgovor odgojno-
obrazovnog sustava od predSkolskog do visokoskolskog mora biti usmjeren prilagodbi svim
uvjetima. To ne znaci da se kod primjene tehnologije pa 1 digitalne u odgojno-obrazovnom
procesu ne treba pristupiti s oprezom jer se ve¢ sad pokazuje kako neki problemi koje prate
ovu inace vrijednu tehnologiju nisu bezazleni. Taj problem posebno dobiva na tezini kad su
pripremanju buduc¢ih ucitelja 1 odgajatelja te njihova senzibiliziranost za sve prednosti 1

nedostatke suvremene digitalne tehnologije.
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Obrazovanje bududih odgajatelja i ucitelja za rad sa suvremenim
tehnologijama

Sazetak

U diplomskom radu analizirat ¢e se inicijalno obrazovanje odgajatelja i ucitelja s aspekta
njihove didakti¢ko-metodicke pripremljenosti u radu sa suvremenom tehnologijom. Odgojno—
obrazovni sustav ima zadacu afirmirati i razvijati, izmedu ostalog, one kapacitete pojedinca
koji ¢e doprinijeti, osim individualnog rasta i razvoja, u¢inkovitom razvoju cjelokupnog
drustva. Drustvo 21. stoljeca karakteriziraju brze i kompleksne promjene koje traze visoku
razinu fleksibilnosti i aktivno sudjelovanje u suvremenoj tehnologiji. Podrucje naseg interesa
odnosi se na pitanje jesu li studenti (buduci odgajatelji 1 ucitelji) primjereno obrazovani u

podrucju suvremenih tehnologija.

U prvim poglavljima opisat ¢emo bitne kompetencije koje odgajatelji i ucitelji moraju imati za
kvalitetan 1 produktivan rad opcenito (osobne, stru¢ne i profesionalne), a onda i specificne

kompetencije za rad sa suvremenim tehnologijama.

Drugi dio naSeg teorijskog razmatranja vezan je uz analizu temeljnih kompetencija odgajanika
kojih se priprema za rad sa suvremenim tehnologijama. Nakon toga napravit ¢e se prikaz svih
suvremenih tehnologija (hardvera i softvera) koje se danas koriste u svrhu odgoja i

obrazovanja.

Sredi$nji dio teorijske rasprave odnosit ¢e se na prednosti 1 nedostatke koristenja tehnologije u
odgojno-obrazovnim institucijama. Na kraju diplomskog rada bit ¢e prikaz istraZzivanja koje se
provelo na Uciteljskom fakultetu u Zagrebu na studentima koji se Skoluju na odgajateljskim 1
uciteljskim smjerovima. U istraZivanju koje se provelo istrazivala se spremnost buducih
odgajatelja, ucitelja za rad sa suvremenim tehnologijama i njihovo zadovoljstvo steCenim
kompetencijama (znanja, vjeStine, sposobnosti 1 vrijednosti) potrebnim za uspjeSan rad sa
suvremenim tehnologijama. Na uzorku od 114 ispitanika zakljucuje se kako vec¢ina studenata
prepoznaje kolegije koji ih pripremaju za rad sa suvremenim tehnologijama pri ¢emu ne postoje
znacajne razlike izmedu subuzoraka definiranih temeljem uciteljskog ili odgajateljskog studija.
lako se mogu prihvatiti hipoteze kako je procjena kompetencija za rad sa suvremenim
tehnologijama primijenjenim na studijskoj praksi pozitivna te kako ne postoje znacajne razlike
izmedu buducih ucitelja i odgajatelja, treba istaknuti potrebu unapredenja rada posebice u

virtualnoj ucionici. Ovaj problem se posebno aktualizirao i aktualizira potrebom odrZavanje
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nastave na daljinu, Sto je preusmyjerilo djelovanje ucitelja i odgajatelja iz ucionica u virtualne
ucionice te iz odgojnih skupina u virtualne skupine. Najvise kompetencija za rad sa
suvremenim tehnologijama na studiju buduéi ucitelji i odgajatelji stjecu na vjezbama, a buducéi
ucitelji 1 odgajatelji se ne razlikuju znacajno u percepciji nacina stjecanja kompetencija za rad
sa suvremenim tehnologijama. Stavovi o suvremenim tehnologijama su kod najveceg broja
ispitanika pozitivni uz prevladavajuci stav kako suvremena tehnologija negativno utjece na
kvalitetu rada i znacajno se u nekim pitanjima razlikuju kod buduc¢ih ucitelja i odgajatelja.
Medijski prostor je upravo u prvom valu pandemije COVIDa-19, u Zari$te interesa postavio
nacine organiziranja nastave na daljinu, koja do tad nije imala potrebu postaviti se u Zariste
odgojno-obrazovnog interesa. Odgovor odgojno-obrazovnog sustava od predskolskog do
visokoskolskog mora biti usmjeren prilagodbi svim uvjetima. To ne znaci da se kod primjene
tehnologije pa i digitalne u odgojno-obrazovnom procesu ne treba pristupiti s oprezom jer se

ve¢ sad pokazuje kako neki problemi koje prate ovu inace vrijednu tehnologiju nisu bezazleni.

Kljuc¢ne rijeci: Ucitelji, odgajatelji, suvremene tehnologije, inicijalno obrazovanje, odgoj i

obrazovanje
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Education of future preschool teachers and primary school

teachers for use of modern technologies in their work

Summary

The diploma thesis will analyze the initial education of early childhood and preschool teachers
and primary school teachers from the aspect of their didactic-methodological preparation in
working with modern technology. The educational system has the task of affirming and
developing those capacities of the individual that will contribute, in addition to individual
growth and development, to the effective development of the entire society. Society of 21st
century is characterized by rapid and complex changes that require a high level of flexibility
and active participation in modern technology. Our area of interest is the question of whether
students (early childhood and preschool teachers and primary school teachers) are properly

educated in the field of modern technologies.

In the first chapters we will describe important competencies that early childhood and
preschool teachers and primary school teachers must have for quality and productive work in
general (personal, expert and professional), and then specific competencies for working with

modern technologies.

The second part of our theoretical consideration is related to the analysis of the basic
competencies of students who are being prepared to work with modern technologies. After that,
a presentation of all modern technologies (hardware and software) used today for the purpose

of education will be made.

The central part of the theoretical discussion will relate to the advantages and disadvantages of
using technology in educational institutions. At the end of the diploma thesis, review of the
research conducted at the Faculty of Teacher Education in Zagreb on students studying in the
fields of education and teaching will be made. The research was conducted on the preparation
of future early childhood and preschool teachers and primary school teachers to work with
modern technologies and their satisfaction with the acquired competencies (knowledge, skills,
abilities and values) necessary for successful work with modern technologies. It is concluded
on the sample of 114 subjects that most students recognize the courses that prepare them to

work with modern technologies, and there are no significant differences between the
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subsamples defined on the difference of primary teacher education or early childhood and
preschool education studies. Although hypotheses that the assessment of competencies for
working with modern technologies applied in study practice is positive and that there are no
significant differences between future primary school teachers and early childhood and
preschool teachers can be accepted, the need for work improvement, especially in the virtual
classroom should be emphasized. This problem has become especially relevant and is
actualized by the need for distance learning, which has redirected the work of primary school
teachers and early childhood and preschool teachers from classrooms to virtual classrooms and
from educational groups to virtual groups. Most of the competences for working with modern
technologies in the studies are acquired by future teachers through exercises, and future
teachers do not differ significantly in the perception of how to acquire competencies for
working with modern technologies. Attitudes about modern technologies are positive in the
majority of subjects, with the prevailing attitude that modern technology negatively affects the
quality of work and differ significantly in some issues among future teachers. In the very first
wave of the COVID-19 pandemic, the media focused on ways of organizing distance learning,
which until then had no need to place itself in the focus of educational interest. The response
of the educational system from preschool to higher education must be directed at adapting to
all conditions. This does not mean that the application of digital technology, in the educational
process should not be approached with caution, because it is already shown that some of the

problems that accompany this otherwise valuable technology are not harmless.

Key words: primary school teachers, preschool teachers, modern technologies, initial

education, education
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Prilozi

Prilog 1: Anketni upitnik

Upitnik za samoprocjenu kompetencija
buducih odgajatelja i ucitelja za rad sa
suvrem. teh.

Upitnik za samoprocjenu kompetencija bududih odgajatelja i ucitelja za rad sa suvremenim
tehnelogijama

Poitovane buduée odgajateljice/odgajatelji i uditeljice/uditelji!

Ovom anonimnom anketom, uz vasu suradnju na kojoj se unaprijed zahvaljujemo, Zelimo steci uvid u
vase misljenje o kompetencijama koje stjecete tijekom studija te vase zadovoljstvo pripremljenoséu za
koristenje suvremenih tehnologija u vasem buducem pozivu. Rezultati ce biti koristeni u svrhu izrade

diplomskog rada pod nazivom ,Obrazovanje buducih odgajatelja i uitelja za rad sa suvremenim
tehnologijama”.

* Required

1.Spol *
O Muski
O Zenski
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2.Dob *
O 7 godina i manje
() 18 godina
O 19 godina
(O 20 godina
O 21 godina
(O 22 godine
O 23 godine

(O 24 godina i vige

3. Vrsta studija kojeg pohadate *
O integrirani uditeljski studij - redovit
@) preddiplomski odgojiteljski studij - redovito
O preddiplomski odgojiteljski studij - izvanredno
O diplomski odgojiteljski studij - redovito

O diplomski odgaojiteljski studij - izvanredno

4.Godina studija *
O
O 2
O .
O 4.ili 1. diplomskog

(O s.ili 2. diplomskog
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5.Koliko po vasem misljenju slusate ili ste odslusali kolegija koji vas pripremaju za rad sa
suvremenim tehnologijama (ukoliko ne mozZete procijeniti ostavite odgovor praznim)

6. Koliko cete jos do kraja studija, po vaSem misljenju, odslusati kolegija koji vas
pripremaju za rad sa suvremenim tehnologijama (ukoliko ne mozete procijeniti ostavite
odgovor praznim)

7.Koliko dnevno koristite internet za svrhe studija? *
O manje od 1 sat
O 1 sat do manje od 2 sata
O 2satado manje od 3 sata

() 3sataivite

8.Jeste li dosad pohadali ili trenutno pohadate nastavnu praksu *

ODa
ONE
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9. Na skali od 1-5 ocijenite svoje kompetencije koje se odnose na rad sa suvremenim
tehnologijama koje ste stekli na fakultetu, a koje ste neposredno primijenili na
nastavnoj praksi (1- nedovoljan, 2- dovoljan, 3- dobar, 4-vrlo dobar, 5- izvrstan). *

1-nedovoljan  2-dovoljan 3-dobar 4-vrlo dobar 5-izvrstan
Pripremanje za
uéiteljski/odgajateljski O O O O O
posao
Rad u virtualnoj
ucionici O O O O O
Koristenje
multimedijskih O O O @, O
tehnologija

Odabir i koristenje
primjerenih digitalnih O O O O O

nastavnih alata
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10. Molimo Vas da na skali od 1 do 5 (1 = vrlo malo; 2 = malo; 3 - osrednje; 4 = u vecoj
mjeri; 5 — izrazito) procijenite u kojoj mjeri posjedujete sljedece kompetencije koje se
odnose na koristenje suvremenih tehnologija:

Koliko Vas je obrazovanje na fakultetu osposobilo... *

4 - uvecoj

1 = vrlo malo 2 - malo 3 - osrednje mjeri 5 —izrazito
za rad na racunalu? O O O O O
za rad na tabletu? O O O O O
za kriticku prosudbu
informacija dostupnih O O O O O
na internetu?
za rad u virtualnoj
ucionici? O O O O O
za koristenje digitalnih
i ® O e ® O

za prevenciju

negativnih posljedica

rada sa suvremenim

tehnologijama? O O O O O
(poremecaji posture,

vida i slicno)
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11. Molimo Vas da na skali od 1 do 5 ocijenite svoje kompetencije koje se odnose na rad sa
suvremenim tehnologijama koje ste stekli na fakultetu (1- nedovoljan, 2- dovoljan, 3-
dobar, 4-vrlo dobar, 5- izvrstan). *

1-nedovoljan  2-dovoljan 3-dobar 4-vrlo dobar  5-izvrstan

Osnove rada na
racunalu (koristenje

operacijskih sustava, O O O O O

rad s podacima i
uredajima na racunalu)

Koristenje programa za
obradu teksta O O O O O

Koristenje programa za

izradu proraéunskih O O O O O

tablica

Koristenje programa za O O O O @

izradu prezentacija

Koristenje programa za
€ Prog O O O O O

izradu baza podataka

Koristenje programa za

siguran rad na O O O O O

internetu
Koristenje programa za

izradu multimedijskog O O O O O

sadrzaja
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12. Molimo Vas da na skali od 1 do 5 (1 — uopce se ne slazem; 2 — ne slazem se; 3 — ne
mogu procijeniti; 4 — slazem se; 5 - u potpunosti se slazem) procijenite u kojoj mjeri se
slazete sa sljedecim tvrdnjama. *

5-u
1-uopcese 2-neslafzem 3-nemogu potpunosti se
ne slazem se procijeniti 4 - slazem se slazem

Kompetencije za rad sa

SUvVTemenim

tehnologija sam O O O O O
stekao/la na

predavanjima

Kompetencije za rad sa

SUvVTemenim

tehnologija sam O O O O O
stekao/la na

seminarima

Kompetencije za rad sa

SUVTEMEenim

tehnologija sam O O O O O
stekao/la na vjezbama

Ponudeni nastavni

oblici su primjereni za

rad na fakultetu za

stjecanje kompetencija O O O O O
za rad sa suvremenim

tehnologijama.

Trajanje nastave je

primjereno za rad na

fakultetu za stjecanje

kompetencija za rad sa O O O O O
suvremenim

tehnologijama.
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13. Smatrate li da bi neki drugi oblik nastave bio primjereniji za stjecanje kompetencija za
rad sa suvremenim tehnologijama i koji bi to oblik bio? *
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14. Molimo Vas da na skali od 1 do 5 (1 — uopce se ne slazem; 2 — ne slazem se; 3 - ne
mogu procijeniti; 4 - slazem se; 5 - u potpunosti se slazem) izrazite svoj stav o
sliedecim tvrdnjama:

Smatram... *

5-u
1-uopcese 2-neslazem 3-ne mogu potpunosti se
ne slazem se procijeniti 4 - slaiem se slazem

da je multimedijska

nastava potrebna u

radu s djecom i O O O O O
ucenicima

da suvremena

tehnologija ogranicava O O O O O

rad ucitelja i odgajatelja

da pretjerana upotreba

suvremene tehnologije

u radu s djecom i O O O O O
ucenicima negativno

utjece na kvalitetu rada

da mi je potrebna veca

razina obrazovanja o

moguénostima O O O O 0O
suvremene tehnologije

u radu s djecom i

ucenicima

da tradicionalni rad u

kojem dominira

neposredna

komunikacija odraslog i O O O O O
djeteta je nezamjenjiv u

odnosu na suvremenu

tehnologiju

da suvremena
tehnologija je dovoljno

zastupljena u nastavi, O O O O O

ali nedostaje njezina
kreativna primjena
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da primjena online
aktivnosti u
novonastalim uvjetima
organiziranog odgojno-
obrazovnog rada
pokazuju dobro
poznavanje i
iskoristavanje digitalne
kompetencije
odgajatelja/ucitelja

1-uopiese 2-neslazem 3-nemogu

ne slafem

se
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procijeniti

4 - slazem se

S5-u
potpunosti se
slazem



