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Sazetak

Diplomski rad Kognitivne i metakognitivne strategije u udzbenicima na pocetnom i naprednom
Stupnju ucenja ceskog jezika bavi se analizom strategija ucenja na primjeru dvaju udzbenika za

ucenje ¢eskog kao stranog jezika.

Rad je podijeljen u dva dijela. Prvi dio rada je teorijski i u njemu je objasnjena problematika
vezana uz samo definiranje pojma strategija u¢enja. Osim toga u ovom dijelu rada navode se i
klasifikacije strategija ucenja prema razli¢itim autorima. Detaljno je prikazana klasifikacija
strategija uCenja prema americkoj znanstvenici Rebecci Oxford. U navedenoj klasifikaciji
strategija ucenja prikazane su sve vrste izravnih i neizravnih strategija ucenja stranog jezika te
je ona ujedno posluzila i kao temelj za analizu strategija ucenja u udzbenicima za ucenje ¢eskog
jezika. U teorijskom dijelu rada poseban naglasak se stavlja na kognitivne i metakognitivne

strategije ucenja, pri cemu su upravo navedene strategije detaljno objasnjene.

U prakticnom dijelu rada prikazana je analiza kognitivnih i metakognitivnih strategija u
udzbenicima za ucenje ¢eskog kao drugog stranog jezika. Na kraju se usporeduje zastupljenost
kognitivnih i metakognitivnih strategija u udzbeniku na poc¢etnom stupnju ucenja c¢eskog jezika
u odnosu na zastupljenost istih strategija u udzbeniku na naprednom stupnju ucenja ¢eskog
jezika. Analiza se zaklju¢uje moguéim prijedlozima poucavanja strategijama na satu od strane

nastavnika.

Kljucéne rijeci
ceski jezik, strategije ucenja, kognitivne strategije ucenja, metakognitivne strategije ucenja,

strani jezik

Abstract

The master's thesis Cognitive and metacognitive strategies in the coursebooks at the
beginning and advanced level of learning the Czech language deals with the analysis of
learning strategies based on the example of two coursebooks for learning Czech as a foreign
language. The paper is divided into two parts. The first part is theoretical and it explains the

issues related to the concept of learning strategies. In addition, this part lists the classifications



of learning strategies according to different authors. The classification of learning strategies
according to the American scientist Rebecca Oxford is presented in detail. This classification
of learning strategies shows all types of direct and indirect foreign language learning strategies
and it also served as a basis for the analysis of learning strategies in the mentioned coursebooks
for learning Czech. In the theoretical part of the paper, a special emphasis is placed on cognitive
and metacognitive learning strategies and the stated strategies are thoroughly explained. The
practical part of the paper consists of the analysis of cognitive and metacognitive strategies in
coursebooks for learning Czech as a second foreign language. Finally, the representation of
cognitive and metacognitive strategies in the coursebook at the beginning level of learning
Czech is compared regarding the representation of the same strategies in the coursebook at the
advanced level of learning the Czech language. The analysis concludes with possible

suggestions for teachers on how to implement teaching strategies in the classroom.

Keywords

Czech, learning strategies, cognitive learning strategies, metacognitive learning strategies,

foreign language

Abstrakt

Diplomova préace Kognitivni a metakognitivni strategie uceni v ucebnicich na zakladni a
pokrocilé urovni kurzu ceského jazyka se zabyva analyzou strategii u¢eni na piikladu dvou

ucebnic pro vyuku Cestiny jako ciziho jazyka.

Prace se sklada ze dvou ¢ésti. Prvni ¢ast je teoretickd a vysvétluje problematiku souvisejici se
samotnou definici pojmu strategie u¢eni. Kromeé toho tato ¢ast prace uvadi klasifikace
strategii uceni podle riznych autor. Podrobn¢ je popsana klasifikace strategii uceni podle
americké védkyné Rebeccy Oxford. V této klasifikaci strategii u¢eni jsou popsané vsechny
typy piimych i nepifimych strategii uceni se ciziho jazyka a tato klasifikace slouzila také jako
zaklad pro analyzu strategii u¢eni v ucebnicich pro vyuku ceského jazyka. V teoretické casti
prace je kladen zvlastni diraz na kognitivni a metakognitivni strategie uceni, ve které jsou

vySe uvedené strategie podrobné vysvétleny.



V praktické ¢asti prace je predstavena analyza kognitivnich a metakognitivnich strategii v
ucebnicich pro vyuku ¢estiny jako druhého ciziho jazyka. Nakonec je porovnano zastoupeni
kognitivnich a metakognitivnich strategii v ucebnici na zékladni tirovni uceni ¢eského jazyka
ve vztahu k zastoupeni stejnych strategii v ucebnici na pokrocilé trovni uceni ¢eského jazyka.

Analyza kon¢i moznymi navrhy pro ucitele, jak implementovat strategie uceni ve tiid¢.

Klicova slova

Cesky jazyk, strategie uceni, kognitivni strategie uceni, metakognitivni strategie uceni, cizi

jazyk



1. Uvod

Kroz svoje Skolovanje autorica ovog rada primijetila je da se koristila raznim strategijama
ucenja koje su ovisile o razli¢itim ¢imbenicima (o predmetu koji uci, motivaciji, stavu prema
nastavniku itd). Buduéi da se autorica odluila na studij Ceskog jezika i knjizevnosti i
Njemackog jezika i knjizevnosti, odlucila je istraziti postoje li sliCnosti i razlike u
strategijama ucenja stranog jezika. Strategije ucenja naime mogu biti prekretnica u procesu
uCenja stranog jezika jer ucenicka motivacija primjerice Cesto ovisi 0 uspjesnoj
implementaciji strategija. Autorica ovog rada je tijekom studija prepoznala vaZnost
motivacije prilikom uéenja stranog jezika. Na pocetku studija Ceskog jezika i knjiZzevnosti
njena motivacija za ucenje tog stranog jezika bila je niska zbog nedovoljnog poznavanja
samog jezika. Na povecanje razine motiviranosti za uéenje utjecali su nastavnici, koji su
svojom individualnos$¢u 1 kreativnosc¢u stvarali ugodnu radnu atmosferu te ukazivali na
vaznost organizacije i planiranja procesa ucenja stranog jezika. Autorica ovog rada takoder
je primijetila da je na pocetku studija koristila manje strategija uc¢enja prilikom usvajanja
ceskog jezika u odnosu na njemacki jezik. Strategije ucenja njemackog jezika su osim toga
bile kompleksnije (dedukcija, kontrastivna analiza, prevodenje itd.) dok su se strategije
ucenja CeSkog jezika svodile na ponavljanje formula i uzoraka te na formalno vjezbanje
glasova 1 pisma. Autorica je stoga odlucila istraziti postoje li razlike u upotrebi strategija

ucenja u odnosu na razinu ucenja stranog jezika.

U ovom radu paznja Ce se posvetiti na¢inima na koje ucenici uce neki strani jezik, odnosno
strategijama u€enja stranog jezika. U uvodnom dijelu objasnit ¢e se problematika vezana uz
samo definiranje pojma strategija u¢enja. Nakon toga govorit ¢e se 0 slicnostima i razlikama

u klasifikaciji strategija ucenja koju su predlozili razni autori.

U teorijskom dijelu ovog rada analizirat ¢e se klasifikacija strategija ucenja prema americkoj
znanstvenici Rebecci Oxford. Prilikom analize strategija u¢enja naglasak ¢e biti prvenstveno
na kognitivnim i metakognitivnim strategijama ucenja koje ¢e autorica u prakti¢nom dijelu
ovog rada analizirati na primjeru dvaju udzbenika za u¢enje ceskog jezika kao stranog. Svrha
ovog rada je utvrditi moguce razlike u upotrebi strategija u¢enja na po¢etnom i na naprednom
stupnju ucenja jezika. Za ovu analizu koristit ¢e se udzbenik za pocetno ucenje ceSkog
Cestina expres 1 (Hola, L., Botilova, P., 2001) te udZbenik za napredno uéenje ¢eskog kao

stranog jezika Communicative Czech (Bednatrova, 1., Pintarova, M., 1996).



2. Definicija strategija uenja

Jo§s od samih pocetaka pojave pedocentrizma kao teorijskog pravca u pedagogiji,
znanstvenici su poceli proucavati na koji nacin ucenik usvaja gradivo, koje tehnike
upotrebljava prilikom usvajanja gradiva, na koji na¢in organizira vlastito ucenje i dr. Zbog
toga je zapocelo i znanstveno proucavanje strategija u¢enja. Po¢etkom istrazivanja strategija
ucenja M. Kovacdevi¢ (1999: 141) navodi istrazivanje Aarona Cartona The Method of
Inference in Foreign Language Study (1966) u kojemu je dokazano da se ucenici koriste
razli¢itim tipovima inferencija prilikom usvajanja stranog jezika. 80-ih godina uslijedila su
brojna istrazivanja na tom podrucdju te se javila potreba za definiranjem pojma strategija
ucenja.

Prema C. E. Weinstein i R. Mayeru (1986) (u: O'Malley i Chamot, 1990: 43) strategije u¢enja
sluze olakSavanju procesa ucenja te ih uc¢enik upotrebljava svjesno. Pod strategijama ucenja
autori podrazumijevaju fokusiranje na nove informacije, analiziranje informacija za vrijeme
ucenja, organiziranje ili izlaganje novih informacija prilikom dekodiranja te evaluaciju tj.

procjenu vlastitog napretka.

Prema R. Oxford (1990) strategije ucenja su specifi¢ne u¢enikove aktivnosti koje njegov

proces ucenja ¢ine lakSim, brzim 1 ugodnijim.

J. M. O' Malley i A. U. Chamot (1990: 99) definiraju strategije ucenja kao poseban nacin
obrade informacija. Za njih su upravo ti naéini obrade podataka vazni za ucenikovo

razumijevanje i usvajanje stranog jezika.

Prema E. Tarone (1981) na koju se oslanjaju J. M. O'Malley i A. U. Chamot (1990: 43),
pomocu strategija ucenja razvijamo lingvisticke 1 sociolingvisticke kompetencije ciljanog
jezika. Autorica takoder isti¢e kako je vazna motivacija za upotrebu strategija u¢enja. Prema
E. Tarone ucenici nisu motivirani za koriStenje strategija ucenja zbog postizanja

komunikacije na ciljanom jeziku, ve¢ kako bi usvojili ciljani jezik.

Unato¢ brojnim istrazivanjima znanstvenici ipak nisu postigli dogovor oko definicije
strategija ucenja. Jedan od glavnih razloga zbog izostanka konsenzusa oko definicije
strategija u¢enja prema M. Kovacevi¢ (1999: 141) je Cinjenica da u mnogim klasifikacijama
strategija u¢enja dolazi do preklapanja pojmova. Buduc¢i da ne postoji jasna granica izmedu
svake pojedine strategije, neki znanstvenici smatraju da su neke strategije kognitivne, dok

drugi smatraju da su te strategije metakognitivne. Upravo iz tog razloga vrlo je sloZeno



analizirati pojedine strategije ucenja jer nisu jasno definirane granice, primjerice izmedu

metakognitivnih i kognitivnih strategija.



3. Klasifikacija strategija ucenja

U literaturi postoji nekoliko desetaka razlicitih klasifikacija strategija u¢enja. U radu ¢emo
se osvrnuti samo na neke od njih. Prve klasifikacije strategija ucenja predlozili su J. Rubin
(1975) i N. Naiman i dr. (1978). Klasifikacije strategija u¢enja prema J. Rubin (1975) i N.
Naiman i dr. (1978) (u: O'Malley i Chamot, 1990: 3) temelje se na strategijama tzv. uspjesnih
ucenika stranog jezika. Autori J. Rubin i N. Naiman prikupljali su izjave u¢enika o upotrebi
strategija ucenja. Osim toga promatrali su situacije u kojima ucenik uci strani jezik.
Istrazivanjima navedenih autora prikupljeni su podaci koji dokazuju da wucenici

upotrebljavaju strategije ucenja te da je njihove strategije moguce opisati i klasificirati.

J. Rubin (1981) predlozila je podjelu strategija u¢enja na dvije glavne kategorije i ukupno
osam sekundarnih strategija u¢enja (O'Malley i Chamot, 1990: 3). Glavne strategije u¢enja
autorice J. Rubin (1981) su one koje izravno utjecu na ucenje stranog jezika te procesi koji
neizravno utjecu na ucenje stranog jezika. U strategije koje izravno utje¢u na ucenje ubraja
objasnjenje, evaluaciju, memoriranje, pogadanje znacenja rijeci prema kljuc¢noj rijeci, slici
ili kontekstu, usporedbi stranog jezika sa materinskim jezikom te vjezbanje. U skupinu
strategija ucenja koje neizravno utjecu na ucenje J. Rubin (1975) (u: O'Malley i Chamot,
1990: 3) ubraja vjezbu s kolegama (imitiranje izvornog govornika, razgovor s uspjesSnim
ucenicima, gledanje TV-a na stranom jeziku itd.) te razne trikove Kkoji pospjesuju

proizvodnju govora (koristenje parafraza ili sinonima).

Ova klasifikacija strategija ucenja rezultat je oko 50 sati prouc¢avanja ucenja stranog jezika
u ucionici, promatranju manje grupe uc¢enika kojima je zadatak bio osmisliti strip pricu te

analize dnevnih unosa dvaju uc¢enika koji su izvjestavali o upotrebi vlastitih strategija ucenja.

Alternativnu Klasifikaciju predlozio je N. Naiman (1978) (u: O'Malley i Chamot, 1990: 6)
Cija se klasifikacija sastoji od ukupno 5 glavnih i 9 sekundarnih kategorija ucenja stranog
jezika. Glavne strategije ucenja ukljucuju aktivni pristup zadatku, poimanje jezika kao
sustava, realizaciju jezika kao sredstva komunikacije i interakcije, upravljanje afektivnim
zahtjevima te evaluaciju. Raznim istrazivanjima je ustanovljeno da su upravo ove strategije
zajednicke uspjesnim ucenicima, dok sekundarne strategije prema Naimanu koriste samo

neki uspjesni ucenici.



Njemacki autori K. P. Wild, U. Schiefele i A. Winteler (u: K. VI¢kova, 2005: 33) predlozili
su klasifikaciju strategija ucenja u kojoj se strategije dijele u dvije glavne skupine: na
primarne i sekundarne strategije ucenja. Pod primarnim strategijama autori podrazumijevaju
kognitivne strategije tj. sve procese koji sluze primanju, obradi i paméenju informacija te
metakognitivne strategije, odnosno postupke koji sluze kontroliranju procesa ucenja. U
sekundarne strategije ubrajaju sve one strategije ucenja koje su vezane za interne ili eksterne
izvore koji pospjesuju proces ucenja. Prema spomenutim autorima sekundarne strategije
ucenja su primjerice motivacija, paznja i koncentracija, tzv. time management odnosno

efektivno planiranje vremena potrebnog za ucenje, priprema prostora za ucenje itd.

Sljedeca klasifikacija koju J. M. O' Malley i A. U. Chamot (1990: 46) nazivaju generickom
klasifikacijom temelji se na istrazivanjima s podrué¢ja kognitivne psihologije. Ta istrazivanja
temelje se na intervjuima s ekspertima iz podrucja psihologije te na teorijskim analizama
Citanja s razumijevanjem i problemskih zadataka. Upravo ova klasifikacija dijeli strategije
ucenja u 3 glavne skupine: kognitivne, metakognitivne i druStveno-afektivne strategije
ucenja. U kognitivne strategije autori J. M. O' Malley i A. U. Chamot (1990) ubrajaju
selektivnu paznju, planiranje, nadgledanje vlastitog u€enja i evaluaciju dok u skupinu
metakognitivnih strategija spadaju ponavljanje, organizacija, zaklju€ivanje, saZimanje,
dedukcija (primjena jezicnih pravila), povezivanje rijeci koristeci se slikovnim materijalima,
transfer (koriStenje poznatih informacija te njihova primjena na zadatak) i elaboracija
(povezivanje novih informacija s ve¢ poznatim). Treéa skupina strategija ucenja su
drustveno-afektivne strategije u koju se ubrajaju suradnja, trazenje obrazlozenja 1

ohrabrivanje samog sebe.

Upravo ova podjela strategija ucenja najslicnija je podjeli koju je predlozila R. Oxford

(1990) a koju ¢emo detaljnije opisati u sljedecem poglavlju.



4. Kiasifikacija strategija ucenja prema R. Oxford

4.1. Izravne strategije

Prema R. Oxford (1990) izravne strategije su one strategije koje direktno utjecu na ciljani
jezik. Vazna karakteristika ovih strategija jest da ih ucenik koristi svjesno prilikom ucenja
stranog jezika. To je ujedno i osnovna razlika prema kojoj se izravne strategije razlikuju od
neizravnih strategija ucenja. Izravne strategije ucenja dijele se na: strategije pamcenja,
kognitivne strategije te kompenzacijske strategije. Buduci da su kognitivne i metakognitivne
strategije uc¢enja predmet analize ovog rada, u sljede¢em poglavlju ¢emo se vise posvetiti

analizi upravo tih strategija.
4.1.1. Pamcenje (engl. memory strategies)
Strategije pamcenja dijele se na:

1. Stvaranje mentalnih poveznica (engl. creating mental linkages)

a) Grupiranje (engl. grouping)

b) Asociranje (engl. associating/elaborating)

¢) Stavljanje novih rijec¢i u kontekst (engl. placing new words into a context)
2. Primjena slika i zvukova (engl. applying images and sounds)

a) Povezivanje rijeCi koriste¢i slikovne materijale (engl. using imagery)

b) Semanticko mapiranje (engl. semantic mapping)

¢) Koristenje klju¢nih rijeci (engl. using keywords)
d) Pamcenje novih jezi¢nih informacija prema zvuku (engl. representing sounds in

memory)
3. Kvalitetan pregled (engl. reviewing well)
a) Strukturiran pregled (engl. structured reviewing)
4. Upotreba aktivnosti (engl. employing action)
a) Koristenje tjelesnih reakcija ili osjeta (engl. using physical response or sensation)

b) Koristenje mehanickih tehnika (engl. using mechanical techniques)



4.1.2. Kognitivne strategije

Prema R. Oxford (1990) koristenje kognitivnih strategija neophodno je prilikom ucenja
stranog jezika. Pomocu kognitivnih strategija ucenik manipulira jezikom koji uci ili ga
transformira. Osim toga, R. Oxford (1990) isti¢e kako su upravo kognitivne strategije
najéeSc¢e koriSteni oblik strategija. Pojam kognitivan dolazi od latinske rije¢i cognitus $to
znaci spoznati. Hrvatski jezi¢ni portal definira pridjev kognitivan kao onaj ,.koji se odnosi
na spoznaju; spoznajnil. Ono §to je dakle zajednicko svim kognitivnim strategijama jest
¢injenica da ih ucenik upotrebljava svjesno s ciljem usvajanja stranog jezika. Postoje Cetiri
grupe kognitivnih strategija: vjezbanje, primanje i slanje poruka, analiziranje i rasudivanje
te strukturiranje ulaznih i izlaznih informacija. Najvaznija kognitivna strategija prema R.
Oxford (1990) je vjezbanje. Autorica takoder navodi da ucenici Cesto zaboravljaju koliko
je vazno vjezbanje. Kao primjer za to navodi tipi¢nu situaciju u kojoj se u€enje stranog
jezika odvija u uéionici na klasi¢nom satu stranog jezika. R. Oxford (1990) isti¢e da u takvoj
situaciji nije moguce dostatno uvjezbavati jezik koji u¢imo zato $to najcesce jedna osoba
(nastavnik) izlaze gradivo, dok ostali sjede i slusaju. S druge strane, nastavnici nerijetko
posezu za metodom grupnog rada. No, prema R. Oxford (1990) ¢ak ni to nije dovoljno za
uvjezbavanje stranog jezika. Uceniku su potrebne stotine, ¢ak i tisuce sati vjezbanja kako
bi stekao jezi¢nu te¢nost. Zato je u ovom slucaju veoma vazan uc¢enikov samostalan rad na

jeziku koji uéi. Zbog velike vaznosti upravo kognitivnih strategija objasnit ¢emo i analizirati

svaku strategiju zasebno.

1. Vjezbanje (engl. practicing)

Postoji ukupno 5 podvrsta kognitivnih strategija vjezbanja. R. Oxford (1990) kao najvazniju

podvrstu vjezbanja navodi vjezbanje novog jezika u prirodnom okruzenju.
a) Ponavljanje (engl. repeating)

Kao primjere za strategiju ponavljanja R. Oxford (1990) navodi uzastopno slusanje istih

rijeci ili izraza, ponavljanje tih rijeci ili izraza te oponaSanje izvornog govornika.

b) Formalno vjezbanje glasova i pisma (engl. formally practicing with sounds and writing

systems)

! Hjp.znanje.hr



Postoji nekoliko nacina na koje moZzemo formalno uvjezbavati glasove i pismo. Vazno je
pritom napomenuti da se ovdje jo§ ne radi o vjezbanju ciljanog jezika u prirodnom
okruzenju. Formalno dakle mozemo uvjezbavati intonaciju ili izgovor. Prilikom koristenja
ove strategije vazno je da se ucenik viSe usredotoci na glasove (intonaciju i izgovor) nego
na razumijevanje vokabulara. R. Oxford (1990) napominje kako je pozeljno svesti vizualne
elemente na minimum prilikom formalnog uvjezbavanja glasova i pisma kako bi se ucenik
mogao usredotociti samo na vjezbanje intonacije. Preporucuje se primjerice koriStenje

glasovnih zapisa.

¢) Prepoznavanje i koristenje formula i uzoraka (engl. recognizing and using formulas and

patterns)

Pod pojmom ,koriStenje formula i uzoraka® misli se na ucenje formula napamet bez
razumijevanja strukture. U ovoj fazi u€enja ucenici jo§ ne posjeduju znanje o morfologiji
jezika koji uce te ne mogu samostalno odrediti primjerice receni¢ne dijelove. Ucenici se
dakle fokusiraju samo na pamcenje izraza i na davanje odgovora. Ovaj oblik strategije
ucenja tipi¢an je za pocetnu razinu ucenja stranog jezika. KoriStenje ove strategije ucenja

pridonosi ve¢em samopouzdanju prilikom koriStenja stranog jezika.
d) Kombiniranje poznatih elemenata na novi nacin (engl. recombining)

Primjer za ovu vrstu strategije vjezbanja je koriStenje naucene fraze na novi nacin; upotreba
fraze u novoj, smislenoj rec¢enici. Osim toga, ova strategija ne mora se odnositi samo na
vjezbanje fraza ve¢ i primjerice na pisanje kraceg teksta na temelju odredenih fraza koje je

ucenik prethodno usvojio te kombiniranjem s ve¢ poznatim vokabularom.
e) Vjezbanje novog jezika u prirodnom okruZenju (engl. practicing naturalistically)

Sudjelovanje u razgovoru, Citanje knjige ili ¢lanka, sluSanje predavanja ili pisanje pisma
primjeri su strategije vjezbanja novog jezika u prirodnom okruzenju, koje je, prema R.

Oxford (1990), najvaznija strategija vjezbanja.

2. Primanje i slanje informacija (engl. receiving and sending messages)

U ovu skupinu strategija ucenja spadaju dvije vrste primanja i slanja informacija. To su:

brzo dobivanje ideje i koristenje izvora za primanje i slanje informacija.

a) Brzo dobivanje ideje (engl. getting the idea quickly)



Prema R. Oxford (1990) ova strategija u¢enja pomaze uc¢enicima brzo shvatiti sto su ¢uli ili
procitali na ciljanom jeziku te da brzo reagiraju. Na poc¢etnom stupnju ucenja jezika korisno
je ucenicima postavljati pitanja zatvorenog tipa. Takva pitanja od njih zahtijevaju
jednostavan da/ne odgovor. Osim toga moguce je uceniku primjerice ponuditi da izabere
tocan odgovor izmedu vise ponudenih odgovora ili da pronade odgovor u tekstu na pitanje

koje je didakticki prilagodeno tekstu koji je ucenik procitao.

b) KoriStenje izvora za primanje i slanje informacija (engl. using resources for receiving

and sending messages)

Pod pojmom izvori za primanje i slanje informacija podrazumijevamo pisane i nepisane
izvore koji u¢eniku pomazu kako bi shvatio znacenje novog izraza te kako bi novi izraz
upotrijebio. Pisani izvori mogu biti primjerice rjecnici, gramatike, frazemi dok pod

nepisanim izvorima mislimo na kazetofon, TV, radio, muzej itd.
3.Analiziranje i rasudivanje (engl. analysing and reasoning)

Strategija analiziranja i rasudivanja sastoji se od pet podtipova: deduktivno obrazloZenje,
analiza izraza, kontrastivna analiza, prevodenje i prijenos. Prema R. Oxford (1990) ucenici
koriste navedene strategije ucenja kako bi razumjeli znacenje novog izraza te kako bi
kreirali novi izraz. Strategija analiziranja i rasudivanja poti¢e ucenikovo logic¢ko

razmiSljanje te koriStenje gramatickih pravila 1 vokabulara.
a) Dedukcija (engl. reasoning deductively)

Pod pojmom dedukcija podrazumijevamo koriStenje generalnih pravila (pravila u jeziku
koja su uceniku ve¢ poznata) te njihovu primjenu na nove situacije u jeziku kojeg u¢imo.
Ovo je tzv. strategija odozgo prema dolje (engl. top-down) koja se kre¢e od generalnog
prema specificnom. Primjer dedukcije je u ovom slucaju primjena gramatickih pravila u

odredenom zadatku.
b) Analiza izraza (engl. analyzing expressions)

Kada ucenik primjenjuje ovu strategiju to znaci da on zapravo analizira svaku rije¢ posebno

te potom koristi znacenje pojedinih rijeci kako bi shvatio izraz u cjelini.
c¢) Kontrastivna analiza (medujezi¢na) ((engl. analyzing contrastively (across languages))

Kontrastivnom analizom ucenik usporeduje primjerice vokabular ili gramatiku jezika koji

uci sa svojim materinskim jezikom te na temelju toga u¢i o njihovim razlikama i



sli¢nostima.

d) Prevodenje (engl. translating)

Koristenjem ove strategije ucenik pretvara sadrzaj jednog jezika u drugi jezik kako bi
razumio ili producirao drugi jezik. U¢enik moze tako primjerice prevoditi rijeci ili izraze sa
ciljanog jezika na materinski jezik ili obratno. Cilj koji postizemo ovom strategijom je
razumijevanje ili produkcija ciljanog jezika.

e) Prijenos (engl. transferring)

Prilikom koriStenja strategije prijenosa primjenjujemo znanje o vokabularu ili o strukturama
jednog jezika na drugi kako bismo razumijeli ili proizveli izraz na jeziku kojeg u¢imo.

Prenositi mozemo primjerice znanje o vokabularu i gramatickim strukturama materinskog

jezika na jezik koji u¢imo, $to je ujedno i najcées¢i oblik prijenosa kao strategije ucenja.

4. Strukturiranje ulaznih i izlaznih informacija (engl. creating structure for input and

output)

Pomocu ovih strategija ucenik strukturira gradivo koje zeli usvojiti. Upotreba ove vrste
strategija uenja vazna je za razumijevanje i za produkciju jezika kojim se Zeli ovladati.
Postoje tri nacina strukturiranja ulaznih i izlaznih informacija: vodenje biljeski, sazimanje
I isticanje.

a) Biljeske (engl. taking notes)

Vode¢i biljeske zapisujemo glavnu ideju ili specifican sadrZaj koji nam je vaZzan prilikom
samostalnog ucenja 1 ponavljanja gradiva. Postoji viSe razliitih nacina strukturiranja
informacija. Neki od njih su pisanje natuknica ili izrada umne mape.

b) Sazimanje (engl. summarizing)

Ovu metodu mozemo koristiti primjerice kako bismo sazeli duzi tekst koji smo procitali ili
kako bismo prepricali glavnu ideju nekog glasovnog zapisa koji smo poslusali.

c) Isticanje (engl. highlighting)

Strategiju isticanja koristimo kako bismo izdvojili vazne informacije u tekstu. To mozemo
uciniti primjerice podcrtavanjem rijeci ili izraza, koriStenjem markera u boji za podcrtavanje

nepoznatih rijeci itd.
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4.1.3. Kompenzacijske strategije

1. Inteligentno pogadanje (engl. guessing intelligently)
a) Koristenje lingvistickih podataka (engl. using linguistic clues)
b) Koristenje drugih podataka (engl. using other clues)

2. Prevladavanje nedostataka u govoru i pismu (engl. overcoming limitations in speaking

and writing)
a) Prebacivanje na materinski jezik (engl. switching to the mother tongue)
b) Trazenje pomoci (engl. getting help)
¢) Koristenje mimike ili geste (engl. using mime or gesture)

d) Potpuno ili djelomi¢no izbjegavanje komunikacije (engl. avoiding communication

partially or totally)
e) Odabir teme (engl. selecting the topic)
f) Prilagodavanje poruke (engl. adjusting or approximating the message)
g) Kovanje rijeci (novotvorenice) (engl. coining words)
h) Koristenje parafraza ili sinonima (engl. using a circumlocation or synonym)
4.2. Neizravne strategije

Neizravne strategije dijele se na metakognitivne, afektivne i drustvene strategije. Ovu vrstu
strategija nazivamo neizravnim zato $to one upravljaju procesom ucenja jezika na nacin da

ne ukljucuju direktno sam jezik koji u¢imo u procesu ucenja.

4.2.1. Metakognitivne strategije

Prema R. Oxford (1990) metakognitivne strategije su kljuc uspjeha u uc¢enju stranog jezika.
Autorica takoder navodi da su ucenici stranog jezika preoptereCeni nepoznatim
vokabularom, novim sustavom glasova te zbunjuju¢im gramatickim pravilima i zbog toga
im je teSko usredotociti se na ucenje jezika. Upravo iz tog razloga je veoma vazna svjesna
upotreba metakognitivnih strategija kao Sto su obracanje pozornosti ili povezivanje sa vec
poznatim materijalom. Ostale metakognitivne strategije poput organizacije, postavljanja
ciljeva te planiranja jezi¢nog zadatka pomazu uc¢enicima kako bi na smislen i efektivan nacin
isplanirali i organizirali vlastiti proces ucenja.
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1. Centriranje vlastitog u¢enja (engl. centering your learning)

a) Pregled i povezivanje sa ve¢ poznatim materijalom (engl. overviewing and linking with

already known material)

Prema R. Oxford (1990) ovu strategiju u¢enja moguce je provesti na nekoliko nacina ali
najvaznija 3 koraka pri provedbi su razumijevanje zasto ucenik mora izvrsiti neku jezi¢nu

aktivnost, rad na vokabularu te stvaranje asocijacija.
b) Obracanje pozornosti (engl. paying attention)

Koriste¢i selektivnu paznju mozemo se usredotociti na specifi¢ne jezi¢ne aspekte. Ucenik
moze svjesno ignorirati tzv. distraktore ako unaprijed odluci obratiti pozornost na ucenje

jezika ili na neki odredeni jezi¢ni zadatak.

¢) Odgadanje proizvodnje govora kako bismo se usredotocili na sluSanje (engl. delaying

speech production to focus on listening)

Koriste¢i ovu strategiju unaprijed odlu¢ujemo kako ¢emo odgoditi uvjezbavanje usmene
komunikacije na stranom jeziku sve dok se nasa sposobnost slusanja i razumijevanja onoga

§to smo poslusali na stranom jeziku ne razvije dovoljno.
2. Organizacija i planiranje vlastitog uéenja (engl. arranging and planning your learning)
a) Saznanje o ucenju jezika (engl. finding out about language learning)

Ova strategija uenja podrazumijeva koristenje literature kako bi ucenik shvatio kako ucenje
stranog jezika funkcionira. Saznanje o ucenju stranog jezika ukljuCuje cCitanje knjiga,
komunikaciju s drugim ljudima te nakon toga koristenje sakupljenih informacija u svrhu

poboljsanja vlastitog ucenja stranog jezika.

b) Organizacija (engl. organizing)

Ova strategija podrazumijeva izradu rasporeda ucenja te koriStenje pripadaju¢eg materijala
za ucenje (knjiga za ucenje stranog jezika i biljeznica). Osim toga vazno je i organizirati tzv.
fizicko okruzenje za ucenje (prilagoditi prostor, podesiti temperaturu, paziti da u prostoriji
ne bude bucno, te podesiti osvjetljenje).

c) Postavljanje ciljeva (engl. setting goals and objectives)

Ciljevi koje si ucenik zadaje prilikom ucenja stranog jezika mogu biti dugoroc¢ni (naucit ¢u
osnove usmene komunikacije na stranom jeziku do kraja semestra) ili kratkoro¢ni (procitat

¢u do kraja novinski ¢lanak o zadanoj temi na stranom jeziku).
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d) Otkrivanje svrhe jezi¢nog zadatka (engl. identifying the purpose of a language task
((purposeful listening/reading/speaking/writing))

Neki primjeri svrhe jezi¢nog zadatka su: Citanje knjige za uzitak i opustanje, slusanje radija
kako bismo se informirali o vremenskoj prognozi za sljede¢a 3 dana, razgovor s blagajnicom

na autobusnom kolodvoru kako bismo kupili povratnu kartu za autobus itd.
e) Planiranje jezi¢nog zadatka (engl. planning for a language task)

Ova strategija sastoji se od ukupno 4 koraka: opis jezi¢nog zadatka ili situacije, Sto je
potrebno uciniti kako bismo uspjesno izvrsili jezi¢ni zadatak, provjera vlastitih lingvistickih
izvora te odredivanje dodatnih jezi¢nih elemenata koji su nam potrebni kako bismo uspjesno

obavili jezi¢ni zadatak.
f) TraZzenje moguénosti za prakti¢no ucenje (engl. seeking practice opportunities)

Ova strategija podrazumijeva vjezbanje jezika u prirodnom okruzenju. Pod moguénostima
za prakti¢no ucenje jezika misli se primjerice na odlazak u kino na projekciju na stranom
jeziku ili odlazak na dogadanja na kojima se govori jezik koji uéimo. R. Oxford (1990)
navodi da je i svjesno razmiSljanje na stranom jeziku koji u¢imo takoder dobar nacin

vjezbanja stranog jezika.
3. Evaluacija (engl. evaluating your learning)

Ukoliko ucenik upotrebljava evaluaciju kao strategiju ucenja, to zapravo znac¢i da on prati

vlastito napredovanje u u€enju stranog jezika.
a) Nadgledanje vlastitog uc¢enja (engl. self-monitoring)

Ova vrsta strategije ucenja podrazumijeva u€enje na vlastitim greSkama, ispravljanje tih

gresSaka 1 pokuSaj da ucenik izbjegava takve greske.
b) Samoevaluacija (engl. self-evaluation)

Ucenik mozZe sam ocijeniti svoj napredak primjerice da usporedi koliko su se poboljsale ili
koliko su mozda nazadovale njegove jezicne djelatnosti u proteklih 6 mjeseci uc¢enja tako da
provjeri moze li procitati ulomak brze nego prije 6 mjeseci te razumije li viSe vokabulara

nego prije 6 mjeseci.
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4.2.2. Afektivne strategije
Ova vrsta strategija pomaze u¢enicima da kontroliraju vlastite emocije, motivaciju i stavove.
1. Smanjenje tjeskobe (engl. lowering your anxiety)

a) Opustanje, duboko disanje ili meditacija (engl. using progressive relaxation, deep
breathing, or meditation)

b) Slusanje glazbe (engl. using music)
c¢) Smijeh (engl. using laughter)
2. Ohrabrivanje samog sebe (engl. encouraging yourself)
a) Pozitivne misli (engl. making positive statements)
b) Mudro riskiranje (engl. taking risk wisely)
c¢) Nagradivanje (engl. rewarding yourself)
3. Pracenje emocionalnog stanja (engl. taking your emotional temperature)
a) Slusanje vlastitog tijela (engl. listening to your body)
b) Koristenje popisa (engl. using a checklist)
¢) Pisanje dnevnika o ucenju jezika (engl. writing a language learning diary)
d) Razgovor o vlastitim osjecajima (engl. discussing your feelings with someone else)
4.2.3. Drustvene strategije
1. Postavljanje pitanja (engl. asking questions)

a) Trazenje objaSnjenja (engl. asking for clarification or verification)

b) Trazenje ispravka (engl. asking for correction)
2. Suradnja s drugima (engl. cooperating with others)

a) Suradnja s kolegama (engl. cooperating with peers)
b) Suradnja s iskusnim korisnicima stranog jezika koji u¢imo (engl. cooperating with
proficient users of the new language)

3. Empatija (engl. empathizing with others)

a) Razvijanje razumijevanja kulture (engl. developing cultural understanding)
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b) Svjesnost o tudim mislima i osjecajima (engl. becoming aware of others' thoughts and

feelings)
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5. Razlike u uporabi strategija ucenja u odnosu na razinu ucenja

stranog jezika

Brojni hrvatski istraZiva¢i poput V. Pavi¢ié¢ Taka¢ (2008), R. Samo (2006), 1. Jeli¢ (2007),
M. Pasali¢ (2013) (u: J. Mihaljevi¢ Djigunovic¢, 2013: 484) takoder su se bavili strategijama
ucenja stranog jezika. Autorica J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (2013: 484) u svom je istrazivanju
primijenila upitnik za mjerenje upotrebe strategija ucenja stranog jezika koji je sastavila R.
Oxford (1990). U njezinom istrazivanju sudjelovalo je 362 hrvatskih ucenika engleskog
jezika. Svojim istrazivanjem autorica J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (2013) zakljucila je da postoji
razlika u grupiranju strategija ucenja kod hrvatskih u¢enika u odnosu na vrste strategija
ucenja koje je definirala R. Oxford (1990). Prema R. Oxford (1990) naime postoji pet
strategija u¢enja dok J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (2013) navodi postojanje Sestog faktora u
ucenju stranog jezika te se tako uz strategije pamcenja, komunikacijske strategije,
kognitivne i metakognitivne strategije, socioafektivne strategije pojavljuje i strategija

razumijevanja.

Autorice N. Bozinovi¢ i B. Peri¢ (2011) uocavaju da postoji razlika u uporabi strategija
ucenja u odnosu na razinu ucenja stranog jezika te stoga provode istrazivanje koje dokazuje
tu tvrdnju. IstraZivanje je provedeno na Americkoj visokoj Skoli za management i
tehnologiju u Dubrovniku i na Sveucili§tu u Dubrovniku. Ispitanici obuhvaceni ovim
istrazivanjem bili su na pocetnom (A1) ili srednjem (B1) stupnju jezika. IstraZivanje je
ukljucilo 181 ispitanika koji su udili talijanski, $panjolski, francuski i njemacki kao drugi
strani jezik. Autorice su izradile upitnik o strategijama ucenja po uzoru na upitnik o
strategijama ucenja koji je osmislila R. Oxford 1990. godine. Istrazivanje se sastojalo od 2
dijela. U prvom dijelu istrazivanja ispitanici su trebali opisati vlastite strategije uc¢enja. Oni
su naime u sklopu intervjua trebali izvijestiti o svojim strategijama. Posebnost ovog dijela
istrazivanja bila je podjela ispitanika u parove, vode¢i pritom racuna da jedan od ispitanika
bude na pocetnom stupnju, a drugi na srednjem stupnju ucenja jezika. Drugi dio istrazivanja
proveden je pismenim putem. Ispitanici su trebali pismeno opisati koje sve strategije koriste
pri ucenju stranog jezika. Prikupljeni odgovori su analizirani 1 usporedeni s ve¢ navedenim

upitnikom koji je sastavila R. Oxford (1990).

Rezultati ovog istrazivanja pokazali su da se pri ucenju stranog jezika koriste najvise
strategije pamc¢enja, dok su kognitivne strategije rijetko zastupljene. Njih naime vise koriste

ucenici na pocetnom stupnju. Kao mogu¢ razlog za to autorice navode vecu motiviranost

16



ucenika na pocetnim stupnjevima te vecu zelju za stjecanjem novih znanja i1 vjeStina.
Istrazivanjem je takoder potvrdena prvotna pretpostavka da ucenici na viSim stupnjevima
ucenja jezika koriste viSe strategija u¢enja u odnosu na ucenike na nizim stupnjevima ucenja
stranog jezika. Ucenici koji se nalaze na nizem stupnju ucenja stranog jezika takoder se u
velikoj mjeri koriste druStveno-afektivnim strategijama. Autorice N. Bozinovi¢ i B. Peri¢
(2011) kao razlog koriStenja veceg broja druStveno-afektivnih strategija na pocetnom
stupnju ucenja stranog jezika navode pretpostavku da se ti ucenici oslanjaju na pomo¢ svojih

vrS$njaka te na taj nacin razvijaju samopouzdanje.

Do sli¢nih zakljuc¢aka doSao je 1 H. C. Chang (2002) koji je za provedbu svog istraZivanja
takoder koristio upitnik koji je sastavila R. Oxford (1990). Za potrebe ovog istrazivanja
upitnik je preveden na kineski jezik budu¢i da su sudionici istrazivanja bili studenti
sveucili§ta Fu — Jen u tajvanskom gradu Taipei. Istrazivanje je provedeno u prosincu 2000.
godine. Prikupljeno je ukupno 180 upitnika o strategijama ucenja njemackog kao stranog
jezika. Medu ispitanicima je bilo ukupno 32 muskaraca i 145 Zena. Ispitanici su bili
podijeljeni u 4 skupine ovisno o stupnju uéenja njemackog jezika. Detaljnom analizom
upitnika o strategijama ucenja ustanovljeno je da se vise strategija ucenja upotrebljava na
naprednom stupnju nego na pocetnom stupnju uc¢enja njemackog kao stranog jezika. Autor
istrazivanja H. C. Chang (2002: 58) istie da su ispitanici na pocetnom stupnju koristili
prosjecno 2 strategije uc¢enja dok su na naprednom stupnju koristili prosjecno 6 strategija
ucenja. Kao razlog za koriStenje veceg broja strategija na naprednom stupnju ucenja H. C.
Chang (2002: 41) navodi 3 tvrdnje koje je iznijela R. Oxford (1989). Prema autorici R.
Oxford (1989) (H. C. Chang, 2002) razlog za upotrebu veceg broja strategija na naprednom
stupnju ucenja su susret sa novim i boljim strategijama u¢enja na visim stupnjevima ucenja
stranog jezika te prestanak koriStenja strategija koje su se na niZim stupnjevima pokazale
kao neucinkovite. Kao treci razlog R. Oxford (1989) (H. C. Chang, 2002) navodi vecu
sposobnost komunikacije na naprednom stupnju te samim time i koriStenje novih strategija
ucenja.

Prema L. Fourovoj (2012: 22) istrazivanjem strategija uc¢enja najvise se bave autorice K.
Vlickova (2010) i V. Janikové (2011). Ceska autorica K. VItkova (2010: 280) provela je
istrazivanje o koristenju strategija uéenja u Ceskoj Republici. Glavni cilj istraZivanja bio je
utvrditi koriste 1i u€enici razlicite strategije ucenja ovisno u stupnju obrazovanja. Istrazivanje
je provedeno na ukupno 1482 ucenika 5. razreda osnovne Skole, 2384 ucenika 9. razreda

(kraj osnovnoskolskog obrazovanja) te 1038 ucenika 12. razreda koji se moze usporediti sa
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3. razredom srednje Skole u hrvatskom obrazovnom sustavu. Instrument istrazivanja bio je
upitnik o strategijama ucenja stranog jezika. Vecina ucenika navela je da uci engleski kao
strani jezik, dok je manji broj ucenika naveo njemacki kao strani jezik. U upitniku za 5.
razred nisu koriStene sve strategije iz inventara za 9. i 12. razred zbog kognitivnih
ogranicenja mladih uCenika. Zbog toga se neke usporedbe i rezultati odnose samo na ucenike
9.1 12. razreda. Istrazivanjem je zakljuCeno da ucenici 12. razreda u veéoj mjeri koriste
kognitivne, kompenzacijske, metakognitivne i socijalne strategije od ucenika 9. razreda.
Afektivne strategije vise su koristili ucenici 9. razreda. Osim toga, ucenici 12. razreda ¢esce
Su koristili neizravne strategije nego ucenici 9. razreda. Kognitivno zahtjevnije strategije
poput asocijacija, kontekstualizacije i fonetske reprezentacije koristene su vise u 12. razredu
nego u 9. razredu dok se strategije grupiranja i strategija izrade mentalne mape vise koriste
u 9. razredu. Formalno vjeZbanje glasova i pisma viSe se koristi u nizim razredima.
Kompleksnije 1 naprednije strategije uc¢enja prema K. VIc¢kovoj (2010: 300) koriste se u
viSim razredima. Vjezbanje u prirodnom okruzenju je strategija koja se koristi vise u 12.
nego u 6. 1 9. razredu. Autorica VI¢kova (2010:300) istice da se socijalne strategije uvijek

koriste viSe u 12. nego u 9. razredu.

Vodec¢i se rezultatima ovih istrazivanja namece se pretpostavka da se 1 u udzbenicima za
ucenje CeSkog kao stranog jezika koriste razliCite strategije ucenja ovisno o stupnju ucenja

jezika.
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6. Analiza kognitivnih i metakognitivnih strategija u¢enja u udzbeniku

na po¢etnom stupnju ucenja ceSkog jezika

6. 1. Izbor udzbenika za pocetno ucenje ceskog jezika

Za analizu kognitivnih i metakognitivnih strategija ucenja na poc¢etnom stupnju ucenja ceskog
jezika koristen je udZzbenik Cestina expres I autorica L. Hola i P. Bofilova. UdZbenik se sastoji
od dva dijela: od jednojezi¢nog udzbenika pisanog na ¢eSkom jeziku zajedno sa radnom
biljeznicom te od Priloga s vokabularom, gramatickim tablicama i objasnjenjima na
ucenikovom materinskom jeziku. Za analizu strategija u¢enja odabran je ovaj udzbenik zato $to
se upravo zbog Priloga na razli¢itim jezicima razlikuje od ostalih udzbenika za u€enje stranog
jezika u kojima se upute i objasnjenja nalaze ve¢inom ispod konkretnih zadataka. Za ovu
analizu koristen je Prilog S objasnjenjima na engleskom jeziku. Osim na engleskom, Prilog je
dostupan jo$ na 5 jezika (njemacki, ruski, ukrajinski, Spanjolski i poljski). Udzbenik je
namijenjen pocetnom (A1) stupnju ucenja jezika te se moze koristiti na tecajevima ceskog

jezika ili za samostalno ucenje.

Analizi kognitivnih 1 metakognitivnih strategija pristupljeno je na nacin da se obradivao svaki
zadatak zasebno uz pomo¢ klasifikacije strategija u€enja koje je sastavila R. Oxford (1990).
Klasifikacija strategija ué¢enja najprije je prevedena s engleskog na hrvatski jezik. Dodatno su
objaSnjene kognitivne 1 metakognitivne strategije te je napravljen popis svih podvrsta
navedenih strategija ucenja. Nakon toga su zabiljezene sve kognitivne i metakognitivne
strategije ucenja koje su pronadene u udzbeniku. Napravljen je i tabli¢ni prikaz ukupnog broja
svih analiziranih zadataka te ukupan broj analiziranih kognitivnih i metakognitivnih strategija

ucenja u udzbeniku Cestina expres 1.

Cestina expres 1 sastoji se od ukupno 7 nastavnih cjelina u kojima se uéeniku predstavljaju
tekstovi 1 zadaci koji su potrebni za snalaZenje 1 reakciju u osnovnim komunikacijskim
situacijama. Nastavne cjeline usmjerene su prije svega na usvajanje govora i na slusanje.
Budu¢i da se radi o udZzbeniku za pocetni stupanj ucenja stranog jezika, gramatika je u ovom
udZbeniku pojednostavljena. U udzbeniku se takoder nalazi mnostvo ilustracija i stripova koji
na slikovit na¢in do¢aravaju jezi¢nu situaciju te pomazu pri razumijevanju teksta. Posebnost

ovog udZbenika su online materijali koji prate nastavne cjeline u udzbeniku i koje je moguce
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pronaéi na mreznoj stranici Czech Step by step?. Osim toga, online izdanje nudi i besplatan

pristup nastavni¢kim materijalima i radnim listovima koji prate nastavne cjeline.

Prva nastavna cjelina Dobry den! X Ahoj! sadrzi pregled i upoznavanje sa osnovnim
pozdravima. Osim toga obraduju se i brojevi do 10 te konjugacija glagola byt (hrv. biti) i

konjugacija glagola tipa delat (hrv. raditi) tzv. A-konjugacija.

U drugoj nastavnoj cjelini Orientace obraduje se konjugacija glagola rozumét, mluvit, vedet,
videt (hrv. razumijeti, govoriti, znati, vidjeti) ili tzv. I-konjugacija. Osim toga uvode se i
prijedlozi nahore, dole (hrv. gore, dolje) te brojevi od 11 do 100.

U tre¢oj nastavnoj cjelini pod nazivom V restauraci obraduje se nominativ i akuzativ jednine,
konjugacija glagola cist, pit, jist (hrv. citati, piti, jesti) ili E-konjugacija te brojevi od 100 do
10000.

U cCetvrtoj nastavnoj cjelini Moje rodina obraduju se osobne zamjenice miij, moje (hrv. moj,

moja), akuzativ jednine te konjugacija glagola jmenovat se, pracovat, studovat (hrv. zvati se,
raditi, uciti) ili tzv. konjugacija glagola koji zavrSavaju na —ovat.

U petoj nastavnoj cjelini Kdy se sejdeme? ucenik se susrece sa danima u tjednu, mjesecima,
datumom te sa modalnim glagolima chtit (hrv. htjeti), moct (hrv. moci), muset (hrv. morati).
U Sestoj nastavnoj cjelini Slavni Cesi a Cesky obraduje se proslo vrijeme glagola koji su
obradeni u prethodnim nastavnim cjelinama te konjugacija glagola zndt, vedet, umet (hrv.

poznavati, znati, znati/moci).

U sedmoj nastavnoj cjelini Kde jsi byl/a véera? obraduje se lokativ jednine i prijedlozi v, na, u,

0.

2 https://www.czechstepbystep.cz/en (posljednji put pristupljeno 28.8.2020.)
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6. 2. Kognitivne strategije u udzbeniku Cestina expres 1

U udzbeniku Cestina expres 1 (Hola, L., Botilova, P., 2001) analizirano je ukupno 220 zadataka

u kojima je pronadeno ukupno 150 kognitivnih strategija ucenja. Analizom je zaklju¢eno da se

u udzbeniku Cestina expres 1 najvise upotrebljavaju strategije uéenja poput ponavljanja (39),

prepoznavanja i koristenja formula i uzoraka (37) te formalnog vjezbanja glasova i pisma (23).

Ovaj izbor kognitivnih strategija ucenja nije iznenaduju¢i buduéi da su upravo navedene

strategije uCenja tipicne za pocetno ucenje stranog jezika. Ostale strategije ucenja koje su

zastupljene u udzbeniku su koriStenje izvora za primanje i slanje informacija (19), brzo

dobivanje ideje (15), isticanje (14), kontrastivna analiza (2) i prevodenje (1). U preostalim

zadacima koji nisu obuhvaceni ovom analizom koriste se druge izravne strategije ucenja koje

nisu predmet ovog rada. U ovom poglavlju izdvojit ¢emo primjere zadataka u kojima se

pojavljuju kognitivne strategije ucenja.

Tablica 1: Kognitivne strategije uenja u udzbeniku Cestina expres 1

Ukupan Ukupan broj | Ponavljanje | Formalno | Prepoznavanje | Brzo Koristenje Kontrastivna | Prevodenje | Isticanje
broj zadataka s vjezbanje | ikoriStenje dobivanje | izvoraza analiza
zadataka | kognitivnim glasovai | formulai ideje primanje i
strategijama pisma uzoraka slanje
ucenja informacija
220 150 39 23 37 15 19 2 1 14
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1. Vjezbanje — ponavljanje

@ 2. Poslouchejte a opakujte.
A.Auto Skoda B.Petr€ech C.pivoPlze D.firmaBata E.&esky k¥iStal F.Praisky hrad G.Martina Navrdtilovd H.Vaclav Hav

3.Co je to? Kdo je to? Dopliite.
S T I - — m—
Izvor: Cestina expres 1, str. 6

U uvodnoj cjelini paznja ucenika je usmjerena na usvajanje izgovora specifi¢nih ¢eskih glasova
te na izgovor dugih samoglasnika. Ovdje se nalazi primjer upravo jednog takvog zadatka.
Ucenik nakon sluSanja glasovnog zapisa treba ponoviti §to je izvorni govornik rekao obrativsi
pritom paznju na izgovor dugih samoglasnika, omeksanih suglasnika itd. Prema klasifikaciji
koju navodi R. Oxford (1990) ovaj zadatak spada u strategiju ponavljanja zbog toga $to u ovom

zadatku ucenik ponavlja odredene rijeci te uz to i oponasa izvornog govornika.
2. Vjezbanje — formalno vjezbanje glasova i pisma

T IR, NV W TV JE CTGEINRY 1AW, NUY JT WS T IV JC VauIay ravel, NUU JT TAPITLIUTTIL NUU JE VLA NUY JE LETIIR

@ 6. Poslouchejte a opakuijte.
EadbDiccddieédEghchl i[FhiEmBEieopagr il sSIEtMO aXY yZ

@ 7. Poslouchejte a opakujte. 8. Ctéte jeité jednou vyrazy ve cviceni 2.
l.La-a,e-é,i-i,y-y,0-06,u-0-0 POZOR:
2.c-Cz-Zs-5r-f Vyslovnost >Pifloha CE1, strana 8

3.h-ch
4.d-d,t-t,n-n

5.de - dé, te - t& ne - né
6.dy -di, ty - ti, ny - ni

Izvor: Cestina expres 1, str. 6

U 6. 1 7. zadatku nalazi se slusni primjer pomocu kojeg ucenik uvjezbava glasove na nacin da
prvo poslusa glasovni zapis, @ potom sam ponavlja ono $to je ¢uo obracajuci paznju pritom na
duzinu samoglasnika, na omeksane suglasnike te na izgovornu razliku glasova y i i.

Vizualni elementi su svedeni na minimum prilikom formalnog uvjezbavanja glasova i pisma

kako bi se u¢enik mogao usredotociti samo na vjezbanje izgovora pojedinih glasova.
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3. Vjezbanje — prepoznavanje i koriStenje formula i uzoraka

Piiloha CE1, bod 1.1

D 04,05
@ 4, Poslouchejte a dopliite.
Dialog 1
Paolo a Lori jsou v kancelari
Paolo: Dobry den! Ja jsem Paolo Monti.
57 Koy, L O O |
J4 jsem Lori Brandon.

Dialog 2

Kurt a Mai jsou v restauraci.
Kurt: Ahoj! Ja jsem Kurt.
Mai: Cau! Ja jsem Mai.
Kurt: Odkud jsi, Mai?

Paolo: Tési mé. Mai: Jsem 1. _ ALY
BN 2 s . T . Kure Jsemai —

Paolo: Odkud jste? |_Lort V S—— Mai: Co délas?

Lori: Jsem .Avy? : Kurt: Jsem student. A ty?

Paolo:Jsem 4 Mai: Jsem studentka.

Lori: Co délate?
Paolo: Jsem ekonom. A vy?
Lori: Jsem ucitelka.

Kurt: Aha... Promin, uz musim jit.
Taks. |

Mai:

Paolo: Aha... Prominte, uz musim jit.
Tak na shledanou!
Lori: 5 /PP |

Izvor: Cestina expres 1, str. 7

Prema R. Oxford (1990) upravo strategija koriStenja formula i uzoraka je tipi¢na strategija
ucenja stranog jezika na pocetnom stupnju. Vazno je napomenuti da ucenici u ovoj fazi ucenja
jos ne posjeduju znanje o morfologiji jezika te se usredotocuju prvenstveno na paméenje izraza
1 na davanje odgovora. Upravo navedeni zadatak sluzi pamc¢enju izraza. Od ucenika se u ovom
zadatku traZi da poslusa dijalog te da nakon toga popuni izjave koje nedostaju. Budu¢i da se
radi o prvoj nastavnoj cjelini u kojoj se u¢enik susrece s 0snovnim pozdravima, u ovom zadatku
potrebno je nadopuniti pozdrave te napisati odakle dolaze sudionici razgovora. Na pocetku ove
nastavne cjeline obraduju se pozdravi koji se takoder ponavljaju u ovom zadatku, u¢enik moze
nadopuniti pozdrav tako da prati logicki tok razgovora ¢ak i ako nije dobro ¢uo §to je izjavio
sudionik razgovora. Ovim zadatkom ucenik usvaja osnovne izraze u komunikaciji te opaza da

se prilikom susreta i upoznavanja koristi isti komunikacijski obrazac.
4. Primanje i slanje informacija — brzo dobivanje ideje

——

@ 2. John Bowden se uci ¢esky. Ma domaci ukol ,,Moje rodina”, Poslouchejte, co fika. Oznacte spravné forn
Napriklad: Mam starsi sestra/starsi sestru...

Jmenuju se John Bowden, jsem z Anglie a je mi 25 let. Jsem student, studuju matematiku na univerzité v Oxfordu, Mdj tatinek je ucitel a moje 1
minka je doktorka. Mam starsi sestra/starsi sestru a mladsi bratr/mladsiho bratra. Sestra se jmenuje Mary a je ji 30let. Je vdana a ma maly s
malého syna a mala dcera/malou dceru. Bratr se jmenuje David a je mu 23 let. Je uz Zenaty, ale nema déti. Ja jsem jesté svobodny a nemam ¢
ale mam velky pes/velkého psa a éernd kocka/ éernou koéku. Moje piitelkyné se jmenuje Ema. Je z Ceské republiky a je moc fajn
3. Co je/neni pravda? ~

1. John nepracuje, ale studuje ANO / NE y 3
2. John ma starsiho bratra a mladsi sestru.  ANO / NE -
3. John je svobodny ANO / NE e m

<8
4, John mé psa a ko¢ku ANO / NE -

o 4 i
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lzvor: Cestina expres 1, str. 34

U ovom zadatku potrebno je odgovoriti na pitanja o tekstu. Pitanja su zatvorenog tipa i potrebno
je odgovoriti je li tvrdnja to¢na ili nije. Ova pitanja zahtijevaju jednostavan odgovor i prema R.
Oxford (1990) tipi¢na su za pocetnu razinu ucenja jezika. Osim toga, ukoliko ucenik nije
siguran u istinitost neke od navedenih tvrdnji, u svakom trenutku svoj odgovor moze provjeriti
u tekstu. Ovim tipom zadatka uvjezbava se ciljani vokabular koji bi u¢enik trebao usvojiti do

kraja nastavne cjeline.

5. Primanje i slanje informacija — koriStenje izvora za primanje i slanje informacija

7. Pracujte se slovnikem. Dopliite vyrazy z tabulky do textu. Kde mizete tyhle dialogy slyset?
A hraje A 238 korun A dvakrit A jogurty A pisu A nemél ¢as
1 4.

Mame doma majonézu?

Majonézu mame, ale nemame

A taky nemame chleba!

Prosim, co si date?
Déam si

$pagety a dvakrat mineralku.

2.

Ten film neni moc dobry.
Ale Tom Hanks
Hm... To je pravda.

dobre!

3.
Co ted'délas?
novy projekt. A ty?

5.

Kdy piseme ten test z chemie?

Ted réno.

Coze? No to je katastrofa! Ja jsem véera studovat!
6.

Dvakrét Karlovy Vary. Kolik to stoji?

Ja piSu e-maily. S T%
lzvor: Cestina expres 1, str. 92

Od ucenika se u ovom zadatku trazi da uz pomo¢ rje¢nika dopuni izraze u tekstu. Trazenje
navedenih pojmova u rje€niku jest izvor za primanje informacija i upravo zbog toga spada u
navedenu strategiju uc¢enja. Rjecnik je izvor informacija koji u¢eniku pomazu kako bi shvatio

znacenje novog izraza te kako bi novi izraz upotrijebio u konkretnom zadatku.

6. Analiziranje i rasudivanje — kontrastivna analiza

4, Ctéte ,internacionalni slova“. Rozumite?
sportovat, planovat, telefonovat, organizovat, komunikovat, diskutovat, analyzovat, protestovat, testovat...

5. Opakujte viechna slovesa. Dopliite je do tabulky a pridejte,, ja-formu”
Adétat  Ajist  Apit* Apracovat Adatsi A mitrad Ahledat Avedet A vidét
A telefonovat A jmenovatse A Cist* A mit  Adivatse(na) A rozumét A studovat

A miuvit

T can

lzvor: Cestina expres 1, str. 33

Kontrastivnom analizom ucenik usporeduje primjerice vokabular ili gramatiku jezika koji uci
sa svojim materinskim jezikom te na temelju toga uci o njihovim razlikama i sli¢nostima. U 4.

zadatku uceniku je predstavljeno nekoliko internacionalizama. U¢enik u ovom zadatku moze
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upotrijebiti kontrastivnu analizu kao strategiju ucenja te uz pomoc¢ ove strategije odgonetnuti

da navedeni glagoli imaju isto znacenje kao i glagoli u njegovom materinskom jeziku.

7. Analiziranje i rasudivanje — prevodenje

1. Prelozte do vaseho jazyka.

1. Jak se fekne...? 6. Jeste jednou, prosim.
2.Co znamena...? 7.Dobre.

3. Jak se to pise? 8. Spatné.

4. Dékuju. - Prosim. 9. Ano.

5.Rozumite? - Rozumim. - 10. Ne.

lzvor: Cestina expres 1, str 62

U ovom zadatku potrebno je prevesti navedene izraze na materinski jezik. Koristenjem ove
strategije ucenik pretvara sadrzaj jednog jezika u drugi jezik kako bi razumio ili producirao
ciljani jezik. Ucenik moZe tako primjerice prevoditi rijeci ili izraze sa ciljanog jezika na

materinski jezik ili obratno.

8. Strukturiranje ulaznih i izlaznih informacija — isticanje

2. Ema Havlikova pracuje jako au-pair v Anglii. Jeji pFitel se
jmenuje John. Ema a John se spolu divaji na fotografie.
0 jaké fotografii Ema mluvi?
A. To je muj tatinek. Jmenuje se Adam. Je mu 50 let
Je ekonom. Pracuje ve firmé Promoton.
B. To je moje maminka. Jmenuje se Zdena. Je ji 48 let.
Je uditelka. Uci ve skole.
C. Tady je muj starsi bratr. Jmenuje se David. Je mu 22 let. David studuje

matematiku na univerzité,
A tady je moje mladsi sestra. Jmenuje se Simona. Je ji 5 let. Je jesté mala. POZOR: jmenovat se

. To je nds$ dim a nase auto. > Piiloha CE1, bod 4.1

To jsem ja a nas pes. Jmenuje se Brok.

Tohle je nase kocka. Jmenuje se Micka

A tohle je moje nejlepsi kamaradka. Jmenuije se Iva. Je ji 20 let. Je studentka, studuje medicinu. Je moc fajn!

IoommQo

Izvor: Cestina expres 1, str. 30

U ovom zadatku ucenik vjezba razliku izmedu osobnih zamjenica muij i nds (hrv. moj i nas).
Zamjenice su u ovom zadatku podebljane kako bi ih ucenik bolje uocio te kako bi ih mogao
usporedivati. Strategiju isticanja Prema R. Oxford (1990) koristimo kako bismo izdvojili vazne
informacije u tekstu. To mozemo uciniti primjerice podcrtavanjem rijeci ili izraza, koriStenjem

markera u boji za podcrtavanje nepoznatih rijeci itd.
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6. 3 Metakognitivne strategije u¢enja u udzbeniku Cestina expres 1

U udzbeniku Cestina expres 1 (Hola, L., Bofilova, P. , 2001) analizirano je ukupno 220

zadataka u kojima je pronadeno ukupno 96 metakognitivnih strategija uCenja. Analizom je

zakljugeno da se u udzbeniku Cestina expres 1 najvise upotrebljavaju metakognitivne strategije

ucenja poput obradanja pozornosti (46) i odgadanja proizvodnje govora kako bismo se

usredoto¢ili na slusanje (22). UdZbenik Cestina expres I namijenjen je podetnom uéenju éeskog

jezika i u njemu je velik naglasak na slusanju i biljezenju informacija. Upravo je strategija

odgadanja proizvodnje govora tipicna metakognitivna strategija na poc¢etnom stupnju ucenja.

Ostale metakognitivne strategije koje su prisutne u udzbeniku su otkrivanje svrhe jezi¢nog

zadatka (9), planiranje jezi¢nog zadatka (9), nadgledanje vlastitog ucenja (7) i samoevaluacija

(4). U ostalim zadacima koji nisu obuhvaceni analizom pojavljuju se druge neizravne strategije

ucenja koje nisu predmet ovog rada.

Tablica 2: Metakognitivne strategije u udzbeniku Cestina expres 1

Ukupan Ukupan broj Obracanje | Odgadanje Otkrivanje | Planiranje | Nadgledanje | Samoevaluacija
broj zadataka s pozornosti | proizvodnje | svrhe jezi¢énog vlastitog
zadataka | metakognitivnim govora jeziénog zadatka ucenja
strategijama zadatka
ucenja
220 96 46 22 8 9 7 4
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1. Centriranje vlastitog u¢enja — Obracanje pozornosti

jenom kavu, protoze (nemit) cas
4. Moje sestra Helena (nebyt) unavena, protoze (nejit) do prace a (moct)
rano dlouho spat. (vstavat) v 10 hodin a dopoledne (hrat) hry na pocitaci. POZOR:
Odpoledne (jet) na obéd do restaurace a pak (nakupovat) obleceni.
Vecer (jit) s piitelem do kina. jet* - jel

jist - jed!

10. Pozor na slovesa jit, jet a jist! TvoFte véty v minulém case.
Napviklad: syn - jit do kina: Syn $el do kina.

1. kamarad - jit do prace 4. kamaradka - jet na vylet 7. manzelka - jit do Skoly
2. sestra - jet autem 5. kamaradi - jit do galerie 8. manzel - nejist maso
3. bratr - nejist knedliky 6. syn - jist zeleninovy salat 9. rodice - jet do divadla

Izvor: Cestina expres 1, str. 47

jit* - 3el, la, 3li

Jedna od ucestalih strategija ucenja u ovom udzbeniku je upravo obrac¢anje pozornosti koje se

postiZe kratkim objasnjenjem u balonc¢i¢u poput ovog u navedenom primjeru. U konkretnom

zadatku uceniku se skre¢e paznja na glagole jit (hrv. i¢i pjeske), jet (hrv. i¢i nekim prijevoznim

sredstvom) i jist (hrv. jesti) koji se sli¢no piSu pa ¢esto dolazi do zabune u njihovom

koriStenju. Osim toga ovi glagoli imaju 1 razli¢it oblik u perfektu. Budu¢i da su svi navedeni

glagoli obradeni u nastavnim cjelinama prije ove, glavna svrha koriStenja ove strategije je

kako bismo ucenika podsjetili na ¢injenicu da sva tri navedena glagola imaju drugaciji oblik u

perfektu te kako bi uceniku bilo lakse rijesiti zadatak koji mu je postavljen.

2. Centriranje vlastitog u¢enja — Odgadanje proizvodnje govora kako bismo se

usredotocili na sluSanje

E Restunrace U @/// n

JIDELNI LISTEK
“Polévky: Degerty:
~ —ee o Ioileuall 23 vanilkova zmrzlina 35,-
bramborové polévka 20,- e 30~
gulasova polévka i ¢okoladovy dort
palacinky s karamelem 50,-
Hotovd jidla: banan s éokoladou 35,
madarsky gulas a houskové knedliky 84,
adudena ryze 92,- Nealkobolické ndpoje:
| hovézi maso, dusena zelenina a vafené brambory 79, 25,
smazeny fizek a bramborovy salat cerny ¢aj —=
pecené kure a varené brambory 85, zeleny ¢aj 29~
smazeny syr, ,tatarskd omacka 76, 32-
kola 29-
Saldty: perlivé voda 17,
- 30, neperliva voda 15,-
Sopsky salat -
rajéatovy salat 28- cAlkgholické napoje:
svétlé pivo 20,
cerné pivo
L cervené vino, 2 dcl 40,

,2dcl 45~

3

@ 4. Kolik to stoji? Poslouchejte a dopliite ceny do jidelniho listku.

lzvor: Cestina expres 1, str. 22
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U navedenom zadatku od ucenika se trazi da poslusa glasovni zapis te da napise cijenu
odredenog jela na meniju. Osim toga potrebno je napisati i jela koja nedostaju u meniju. Na
ovaj nacin ucenik vjezba svoju sposobnost sluSanja i razumijevanja onoga $to je poslusao.
Ova strategija ucenja koristi se prvenstveno na pocetnim stupnjevima ucenja stranog jezika i
prema R. Oxford (1990) njome zapravo odgadamo usmenu komunikaciju na stranom jeziku
sve dok se uc¢enikova sposobnost slusanja i razumijevanja onoga sto je poslusao ne razvije

dovoljno.

3. Organizacija i planiranje vlastitog ucenja — Otkrivanje svrhe jezi¢nog zadatka

7. Pracujte se slovnikem. Dopliite vyrazy z tabulky do textu. Kde mizete tyhle dialogy slyset?

A hraje A 238 korun A dvakrat A jogurty A pidu A nemél ¢as
1 4

Prosim, co si date? Méame doma majonézu?

Déam si $pagety a dvakrat mineralku Majonézu mame, ale nemame

A taky nemame chleba!

2

Ten film neni moc dobry 5.
Ale Tom Hanks dobre! Kdy piseme ten test zchemie?
Hm... To je pravda. Ted rano.
Coze? No to je katastrofa! Ja jsem véera studovat!

3
Co ted délas? 6.

novy projekt. A ty? Dvakrat Karlovy Vary. Kolik to stoji?
Ja pidu e-maily

Izvor: Cestina expres 1, str. 93

U ovom zadatku direktno se trazi od u¢enika da otkrije svrhu jezi¢nog zadatka na nacin da mu
se postavlja pitanje gdje moze ¢uti navedene dijaloge. Nakon §to ispravno nadopuni rijeci
koje nedostaju, ucenik moze primijetiti da mu navedene fraze koriste kako bi primjerice kupio
kartu za vlak, kako bi narucio hranu u restoranu ili kako bi mogao izraziti svoje misljenje o
nekom filmu. Sve ove fraze su dakle potrebne za snalazenje u svakodnevnoj komunikaciji, Sto

bi uceniku trebao biti dodatni poticaj da ih savlada.

4. Organizacija i planiranje vlastitog u¢enja — Planiranje jezicnog zadatka

7. Pracujte v paru, ptejte se navzajem a reagujte. Pak napiste text o vasi rodiné.
Mas bratra/sestru/syna/dceru/psa/kocku...? Jak se jmenuje? Co déla? Kolik mu/ji je? Jaky/jaka je? Kde byd|i?

34
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Izvor: Cestina expres 1, str. 34

Kako bi uspjesno izvrsio ovaj zadatak, od ucenika se trazi da radi u paru. Ucenik i njegov par

trebaju jedan drugome odgovoriti na pitanja o svojoj obitelji. Nakon toga uéenik piSe sastavak

0 svojoj obitelji. Ovdje je primijenjena strategija planiranja jezi¢nog zadatka jer je jezi¢ni

zadatak opisan te je objasnjeno $to je potrebno uciniti kako bi uc¢enik uspjesno izvrsio jezicni

zadatak. Osim toga, u zadatku se nalaze smjernice za pisanje. Smjernice su navedene u obliku

pitanja na koja ucenik treba odgovoriti prilikom pisanja vlastitog sastavka.

5. Evaluacija — Nadgledanje vlastitog ucenja

G | Co uz umim éesky

Komunikace ve skole

Pozdravy

Kontaktni informace

E-mail

Otazka

Gramatika

Jak se fekne...?

Co znamena...?

Rozumite? - Rozumim. Nerozumim.
Jesté jednou, prosim!

Jak se to pise?

Dobry den. Dobré rano. Dobry vecer. Dobrou noc. Na shledanou
Ahoj. Cau.

Ja jsem... Jsem z...

Co délate? Co délas?

Jaky méte telefon? Jaky mas telefon?
Jaky méte e-mail? Jaky mas e-mail?
.=tetka, @ =zavina¢, cz = cézet
Kdo je to? Co je to?

To je Vaclav Havel? To je auto Skoda?

PersondIni pronomena v nominativu (osobni zdjmena v prvnim pddu)

ja ty on, ona, to my

Nepravidelné verbum (sloveso) BYT

BYT
ja jsem nejsem
ty jsi/*jses nejsi/*nejses
on, ona, to je neni
my jsme nejsme
vy iste neiste

vy oni

-A konjugace (¢asovdni)

DELAT

déldm nedélam
délas nedélad
deéla nedéla
délame nedélame
délate nedélate
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Dulezité fraze Dékuju. - Prosim.
Tési mé. - Tési mé.
Promirite, musim jit.
Promirite! - To nic.
Jak se mate? Jak se mas? - Dobre. © Ujde to. © Spatné. @

Slovni zasoba profesor, student, ucitel, ekonom, herec, zpévik, politik, sportovec...

profesorka, studentka, ucitelka, ekonomka, herecka, zpévacka, politicka, sportovkyné...

Vyslovnost

@ Procvicujte vyslovnost. Poslouchejte a opakujte.

a-a e-é Ly-i,y: 0-6: u-a,a

pa-pa pe - pé pi - pi po - poé pu - pl - pu
ma-ma me - mé my - my mo - mé mu-mi-ma

lak - lak len - lék pili - pili kol - pél kul - kal - al

dal - dal mile - milé byt - byt voda - méda muze - mize - Gze

Izvor: Cestina expres 1, str. 12

Na kraju svake nastavne cjeline nalazi se pregled onoga §to je uc¢enik trebao savladati u toj

nastavnoj cjelini. Na ovaj nacin u¢enik moze pratiti vlastito napredovanje u ucenju stranog

jezika. U navedenom primjeru izdvojene su vazne fraze, vokabular i gramatika koju je ucenik

trebao savladati do kraja nastavne cjeline.

6. Evaluacija — Samoevaluacija

@ 1. Co Fikaji? Dopliite dialogy k obrazkim. Pak kontrolujte poslechem.

A. Odkud jste? B. Dékuju! C. Jééél
Jsem z Anglie. A vy? Prosim. Prominte!
Jsem z Italie. To nic.

D. Co délate? E. Toje pan Brown a to je pani Verdi. F. Nashledanou.
Jsem profesor. A vy? Tési me! Na shledanou.
Jsem profesorka. Tési me.

lzvor: Cestina expres 1, str. 9

Od ucenika se u ovom zadatku trazi da poveze dijaloge s odgovaraju¢im slikama. Kada je to

POZOR:
pani Verdi = pani Verdiové
>Prilcha CE1, bod 1.10.2

ucinio, ispravnost svojih odgovora moZze provjeriti na nacin da poslusa glasovni zapis sa

navedenim dijalozima. U ovom zadatku mozemo primijeniti samoevaluaciju kao strategiju

ucenja buduci da uéenik sam treba provjeriti to¢nost svojih odgovora.
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7. Analiza kognitivnih i metakognitivnih strategija ucenja u udzbeniku na

naprednom stupnju uc¢enja ¢eSkog jezika

7. 1 Izbor udzbenika za napredno ucenje ceskog jezika

Naziv analiziranog udzbenika je Communicative Czech (Intermediate Czech) iz 1996. godine
autorica lvane Bednarove i Magdalene Pintarove. UdZbenik je namijenjen u¢enicima koji se
nalaze na naprednom (B1) stupnju uéenja ¢eSkog jezika te je on nastavak na prvi dio Elementary
Czech koji je izdan 1995. godine u Pragu. Ovaj udzbenik sastoji se od ukupno 9 nastavnih
cjelina od kojih je posljednja cjelina usmjerena na ponavljanje. Cjeline obi¢no zapocinju
tekstom ili dijalogom koji uc¢enika uvodi u temu nastavne cjeline. Nakon teksta slijede zadaci
ili teoretski dio vezan za gramatiku. Jedna od glavnih karakteristika ovog udzbenika su
dvojezi¢ne upute u zadacima za vjezbu. Ovaj udzbenik je odabran za analizu strategija ucenja
upravo zbog dvojezi¢nih uputa jer nije orijentiran na odredenu skupinu ucenika ve¢ se njime
mogu koristiti svi ucenici koji se sluze engleskim jezikom. Svaki zadatak naime ima upute na
¢eskom jeziku, a u zagradama se nalazi odgovarajuéi prijevod na engleski jezik. To vrijedi za
sve cjeline, osim za posljednju, devetu cjelinu. Autorice kao razlog za izostanak uputa na
engleskom jeziku u posljednjoj cjelini navode Cinjenicu da posljednja nastavna cjelina sluzi
ponavljanju gradiva te je upravo ta nastavna cjelina namijenjena u¢enikovoj orijentaciji na vise
jezi¢nih razina. Na kraju svake cjeline nalazi se mali rje¢nik nepoznatih rijeci koje su takoder
prevedene na engleski jezik. Autorice I. Bednafova i M. Pintarova u svom predgovoru ovom
udZbeniku takoder objasnjavaju kako prva, Cetvrta, peta 1 osma cjelina sadrze zvucne zapise
tekstova te pripadajuce zadatke koji sluze provjeri slusanog teksta. Prilog udzbeniku je pet
tekstova koji prema autoricama sluZe proSirivanju vokabulara i saznanja o ¢eSkoj kulturi. Osim
toga u prilogu se nalaze i rjeSenja zadataka, libreto audio-zapisa, pregled ¢eskih deklinacija,

popis ucestalih svrSenih 1 nesvrSenih glagola te rjecnik.

Analizi kognitivnih 1 metakognitivnih strategija pristupljeno je na nacin da se obradivao svaki
zadatak zasebno uz pomo¢ klasifikacije strategija ucenja koje je sastavila R. Oxford (1990).
Klasifikacija strategija ucenja najprije je prevedena s engleskog na hrvatski jezik. Dodatno su
objaSnjene kognitivne i1 metakognitivne strategije te je napravljen popis svih podvrsta
navedenih strategija ucenja. Nakon toga su zabiljezene sve kognitivne i metakognitivne

strategije ucenja koje su pronadene u udzbeniku. Napravljen je i tabli¢ni prikaz ukupnog broja
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svih analiziranih zadataka te ukupan broj analiziranih kognitivnih i metakognitivnih strategija

ucenja u udzbeniku Communicative Czech (Bednafova, 1., Pintarova, M., 1996).

Zadaci se mogu podijeliti u dva tipa: oni koji se odnose na provjeru razumijevanja procitanog

teksta te na one kojima se u udzbeniku provjerava je li gramaticki dio gradiva usvojen.

Prva nastavna cjelina Mam rdad zmeénu bavi se nepravilnim stupnjevanjem pridjeva i priloga.
Zapocinje prigodnim tekstom u kojem se isticu odabrani pridjevi i prilozi u pozitivu,

komparativu te superlativu.

U drugoj nastavnoj cjelini Co s volnym casem? Obraduje se glagolski nacin kondicional te

tvorba pogodbenih recenica.

Tre¢a nastavna cjelina Mame hosty obraduje dativ mnozine imenica, osobnih zamjenica i

brojeva.

U cetvrtoj nastavnoj cjelini VSude dobfe, doma nejlépe obraduje se lokativ mnoZine imenica,
osobnih zamjenica i brojeva. Osim toga uvodi se i deklinacija imenica tipa turista i priivodce.
Na kraju cjeline nalaze se i odgovarajuci zadaci kojima se uvjezbavaju apozicijske recenice sa

zamjenicom ktery.

Peta nastavna cjelina Jaci jsme a jak vypadame? bavi se instrumentalom mnozine imenica,

osobnih zamjenica te deklinacijom brojeva.

Sesta nastavna cjelina Praha ima kulturologki karakter i upoznaje nas s kulturnim
znamenitostima i posebnostima glavnog grada Ceske. Osim toga, U 0voj nastavnoj cjelini je
naglasak i na pravilnom stupnjevanju pridjeva i priloga. Ucenik se susrece i s deklinacijom

posvojnih pridjeva te sa deklinacijom imenica stranog podrijetla.

U sedmoj nastavnoj cjelini Zivot se spisovatelem obraduje se deklinacija imenica tipa dité i kure

(hrv. dijete i pile), veznici i vezni¢ki izrazi te vremenske, pogodbene i dopusne recenice.

Osma nastavna cjelina Jaka byla a je tahle zemée? sadrzi slozeni pasiv i glagolske imenice.

7. 2 Kognitivne strategije ucenja u udzbeniku Communicative Czech

U udzbeniku Communicative Czech (Bednarova, I., Pintarova, M., 1996) analizirano je ukupno
227 zadataka u kojima je pronadeno ukupno 165 kognitivnih strategija ucenja. Analizom je

pokazala da se u udzbeniku Communicative Czech najvise upotrebljavaju strategije ucenja
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poput koriStenja izvora za primanje i slanje informacija (70) te prepoznavanje i koriStenje
formula i uzoraka (54). Budu¢i da se radi o udzbeniku za napredno ucenje stranog jezika, velika
zastupljenost upravo ovih strategija ucenja ne iznenaduje. Prepoznavanje i koristenje formula i
uzoraka koristi se prilikom uvjezbavanja novih gramatic¢kih struktura, a koriStenje izvora za
primanje i slanje informacija koristi se za trazenje nepoznatih rije¢i u rje¢niku ili za
pronalazenje dodatnih informacija o zadanoj temi. Ostale strategije ucenja koje se pojavljuju u
ovom udzbeniku su ponavljanje (11), sazimanje (10), kombiniranje poznatih elemenata na nov
nacin (8), brzo dobivanje ideje (7) i dedukcija (5). U ostalim zadacima koriste se druge izravne

strategije ucenja koje nisu obuhvacene ovom analizom.

Tablica 3: Kognitivne strategije u¢enja u udzbeniku Communicative Czech

Ukupan | Ukupan broj | Ponavljanje | Prepoznavanje | Kombiniranje | Brzo Koristenje Dedukcija | Sazimanje
broj zadataka s i koriStenje poznatih dobivanje | izvoraza
zadataka | kognitivnim formulai elemenata na ideje primanje i
strategijama uzoraka nov nac¢in slanje
ucenja informacija
277 165 11 54 8 7 70 5 10
1. Vjezbanje — Prepoznavanje i koristenje formula 1 uzoraka
2 Dopliite dialogy (Complete the dialogues):
a) A: Chegl bys ........... 40 .orrrerrernnnns ? B:Ano, rdd. .o ?
A: Americky film ..o, : Bl e ?
A: V7 hodin oo : 1
B) A MaS s Rnstine na vedefi.  B: Chtél bych, ale .......cccuceuce. :
A A BRI . Zvu té. B cordlonmensniBusseadns ‘
¢) A: Chtél bys jit zitra do divadla? B st e o mmene
A: Na balet ,Romeo a Julie“. B coonenssmsmmnomsssssssnspspassin ?
A: Veer v ptl osmé. | LR e AN C——— 1

Izvor: Communicative Czech, str. 24
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Ovaj zadatak moguce je svrstati u podkategoriju ,,prepoznavanje i koristenje formula i uzoraka®
zbog toga Sto je glavni cilj ovog zadatka da ucenik usvoji ustaljene fraze poput ,,Chtél/a bys

jit...?, ,,Ano, rad/a.”, ,,De€kuju za pozvani.“ itd. Ucenik se dakle fokusira samo na pamcenje

izraza i na davanje odgovora.

2. Vjezbanje — Kombiniranje poznatih elemenata na nov nacin

| = Sl 4 Napiste kratky piib&h o Filipovi (Write a short story about Filip):

Izvor: Communicative Czech, str. 13

U ovom zadatku od ucenika se trazi da napise kratku pricu o muskarcu Filipu. Budu¢i da se u
uvodnom dijelu cjeline nalazi tekst o Filipu, te nakon toga pitanja za provjeru razumijevanja
procitanog teksta, u¢enikov zadatak je da kombinira nove fraze iz teksta sa vokabularom koji
je ve¢ usvojio 1 upravo zbog toga je ovo primjer za kognitivnu strategiju ucenja tj. za

kombiniranje poznatih elemenata na nov nacin.

3. Primanje i slanje informacija — Brzo dobivanje ideje

CVICENI 1 Odpovézte na otdzky (Answer the following questions):

1. Jak Zuzana poznala svého nového pfitele?
2. Kdo si dal inzerat?

3. Jak se jmenuje novy pfitel Zuzany a &im je?
4. Kde se poprvé setkali?

5. Jak vypad4 Dominik?

6. Je Zuzana blondynka?

7. Jaké md Dominik koni¢ky?

8. Dal/a sis nékdy inzerdt?

Izvor: Communicative Czech, str. 59

Ucenik se na pocetku nastavne cjeline susrece s tekstom u obliku dijaloga nakon kojeg slijede
pitanja o sadrzaju tog dijaloga. Karakteristika strategije brzog dobivanja ideje su pitanja
zatvorenog tipa. U ovom primjeru od ucenika se oc¢ekuje da u tekstu pronade odgovor na

postavljeno pitanje. Dijalog se sastoji od svega nekoliko recenica pa je u¢eniku lako letimi¢nim
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Citanjem teksta pronac¢i odgovor na pitanje koje zahtijeva kratak odgovor od svega rijeci ili

dvije.

4. Primanje i slanje informacija — KoriStenje izvora za primanje i slanje informacija

CVICENI

1 Najdéte v textu slova, kterd majf stejny v§znam jako ndsledujict
definice (Find the-words in the text above which mean the same as):
skon¢ila s profesi ekonomky ndhodou jsou ze stejného kraje
starala se o déti nesvitili a vyprdvéli si

nedovolil mi nic fict uZ mi nechybf spoleénost kolegf

Izvor: Communicative Czech, str. 92

R. Oxford (1990) u izvore za primanje i slanje informacija ubraja sve pisane i nepisane izvore
koji uéeniku pomazu kako bi shvatio znacenje novog izraza te kako bi novi izraz upotrijebio.
Pisani izvori mogu biti primjerice rjecnici, gramatike, frazemi dok pod nepisanim izvorima
mislimo na kazetofon, TV, radio, muzej itd. U navedenom zadatku od ucenika se trazi da u
tekstu pronade rijec ili frazu koja ima isto znacenje kao navedeni pojmovi u zadatku. U ovom
primjeru udzbenik moZemo shvatiti kao pisani izvor u kojem uéenik trazi pojmove koji imaju

isto znacenje kao 1 oni navedeni u zadatku.

5. Analiziranje i rasudivanje — Dedukcija

CVlCENi 1 a) Dejte substantiva do sprévnych forem
(Put the nouns into the correct form):

Piemyslim o : )
knihy, cesty, kontinenty, hvézdy, herci a herecky, filmy, obrazy, mésta,
jazyky, rodice, partnefi, ucitelé, pritelé, prizdniny, Vdnoce, vikendy,
ddrky, ve&ery, vylety, mote, hory, pldZe, holky, kluci.

Izvor: Communicative Czech, str. 48

Nastavna cjelina u kojoj se nalazi ovaj zadatak bavi se obradom lokativa mnozine imenica,
zamjenica i brojeva. Za ovaj zadatak mozemo primijeniti dedukciju kao strategiju ucenja zbog
toga Sto ucenik prvo treba prepoznati da se u zadatku radi o imenicama koje su u mnozini, a

nakon toga treba shvatiti da su mu za uspjesno rjesavanje ovog zadatka potrebni nastavci za
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lokativ mnozine zbog toga Sto se u samom zadatku nalazi prijedlog 0 koji je u ovom slucaju

pokazatelj da se radi o lokativu.

6.Strukturiranje ulaznih i izlaznih informacija — Sazimanje

1 Vymyslete vhodny titul pro text
(miiZe byt 1 vice variant).

Izvor: Communicative Czech, str. 145

Kako bi uspjesno izvrSio ovaj zadatak, ucenik najprije mora procitati kratki tekst u ovom
udzbeniku. U¢enikov zadatak je dati naslov tekstu. Ovo je strategija sazimanja zato $to ucenik
treba razmisliti koja je glavna tema teksta, te $to je najbitnije receno u tekstu kako bi mogao

izmisliti prigodan naslov.

7. 3. Metakognitivne strategije uc¢enja u udzbeniku Communicative Czech

U udzbeniku Communicative Czech (Bednarova, 1., Pintarova, M., 1996) analizirano je ukupno
227 zadataka u kojima je pronadeno ukupno 48 metakognitivnih strategija u¢enja. Analizom je
zakljuceno da se u udzbeniku Communicative Czech najvise upotrebljavaju neizravne strategije
ucenja poput planiranja jezicnog zadatka (16) i pregleda i povezivanja s ve¢ postoje¢im
materijalom (12). Od ucenika koji se nalaze na naprednom stupnju ucenja jezika ocekuje se da
u odredenoj mjeri posjeduju produktivnu tekstnu kompetenciju te su upravo zbog toga u ovom
udZzbeniku omiljene strategije u€enja kojima se uceniku daju odredene smjernice za pisanje
sastavka. Na taj nacin se koristi upravo strategija planiranja jezicnog zadatka. Osim navedene
neizravne strategije ucenja, takoder je zastupljena strategija pregleda i povezivanja sa vec
postoje¢im materijalom §to ne iznenaduje jer se od ucenika na naprednom stupnju ucenja jezika
o¢ekuje da mogu novo gradivo povezivati sa ve¢ naucenim. Ostale metakognitivne strategije
ucenja koje se koriste u ovom udzbeniku su nadgledanje vlastitog ucenja (9) i otkrivanje svrhe

jezicnog zadatka (8). U ostalim zadacima koriste se druge neizravne strategije uc¢enja od kojih
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je potrebno izdvojiti druStvene strategije, buduc¢i da se rad u paru pojavljuje na kraju svake

nastavne cjeline.

Tablica 4: Metakognitivne strategije uc¢enja u udzbeniku Communicative Czech
Ukupan | Ukupan broj Pregled i Obracanje | Otkrivanje | Planiranje Nadgledanje
broj zadataka s povezivanje s | pozornosti | svrhe jeziénog vlastitog
zadataka | metakognitivnim | ve¢ poznatim jeziénog zadatka udenja
strategijama materijalom zadatka
227 48 12 3 8 16 9
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Centriranje vlastitog u¢enja — Pregled i povezivanje sa ve¢ poznatim materijalom

Ukol pred Crenim:

Co vite o Mozartovi a o jeho pobytu v Praze?

Mozart a Praha

]’eden z nejvyznamnéjsich hudebnich skladateld
viech dob WOLFGANG AMADEUS
MOZART (1756 - 1791) pobyval v Praze celkem
tiikrét. Poprvé do Prahy piijel poCatkem roku
1787. V té dobg byl jiz uznévany hudebnik a na
jeho pogest byl uspofadan velky ples. Ridil také
piedstavent své isp&iné Figarovy svatby v Nosti-
cové (pozdgji Tylove, dnes Stavovském) divadle.
Pted odjezdem slibil, Ze pro Prahu sloZi novou
operu.

. Premiéra Dona Giovanniho se konala 29.10.1787
i abylazcela mimorddnou udélostf. Mozartovi se

' dostalo v Praze pochopent, kterého se ve Vidni
nedotkal. Sviij vztah k méstu a jeho hudebné
zaloZenym obyvatelim (tehdejsi geské zeme byly
nazyvany ,konzervatoif Evropy*) vyjadiil zna-
mymi slovy: ,,Moji Prazané mi rozuméji....
K Mozartovym nejblizsim prazskym prateliim

patfili manZelé Duskovi. FrantiSek Xaver Dusek
byl Klavirista a skladatel. Jeho manZelka Josefina
znala Mozarta u ze Salcburku. Pozvali Mozarta
do své letni vily na Smichové, zvané ,Bertramka®.
Zde uprostied krasné prirody dokongil operu Don
Giovanni.

Naposled pfijel Mozart do Prahy tfi mésice pred
svou smrtf, v srpnu 1791, na premiéru opery La
clemenza di Tito, zZkomponované ke korunovaci
eského krale. Za rok byla v Praze uvedena jeho
posledni opera, Kouzelnd flétna, jejiz pohddkovy
d&j v sobg skryva symbol vitdzstvi ldsky s mou-
drosti nad mocf a zlem. Mozartovi obdivovatelé

7 celého svéta dnes navstévuji jeho muzeum na
Bertramce, kde se také pravidelné pofddajf koncer-
ty v4zné hudby. Mnoho lid mé&lo moZnost vidét
slavny americky film Amadeus, jehoZ reZisérem
byl oviem Cech Milo§ Forman.

Izvor: Communicative Czech, str. 143

U ovom udzbeniku cijela nastavna cjelina posvecena je Pragu, upoznavanju kulturnih
znamenitosti Praga i posebnostima glavnog grada Ceske. Uéenik prije &itanja navedenog teksta
treba odgovoriti na pitanje §to zna o Mozartu i 0 njegovom boravku u Pragu. Ovim zadatkom
potiCe se stvaranje asocijacija kao strategija ucenja. Osim navedene strategije povezivanja sa
ve¢ poznatim materijalom, u ovom zadatku vidljiva je i kognitivna strategija isticanja. Strategiju
isticanja koristimo kako bismo izdvojili vazne informacije u tekstu. To mozemo uciniti
primjerice podcrtavanjem rijeci ili izraza. U konkretnom zadatku podcrtani su ¢eSki nazivi za
Mozartove opere. Ucenik na ovaj nacin ve¢ prije Citanja teksta moze zapaziti izdvojene

informacije te se moze prisjetiti Mozartovih vaznih djela dok izvjeStava o njemu prije samog
Citanja teksta.
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2. Centriranje vlastitog u¢enja — Obracanje pozornosti

GRAMATIKA ‘ Podminkové véty (Conditional clauses)

B

Créte a viimejte si podminkovych vét (Read and observe conditional clauses):
' Kdybych ziistal doma, rodi¢e by méli radost. J4 bych mél své arasi-

dové mdslo a javorovy sirup. Nemusel bych se uéit éesky a nepil

bych tolik piva. Ale zase bych nepotkal hezkou &eskou divku a ona

by mé nenaudila ldsce (k téhle zemi).

Myslim si, Ze kdybych mél vic
a navstivili L.A. Do Prahy
kuchyni. Pozvalj bychom

A kdyby tady byl mij bas

penéz, jeli bychom spolu do USA
tzychom se vrdtili s kofenim pro mexickou
pfétele a pfipravili pro né& burrize.

ebalovy klub, byl bych tplné spokojeny.

lzvor: Communicative Czech, str. 30

U navedenom zadatku od ucenika se trazi da obrati paZnju na pogodbene recenice. Kako bi
uceniku bilo Sto lakSe pronaci takve recenice, podcrtane su konstrukcije kojima se tvori
kondicional. Na ovaj nacin uenik koristi tzv. selektivnu paznju i moze se usredotociti na

odredene jezi¢ne aspekte.

3. Organizacija i planiranje vlastitog u¢enja — Otkrivanje svrhe jezicnog zadatka

3 Pracujte s plinem Prahy. Jste u Hlavniho nddraZi. Zeptejte se, jak se
dostanete (Work with a map of Prague. You are at Hlavni nddraZ{. Ask
how you can get to...):

a) k orloji na Staromé&stském namésti

b) na Karliv most

¢) k obchodnfmu domu Kotva

d) do Letenského tunelu

lzvor: Communicative Czech, str. 76
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Ucenikov zadatak je da uz pomo¢ karte Praga odgovori na pitanje kako sa praskog glavnog
kolodvora do¢i do odredenog mjesta koje se nalazi u zadatku. Na ovaj na¢in uéenik poboljsava
svoje snalazenje u novom i nepoznatom prostoru, snalazenje na karti, te poboljSava svoje
jezicne sposobnosti. Strategija ucenja kojom ucenik otkriva svrhu jezi¢nog zadatka vidljiva je
upravo u navedenom primjeru. Ucenik uvjezbava postavljanje pitanja i davanje uputa na
stranom jeziku. Izvr§avanjem ovog zadatka ucenik spoznaje da su mu fraze poput davanja uputa

0 smjeru potrebne za snalazenje u svakodnevnoj komunikaciji.

4. Organizacija i planiranje vlastitog u¢enja — Planiranje jezi¢nog zadatka

5 Vyberte si jedno téma a napiste esc]
(Choose one topic and write an essay):

Kde jsi strdvil posledni dovolenou? Jaké to bylo?
Které zemé bys chtél navitivit a pro¢? Jak

dlouho bvs tam chtél ztistat?

Izvor: Communicative Czech, str. 45

Ucenikov zadatak je napisati sastavak. Ponudene su mu dvije teme izmedu kojih moze birati.
U ovom zadatku primijenjena je strategija planiranja jezi¢nog zadatka, buduéi da se u zadatku
nalaze smjernice za pisanje. Smjernice su navedene u obliku pitanja na koja ucenik treba

odgovoriti prilikom pisanja vlastitog sastavka.
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5. Evaluacija — Nadgledanje vlastitog u¢enja

NOVA SLOVA bud-nebo conj either-or resit impf zo'50/ve
dalka, -y F distance sbirat impf 70 collect
doprovizet/doprovodit 10 accompany, to sezéna, -y F season
see sb. off sleva, -y F discount
fascinovat impf, A, I 70 fascinate slibovat/slibit D, A r0 promise
houslista, -y M vio/inist sluzebni cesta, -y F business trip
jednak-jednak conj partly-partly soudce, -e M judge
katalog, -u M catalogue starost, -i F worry
klavirista, -y M pranist stravit (&as) pf 10 spend
kone&né adv finally stiedisko, -a N centre
kontrast, -u M contrast svétlo, -a N /light
Kytka, -y IF (coll.) flowes symbol, -u M symbol
ministerstvo, -a N ministry tajemny adj mysterious
ministerstvo financi ministry of Finance termin, -u M term, day, deadline
navrhovat/navrhnout D, A /o suggest tlumoénice, -e F interpreter
nebezpeény adj dangerous ubytovani, -i N accommodation
nedavno adv recently volno adv free
nekoneény adj neverending véude adv everywhere
nezapomenutelny adj unforgettable zajezd, -u M rour
ohdivovat impf 20 admire zalévani, -i N watering
pochopit pf t0 comprehend, to grasp zalévat/zalit, zaleju 70 warer
polopenze, -e F half board zamykat/zamknout, zamknu 70 fock
pravodce, -e M guide zatizovatizatidit fo arrange
predseda, -y M chairman, president zdviset impf, na+L ro depend
predstavit si pf ro imagine, 10 fancy zhasinat/zhasnout, zhasnu /o turn off
prekvapit pf A, I 2o surprise zkuseny adj experienced
pripad, -u M case
pFipominat/pfipomenout, pfipomenu
D, A 0 remind, to recall

Izvor: Communicative Czech, str. 56

Na kraju svake nastavne cjeline nalazi se ovakav rje¢nik novih rije¢i koje se spominju u toj
nastavnoj cjelini. Na ovaj na¢in uéenik moze provjeriti je li svladao sav vokabular iz te nastavne
cjeline. Osim toga, navedenom strategijom evaluacije u¢enik moze pratiti vlastito napredovanje

u ucenju stranog jezika. Drugim rijeima, ucenik moze pratiti razvoj svog vokabulara na

stranom jeziku.
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8. Zakljucak

U ovom radu analizirane su kognitivne i metakognitivne strategije ucenja ¢eskog kao stranog
jezika prema klasifikaciji autorice R. Oxford (1990). Za analizu strategija u¢enja koriSten je
udzbenik za poéetno uéenje Seskog jezika Cestina expres 1 (Hola, L., Botilova, P., 2001) te
udZbenik za napredno uéenje ¢eSkog jezika Communicative Czech (Bednéiova, 1., Pintarova,
M., 1996). Analizom je utvrdeno da postoje razlike u koristenju strategija u¢enja na po¢etnom

i na naprednom stupnju uéenja ¢eskog jezika.

U udzbeniku Cestina expres 1 vidljive su kognitivne strategije uenja koje su tipi¢ne za poéetno
ucenje stranog jezika (ponavljanje, formalno vjeZbanje glasova i pisma, prepoznavanje i
koristenje formula i uzoraka) dok su kognitivne strategije ucenja u udzbeniku Communicative
Czech nesto sloZenije (sazimanje, dedukcija, koriStenje raznih izvora za primanje i slanje

informacija).

Osim razlika u upotrebi kognitivnih strategija ovisno o stupnju ucenja stranog jezika vidljive
su i razlike u upotrebi metakognitivnih strategija. U udzbeniku za pocetno ucenje Ceste su
strategije poput obracanja pozornosti, odgadanja proizvodnje govora te otkrivanja svrhe
jezicnog zadatka. Ovaj trend ne iznenaduje budu¢i da su upravo navedene metakognitivne

strategije tipiCne za pocetno ucenje stranog jezika.

Ono $§to je zajedniCko udzbeniku za pocetno i za napredno ucenje jezika je podjednaka
zastupljenost strategije u¢enja kojom uéenik sam prati svoj napredak, odnosno samoevaluacija.
To se postize kroz razne zadatke ¢iju to¢nost ucenik kasnije provjerava bilo kroz rjeSenja koja
se nalaze na kraju udZbenika ili kroz sluSanje glasovnih zapisa kako bi provjerio to¢nost svojith

odgovora.

Iako druStvene strategije nisu predmet istraZivanja ovog rada, vazno je takoder napomenuti da
se Cesto koristi upravo ta vrsta strategija u oba udzbenika. U nekim analiziranim primjerima
vidljive su upute za rad u paru unutar kojih takoder mozemo primijetiti postojanje odredene
kognitivne ili metakognitivne strategije u¢enja jer rad u paru sam po sebi nije konkretan zadatak

ve¢ oblik rada na nastavnom satu.

Dobivenim rezultatima analize strategija ucenja u udzbenicima za pocetno i napredno ucenje
ceSkog jezika ustanovljeno je da ucenici rjede upotrebljavaju metakognitivne strategije ucenja.
Dijelom je smanjena upotreba upravo ovih strategija odredena samim tipom zadataka u
udzbeniku, no veliku vaznost u savladavanju stranog jezika ima i nastavnik koji bi svojim
kompetencijama i kreativno$¢u trebao poticati ucenika na koriStenje Sto veceg broja

42



metakognitivnih strategija, ovisno o njegovim individualnim potrebama. Vazno je pritom
napomenuti i da upotreba strategija ucenja ovisi i 0 samoj uc¢enikovoj motiviranosti za ucenje
stranog jezika. Nastavnicima stranih jezika preporucuje se skretanje paznje na organizaciju i
planiranje procesa ucenja kod ucenika. Neizostavno je pritom i omoguéiti u¢enicima ugodnu
radnu atmosferu bilo u ucionici ili kod kuée prilikom samostalnog ucenja, te ukazati na vaznost

postavljanja kratkoro¢nih i dugoroc¢nih ciljeva u procesu ucenja stranog jezika.
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