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Samoefikasnost u koriStenju racunala kod ucenika visih razreda osnovne skole
Computer self-efficacy in upper elementary school students

SAZETAK

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati neke psihometrijske karakteristike skale samoefikasnosti
u koriStenju racunala, ispitati prediktore samoefikasnosti u koriStenju racunala u online
nastavi kod osnovnoskolske djece te ispitati kako je samoefikasnost u koriStenju racunala
povezana s akademskom samoefikasnosti, zadovoljstvom online nastavom te akademskim
postignuéem tijekom protekle Skolske godine. Na uzorku od 404 ucenika visih razreda
osnovne Skole primijenjene su skale koje mjere samoefikasnost u koriStenju racunala,
akademsku samoefikasnost, podrsku roditelja i ucitelja te su prikupljeni demografski podaci
1 podaci o koriStenju racunala, zadovoljstvu nastavom, ocjeni iz informatike i prosjeku
ocjena. Dobivena je jednofaktorska struktura skale samoefikasnosti u koriStenju racunala,
koja se sastoji od 15 cestica, te zadovoljavaju¢a razina pouzdanosti tipa unutarnje
konzistencije od .94. Znac¢ajnim prediktorima samoefikasnosti u koriStenju racunala pokazali
su se razred kojeg ucenik/ca pohada, ocjena iz informatike, koriStenje racunala izvan Skole,
podrska ucitelja u koriStenju racunala te percipirana uvjerenja roditelja o sposobnosti
koriStenja raCunala djeteta te ovaj model objasnjava 37% varijance. Samoefikasnost u
koriStenju racunala pozitivno je i1 znacajno povezana sa akademskom samoefikasnosti,
zadovoljstvom online nastavom i prosjekom ocjena.

Kljucne rijeci: samoefikasnost u koriStenju racunala, online nastava, akademska
samoefikasnost, podrska u koriStenju racunala

ABSTRACT

The aim of this study was to examine some psychometric characteristics of computer self-
efficacy scale, to examine predictors of computer self-efficacy in online school in primary
school children and to examine the correlations between computer self-efficacy and academic
self-efficacy, satisfaction with online teaching and grade point average. The participants were
404 primary school children from 5th to 8th grade. They completed a questionnaire
containing a computer self-efficacy scale, academic self-efficacy scale and parental and
teacher support in the use of computers. They also answered a few questions about
demographic characteristics, computer usage, satisfaction with online teaching, final grade
in informatics and GPA. Factor analysis revealed one factor in 15-item computer self-
efficacy scale with reliability of .94. Class, final grade in informatics, using computer outside
school, teacher support and perceived parental beliefs about computer skills of their child
were found to be significant predictors of computer self-efficacy. Based on this model, 37%
of the variance was explained. Correlations of computer self-efficacy with academic self-
efficacy, satisfaction with online school and grade point average were significant and
positive.

Key words: computer self-efficacy, online school, academic self-efficacy, support in
computer usage



Uvod

Na pocetku 2020. godine zabiljeZen je prvi slu¢aj COVID-19 u Republici Hrvatskoj te
su ubrzo uvedene razli¢ite mjere u pokusaju suzbijanja pandemije, medu kojima je bila i mjera
zatvaranja osnovnih i srednjih Skola te fakulteta. Kako su sve obrazovne ustanove bile
zatvorene, a nastava se morala nastaviti odrzavati, jedini u tom trenutku mogucéi oblik nastave
na koji su Skole bile primorane prije¢i bio je nastava na daljinu. U Republici Hrvatskoj prije
same pandemije i zatvaranja Skola internet se u osnovnim §kolama mogao koristiti kao dopuna
tradicionalnoj nastavi u obliku digitalnih sadrzaja koji prate udzbenike. Primjerice, na e-sferi,
platformi Skolske knjige, mogu se pronaéi udZbenici i drugi obrazovni materijali te razli¢iti
dodatni digitalni sadrzaji. U¢enici u sklopu svojih udzbenika dobiju kod, koji ocitaju te tako
otvaraju dodatne digitalne sadrzaje. Za razliku od ovakve dopune tradicionalnom obliku

nastave, nastava na daljinu je tijekom 2020. 1 zatvaranja Skola postala jedini oblik nastave.

Nastava na daljinu

Pojam poucavanje uobiCajeno povezujemo s pojmom tradicionalne nastave koja
izgleda tako da ucenici sjede u svojim klupama i prate izlaganje ucitelja ili uciteljice (Burger,
2003). Koncept ucenja na daljinu pojavilo se jo§ 1859. godine na Sveucilistu u Londonu
kada je donesena odluka da polaznici mogu polagati ispite bez prisustvovanja predavanjima
(Zenovi¢ 1 Bagari¢, 2014). U proslosti se nastava na daljinu odvijala uglavnom putem poste,
odnosno kroz dopisivanje s u€iteljima i profesorima. Ovaj oblik nastave danas izgleda nesto
drugacije, s obzirom na to da razvoj tehnologije u posljednjih par desetljeca, 1 ukljucuje
primjenu informacijskih tehnologija u obrazovanju u€enika i studenata, a kao najnoviji oblik
prisutno je ,,ucenje putem Interneta® (Burger, 2003). Ovaj oblik u¢enja i poucavanja koristio
je primarno ucenicima 1 studentima koji su sprijeCeni prisustvovati nastavi uzivo, odnosno
na fakultetima je naj¢es¢e bio samo nadopuna tradicionalnoj nastavi koja se odvija u
predavaonicama. Tijekom pandemije COVID-19 2020. godine ovaj oblik nastave iznenada
je postao jedini primjeren te su se ucenici i ucitelji u Skolama brzo morali prilagoditi na

ovakvu nastavu.



Verduin i Clark (1991) navode nekoliko elemenata koji odreduju nastavu na daljinu:
ucenici i1 u€itelji su prostorno i vremenski razdvojeni tijekom procesa obrazovanja, koriste se
razli¢iti obrazovni mediji kako bi u€enici i ucitelji bili povezani te kako bi prenijeli u¢enicima
obrazovne sadrzaje, postoji dvosmjerna komunikacija izmedu ucitelja i u¢enika te je kontrola

procesa ucenja uglavnom u rukama ucenika.

Dakle, u nastavi na daljinu ucenici i ucitelji nalaze se na razli¢itim mjestima te nije
nuzno da budu istovremeno prisutni na ,nastavi. Sadrzaji se prenose putem Interneta,
odnosno razli¢itih platformi putem kojih se dijele sadrzaji (prezentacije, video materijali ili
audio zapisi predavanja i slicno). Te platforme (primjerice Loomen, Yammer, MS Teams)
omogucavaju i komunikaciju ucenika 1 ucitelja, slanje poruka, dokumenata 1 sli¢no. Svaka
platforma ima nesto razliite znacajke te je svaka obrazovna ustanova samostalno birala
na daljinu tradicionalnoj nastavi jesu predavanja putem video-poziva, kada je interakcija

ucenika i ucitelja prisutnija u ve¢oj mjeri no Sto je to kod drugih oblika nastave na daljinu.

Nastava na daljinu ima svoje prednosti, a najvaznija prednost u okolnostima u kojima
su se svi sudionici obrazovnog procesa nasli tijekom 2020. i dijelom 2021. godine je to Sto
je ucenicima omoguceno obrazovanje uz osiguravanje prostorne udaljenosti koja je u to
vrijeme bila prijeko potrebna. Na ovaj su nacin iz sigurnosti svoga doma sudjelovali u nastavi
1 time sprijecili eventualnu zarazu. No neki nedostaci nastave na daljinu su izostanak osobnog
kontakta ucenika 1 ucitelja, pri ¢emu ucenici moraju biti samostalniji 1 aktivniji u odnosu na
tradicionalnu nastavu, te problemi vezani uz dostupnost tehnologije jer nemaju svi ucenici i
ucitelji jednake uvjete za rad, primjerice vlastito racunalo ili pristup internetu (Kalamkovi¢ 1
sur., 2013). Ucenici koji nemaju potrebne uvjete za sudjelovanje u nastavi na daljinu u
nepovoljnijem su polozaju nego njihovi vrsnjaci. Istrazivanje Ajdukovi¢ i suradnika (2020)
pokazalo je kako gotovo 80% djece zivi u obiteljima koje posjeduju dva ili viSe racunala, no
autorice istrazivanja napominju kako je bez obzira na ovaj postotak pitanje koliko ¢esto djeca
imaju priliku koristiti raCunala, posebice ako se radi o viSeclanim obiteljima s viSe djece, a

narocito u uvjetima pandemije kada su i roditelji u vecoj mjeri radili od kuce.



Vazan faktor u u¢enju vjestina rada na racunalu te u¢inkovitog koristenja racunala jest
samoefikasnost u njihovu koriStenju (Simsek, 2011). Autor objasnjava kako neki ucenici
mogu biti zbunjeni ili se osjecati izgubljeno pri susretu s racunalom zbog negativne
percepcije vlastitih sposobnosti u njihovu koristenju. Stoga je vazno uvjerenje ucenika u
njihove sposobnosti. Primjerice, ucenici su ranije pisali sastavke i Skolske zadace u
biljeznice, no tijekom nastave na daljinu isto su ¢inili putem racunala. Nisu mogli izravno
komunicirati s uciteljima, ve¢ su morali slati poruke ili e-mailove s pitanjima. Pisane ispite
trebali su rje$avati u obliku razli¢itih online kvizova i sli¢no. Cesto je bilo potrebno poslati
dokaz o ispunjenim Skolskim obavezama slanjem dokumenata 1 fotografija uciteljima na
njihove e-mail adrese ili u¢itavanjem istih na ranije spomenute platforme, $to su sve novosti
za ucenike osnovnih skola. Jovan (2020) navodi kako su druStvene mreze 1 igre, s kojima
ucenici mozda imaju vise iskustva, preglednije i jednostavnijeg dizajna od sucelja za e-
ucenje, koje je kompleksnije 1 sadrzi mnostvo informacija za svaki Skolski predmet posebno.
Zato je moguce da Cak i ucenici koji koriste racunala kod kuce za igranje igara ili druStvene
mreze nisu spremni za izazove nastave na daljinu 1 imaju poteSkoca s takvim oblikom

nastave.

U ovom istraZivanju bavit ¢emo se samoefikasnosti u koriStenju racunala kod uc¢enika
viSih razreda osnovne Skole, odnosno prediktorima ove vrste samoefikasnosti te time kako je
ona povezana sa zadovoljstvom nastavom na daljinu, akademskom samoefikasnosti i

akademskim postignué¢em u vrijeme kada se nastava uglavnom odvijala na daljinu.

Samoefikasnost

Bandura (1999) u sklopu svoje socijalno-kognitivne teorije definirao samoefikasnost
kao pojedincevu procjenu vlastitih sposobnosti organizacije i izvrSavanja akcija potrebnih da
bi se ostvarili odredeni ishodi. Drugim rije¢ima, osoba donosi samostalnu procjenu koliko je
uvjerena da posjeduje sposobnosti, znanja 1 vjestine te ostale resurse potrebne za uspjesno
obavljanje nekog zadatka kako bi postigla odredeni Zeljeni ishod. Samoefikasnost je
kontekstualno specifi¢na, odnosi se na odredenu situaciju ili odredeni zadatak. MoZemo imati

visoku samoefikasnost u jednom podrucju, ali nisku u nekom drugom. Bandura (1977)



navodi kako kognitivni procesi imaju vaznu ulogu u usvajanju i zadrzavanju novih ponasanja.
Ocekivanja osobe uvelike utjecu na to kako ¢e se ta osoba u odredenoj situaciji ponasati.
Primjerice, ako osoba ima pozitivna oc¢ekivanja (da posjeduje resurse potrebne za izvodenje
nekog ponaSanja) upustit ¢e se u izvrSavanje zadatka/radnje, ali ako ima negativna
oc¢ekivanja, neée ni pokusati obaviti zadatak ili ¢e odustati pri prvoj prepreci. Za razliku od
oc¢ekivanja ishoda, koja se odnose na procjenu pojedinca da odredeno ponaSanje dovodi do
odredenog ishoda, samoefikasnost je procjena vlastitih sposobnosti izvodenja tog ponasanja
koje je nuzno mo¢i izvesti da bi odredeni ishodi uopce bili moguci (Bandura, 1977). Postoji
viSe izvora za formiranje uvjerenja o vlastitim sposobnostima (Bandura, 1977). Proslo
iskustvo, odnosno prijasnji uspjeh ili neuspjeh u izvrSavanju odredenoga ponaSanja nuznog
za postizanje Zeljenog cilja jedan je od najvaznijih izvora informacija. Ako osoba uspjesno
obavi odredeni zadatak, raste njena samoefikasnost, odnosno pouzdanija je u svoje
sposobnosti izvrSavanja tog zadatka. Primjerice, vjerojatnije je da ¢e ucenik koji je uspjesniji
na nastavi informatike smatrati svoje sposobnosti koristenja racunala ve¢ima nego ucenik
kojemu je nastava informatike teska i1 postize slabiji uspjeh. S druge strane, i neuspjeh je
vrijedan izvor informacija jer nam pomaze utvrditi svoje slabosti, Sto treba promijeniti i
sli¢no. Osim toga, vazno je i opazanje drugih koji izvrSavaju odredeno ponasanje te njihova
uvjerenja o nasim sposobnostima, a posebno nam je vazno misljenje drugih ako se radi o
nama bliskim osobama. Samoefikasnost je emocionalno-motivacijski aspekt metakognicije
zajedno s motivacijom za izvrSavanje zadataka, te su one vazne u procesima regulacije,
posebice u fazi pripreme za obavljanje zadatka. Metakogniciju mozemo odrediti kao znanje
o vlastitim kognitivnim procesima i njihovo reguliranje za vrijeme ucenja (Brown, 1978), a
osim emocionalno-motivacijskog procesa Borkowski i sur. (1987) govore o opcéem

strateSkom znanju kao dijelu metakognicije.

Samoefikasnost je vazna jer ima svoju ulogu u utjecaju na ponasanje, posebice utjece
na to hoce li osoba uopce pokusati rijesiti neki zadatak ili obaviti odredenu radnju te koliko
¢e uloziti truda 1 ustrajati u tome (Bandura, 1997). Bandura (1997) navodi kako uvjerenja o
samoefikasnosti odreduju izbore pojedinaca o smjeru djelovanja, koliko truda ulazu u

aktivnost i koliko su ustrajni te misli i osje¢aje. Samoefikasnost je povezana s time koliko



dugo pojedinac pokusava izvrsiti neki zadatak, odnosno koliko ustraje u zadatku (Bandura i
Schunk, 1981; Bandura, 1997). Osoba niske samoefikasnosti vjerojatno nec¢e ni pokusati
posti¢i uspjeh jer vjeruje da nema potrebne sposobnosti, ili ¢e uloziti malo truda i ustrajnosti
te se vrlo brzo predati. S druge strane, osobe visoke samoefikasnosti bit ¢e aktivnije 1
ustrajnije u izvrSavanju zadataka. Osobe visoke samoefikasnosti imaju visoko pouzdanje u
svoje sposobnosti, ne gledaju na teSke zadatke kao na prepreke koje treba izbjeci pod svaku
cijenu, ve¢ kao na izazov koji omogucuje daljnji razvoj njihovih vjeStina, postavljaju
1zazovne ciljeve kojima su vrlo posveceni te neuspjeh u zadatku nece unistiti njihov osjecaj
samoefikasnosti (Bandura, 1997; Torkzadeh 1 Van Dyke, 2002). 1z ovih nalaza proizlazi
objasnjenje vaznosti samoefikasnosti ucenika i zaSto je bitno razvijati ucenicka uvjerenja u
svoje sposobnosti. Iznimno je vazno da ucenici osjecaju kako imaju potrebne sposobnosti i
vjestine za obavljanje Skolskih zadataka jer ¢e to odrediti njthov angazman i ukljucenost.
Primjerice, ucenik koji ima visoku samoefikasnost u podru¢ju matematike ustrajat ¢e u
rjeSavanju zadataka iz matematike i kada su oni tezi, bit ¢e aktivniji i ulagati viSe truda u taj
predmet. Stoga je samoefikasnost bitan faktor i za uspjeh, jer ako ucenik smatra da nesto ne
moze savladati, ne¢e se ni potruditi, Sto ¢e se odraziti i na akademskom postignucu.
Povezanost samoefikasnosti 1 akademskog postignuca potvrdena je u brojnim istrazivanjima

(primjerice Multon, Brown i Lent, 1991; Pintrich i DeGroot, 1990; Schunk, 1984).

Samoefikasnost u koristenju racunala

Samoefikasnost u koristenju racunala (eng. computer self-efficacy) opisali su Compeau
1 Higgins (1995) kao procjenu vlastite sposobnosti koriStenja racunala. Kako je
samoefikasnost kontekstualno specifi¢na, razvija se posebno za razlicita podrucja djelovanja,
pa se tako pojavom racunala javio i1 pojam samoefikasnosti u njihovu koristenju.
Samoefikasnost u koristenju racunala odnosi se na razliCite aktivnosti na ra¢unalu poput
stvaranja i brisanja datoteka, stvaranja dokumenata ili prezentacija, koriStenja interneta i
brojne druge. Hauser 1 sur. (2012) navode kako je jedan od vaznih faktora koji utjeCe na

uspjesnost u nastavi na daljinu upravo samoetfikasnost u koristenju racunala.



Nastava na daljinu je izazovnija od tradicionalnog oblika nastave zbog smanjene
moguénosti komunikacije izmedu u¢enika te izmedu ucenika i ucitelja (Cho i Jonassen, 2009;
Cho i sur., 2010). Budu¢i da su ucenici prepusteni uglavnom sami sebi te nemaju neposrednu
pomo¢ svojih vr$njaka ili ucitelja, za uspjesSno sudjelovanje u nastavi na daljinu 1 u konacnici
postizanje povoljnih ishoda vazno je da se snalaze u koriStenju racunala. Samoefikasnost u
koriStenju racunala vazan je faktor u razvijanju racunalnih vjestina te njihovoj primjeni
(Simsek, 2011). Pojedinci koji imaju nisku samoefikasnost u koriStenju racunala vjerojatno
nece ni pokusSati razvijati svoje vjestine koriStenja racunala, istrazivati koje sve mogucnosti
racunala nude 1 slicno. Primjerice u okviru nastave na daljinu, nece se potruditi istraziti sve
mogucénosti koje se nude pri izradi Power Point prezentacije ili ¢e odustati ako ne znaju kako

to napraviti bez pokuSaja da nauce i pokusaju savladati taj zadatak.

Compeau i Higgins (1995) navode da je samoefikasnost u koriStenju ra¢unala pozitivno
povezana s akademskim postignu¢em ucenika. Joo i sur. (2015) svojim su istrazivanjem
pokazali kako postoji pozitivna povezanost izmedu samoefikasnosti u koriStenju racunala 1
akademskog postignu¢a u online kontekstu, odnosno da osobe vece samoefikasnosti u
koriStenju racunala postiZu bolje rezultate na mjerama postignuca. Chen i sur. (2000) takoder
navode samoefikasnost u koriStenju racunala kao vazan faktor koji doprinosi uspjesnosti u
online nastavi. S druge strane, Abdullah 1 Mustafa (2019) nisu utvrdili postojanje pozitivne
povezanosti izmedu samoefikasnosti u koriStenju racunala 1 akademskog postignuca. S
obzirom na to da su nalazi nekonzistentni, vazno je provjeriti postoji li povezanost ova dva
konstrukta, odnosno postoji li moguénost da je uspjeh ucenika povezan s time koliko su

uvjereni u svoje sposobnosti koristenja racunala.

Istrazivanja pokazuju i da je samoefikasnost u koristenju raunala pozitivno povezana
sa zadovoljstvom ucenjem putem interneta (Jan, 2015; Lim, 2001). Stoga bi ucenici vise
samoefikasnosti u koriStenju racunala mogli biti zadovoljniji nastavom na daljinu, jer im

predstavlja manju teSkoc¢u zbog visokog pouzdanja u svoje sposobnosti.

Kao neke od prediktora samoefikasnosti u koristenju racunala Peechapol i sur. (2018)

navode iskustvo u koriStenju racunala, prijasnji uspjeh, obiteljsku podrsku, dob i prijasnje



znanje o koriStenju raCunala. Houle (1996) je u svojem istrazivanju utvrdio kako je
samoefikasnost u koriStenju racunala povezana s posjedovanjem racunala kod kuce. Ako
pojedinac posjeduje osobno racunalo i ¢eS¢e ga koristi, razvija i svoju samoefikasnost u
njegovu koristenju. Takoder, Simmering 1 sur. (2009) te Potosky (2002) pokazali su da je
bitan prediktor ovog oblika samoefikasnosti i iskustvo u koristenju racunala. Uz to, bitno je
1 razlikuju li se zadaci koje u€enici moraju obavljati u sklopu nastave na daljinu od njihove
uobicajene aktivnosti na racunalu. Odnosno, iako ucenici posjeduju racunalo kod kuce,
upitno je hoce li imati visoku samoetfikasnost u njegovu koriStenju u sklopu nastave na
daljinu. Hsiao 1 sur. (2012) pokazali su da postoji jedan kruzni odnos, pojedinci koji ¢esce
koriste raunala razvijaju svoju samoefikasnost u koriStenju rac¢unala, a onda u konacnici
ceSce koriste racunala. S druge strane, pojedinci niske samoefikasnosti u koriStenju racunala

rjede ih koriste, Sto ih sprjecava u razvoju vjestina i samoefikasnosti.

Sto se ti¢e rodnih razlika, nalazi su donekle nekonzistentni. Veéi broj istrazivanja
pokazuje da muski sudionici imaju viSu samoefikasnost u koriStenju raunala te viSe iskustva
u koristenju istih (Cassidy i Eachus, 2002; Mcllroy i sur., 2001; Torkzadeh i Koufteros,
1994), a s druge strane manji broj istrazivanja pokazuje da Zene imaju viSu samoefikasnost u
koriStenju racunala i nastavi na daljinu (Fletcher, 2005; Shen i sur., 2013). IstraZivanja koja
pokazuju kako muski sudionici imaju ve¢u samoefikasnost u koriStenju racunala su brojnija,
dok manyji broj istraZivanja pokazuje rezultate u korist viSe samoefikasnosti Zena u koriStenju
racunala. Vazno je ispitati kakve rezultate ¢emo dobiti na uzorku osnovnoskolaca, s obzirom
na to da su navedena istraZivanja provedena na starijim sudionicima. Uz to, vazno je vidjeti
Sto ¢e noviji nalazi pokazati, buduci da se radi o starijim istrazivanjima. U skladu s nalazima
navedenih istraZivanja, postavili smo hipotezu da ¢e ucenici imati viSu samoefikasnost u

koriStenju racunala.

Uz rod, u istrazivanje smo kao prediktore samoefikasnosti u koriStenju racunala
ukljucili 1 Cestinu koriStenja racunala, interes za racunala i ocjenu iz informatike koja
predstavlja znanje ucenika te razred kojeg uc¢enik pohada. Osim toga, uklju€ena je i podrska

u koristenju racunala od strane roditelja te ucitelja.



Roditeljska podrska u koristenju racunala

Roditelji, uz ucitelje u Skolama oblikuju iskustva djece u koriStenju tehnologija
(Hammer 1 sur., 2021). Kada roditelji posvecuju viSe paznje djetetovim Skolskim i
izvannastavnim aktivnostima, kada pruzaju podrsku i1 ohrabrivanje te izrazavaju pozitivna
oc¢ekivanja, djeca imaju pozitivna uvjerenja o vlastitoj efikasnosti za skolsko ucenje (Hsiao 1
sur., 2012). Drugim rijecima, uvjerenja roditelja povezana su s uvjerenjima njihove djece.
Roditelji su vazan izvor informacija za djecu o njihovim sposobnostima, stoga je roditeljska
podrska povezana s njihovom samoefikasnosti. Roditelji djeci ne pruzaju podrsku samo time
Sto im daju pristup racunalu 1 osiguravaju uvjete za koriStenje raCunala, ve¢ 1 kroz
komuniciranje vlastitih vrijednosti 1 ocekivanja o djetetovim ra¢unalnim sposobnostima te se
pokazalo da su oni ucenici koji su imali veéu podrsku roditelja bili uvjereniji u svoje
sposobnosti koristenja racunala (Vekiri, 2010). Istrazivanja pokazuju da je podrska vazniji
prediktor samoefikasnosti u koriStenju racunala od samog iskustva u koristenju racunala
(Vekiri i Chronaki, 2008). Djeca koja dobivaju vise podrske od strane svojih roditelja za
koriStenje racunala postaju spremnija koristiti racunala i razvijati razlicita iskustva u ovom
podrucju. Upravo zato je u ovo istrazivanje ukljuc¢ena i podrska roditelja kao jedan vazan

prediktor samoefikasnosti ucenika u koristenju racunala.

Takoder s obzirom ne to da su uz roditelje vazna figura u Zivotu djeteta 1 njihovi ucitelji
1 uciteljice, smatrali smo vaznim ukljuciti 1 podrsku ucitelja kao prediktor samoefikasnosti u
koriStenju racunala. Kao §to navode Hammer, Scheiter i Stiirmer (2021) ucitelji imaju vaznu
ulogu u oblikovanju iskustava koja djeca imaju s koriStenjem informacijsko-komunikacijske
tehnologije 1 njihovih uvjerenja o vlastitoj sposobnosti koristenja istih. Iako nismo pronasli
istrazivanja koja se bave ulogom podrske ucitelja u razvoju samoefikasnosti u koriStenju
racunala, smatrali smo vaznim ukljuciti ju u ovo istrazivanje. Isto kao kod podrske roditelja,
oc¢ekivali bismo da podrska ucitelja ili uliteljica predstavlja vazan faktor u odredivanju

samoefikasnosti u¢enika u koriStenju racunala.



Odnos akademske samoefikasnosti i samoefikasnosti u koristenju racunala

Akademska samoefikasnost odnosi se na uvjerenje pojedinca u uspje$no obavljanje
zadataka 1 postizanje odredenih ciljeva u akademskom okruzenju. Ova su uvjerenja vazan
¢imbenik akademske motivacije 1 postignuc¢a ucenika (Bandura, 1993). Ucenje na daljinu
zahtijeva od ucenika da posjeduju odredenu razinu i akademske samoefikasnosti i
samoefikasnosti u koriStenju ra¢unala, odnosno oboje je vazno za ovaj oblik nastave (Jan,
2015). U dosadaS$njim istrazivanjima su kao varijable uglavnom ukljucene ili akademska
samoetfikasnost ili samoefikasnost u koriStenju racunala, no ¢esto se zanemaruje spomenuti
njithov medusobni odnos. Jan (2015) je u svom istrazivanju dobio pozitivnu povezanost
izmedu akademske samoefikasnosti i samoefikasnosti u koristenju racunala te je akademska
samoefikasnost bila povezana i sa zadovoljstvom online uenjem. Takoder, Kou 1 Belland
(2019) su pokazali da je samoefikasnost u koriStenju racunala znacajan prediktor akademske
samoefikasnosti. Kao objasnjenje ovog nalaza autori navode da su pojedinci koji imaju vecu
samoefikasnost u koriStenju racunala uvjereniji u uspjesno koristenje racunala za svrhe
ucenja te stoga ocekuju i veci uspjeh u akademskom podrucju. Sukladno ovim istrazivanjima,
ocekujemo da ¢e akademska samoefikasnost u koriStenju racunala biti pozitivno povezana s

akademskom samoefikasnosti.

Cilj

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati koji su ¢cimbenici povezani sa samoefikasnos$¢u u
koriStenju racunala u nastavi na daljinu kod osnovnoskolske djece te kako je samoefikasnost
u koristenju ra¢unala povezana s akademskom samoefikasnosti, zadovoljstvom nastavom na
daljinu te akademskim postignu¢em tijekom Skolske godine u kojoj se nastava vecinski
odvijala putem Interneta, kao 1 provjeriti neke psihometrijske karakteristike skale

samoefikasnosti u koristenju racunala.



Problemi

U sklopu ovog istrazivanja postavljena su tri problema:

1. Utvrditi faktorsku strukturu i pouzdanost tipa unutarnje konzistencije Skale
samoefikasnosti u koriStenju racunala.
H1: Oc¢ekujemo jednofaktorsku strukturu skale samoefikasnosti u koristenju racunala

te visoku pouzdanost tipa unutarnje konzistencije.

2. Ispitati ulogu roda, razreda kojeg ucenik pohada, nekih karakteristika koriStenja
raCunala, ocjene iz informatike, percipirane roditeljske podrske i roditeljskih
uvjerenja te podrSke ucitelja u objaSnjenju razlika u samoefikasnosti u koriStenju
racunala ucenika.

H2: Ucenici ¢e imati veci rezultat na skali samoefikasnosti u koristenju ra¢unala od
ucenica. Takoder, razred, Cestina i koriStenje racunala izvan Skole te interes za
racunala, ocjena iz informatike, percipirana podrSka roditelja i uvjerenja o djetetovim
sposobnostima koriStenja ra¢unala te percipirana podrska ucitelja bit ¢e pozitivni

prediktori samoefikasnosti u koriStenju racunala.

3. Ispitati povezanost samoefikasnosti u korisStenju racunala 1 akademskog postignu¢a u
vrijeme online nastave, zadovoljstva nastavom na daljinu 1 akademske
samoefikasnosti.

H3: Korelacija izmedu samoefikasnosti u koriStenju racunala i1 akademskog
postignuca te zadovoljstva nastavom na daljinu i akademske samoefikasnosti bit ¢e
znacajna 1 pozitivna. Ucenici koji postizu veci rezultat na skali samoefikasnosti u
koriStenju racunala imat ¢e visi prosjek ocjena u prethodnoj Skolskoj godini, visi
rezultat na Cestici o zadovoljstvu nastavom na daljinu te visi rezultat na skali

akademske samoefikasnosti.



Metoda

Sudionici

Istrazivanje je provedeno na uc¢enicima od petog do osmog razreda tri osnovne $kole,
od kojih su dvije Skole u gradu Zagrebu, a jedna u Zagrebackoj zupaniji. Radi se o prigodnom
uzorku, ali on relativno dobro reprezentira populaciju ucenika ove dobi. U istrazivanju je
sudjelovalo 404 sudionika, od Cega 221 ucenica (54.7%) Sudjelovao je 91 ucenik petih
razreda (22.5%), 118 ucenika Sestih razreda (29.2%), 117 ucenika sedmih (29%) 1 78 ucenika
osmih razreda (19.3%). 152 ucenika (37.6%) ne dijele racunalo ni s kime u ku¢anstvu, dok
njih 252 (62.4%) dijeli racunalo. Od ucenika koji dijele racunalo s nekom od osoba u
kuc¢anstvu, 87 dijeli raCunalo s jednom osobom (21.5%), 66 (16.3%) s dvije osobe, 61
(15.1%) s tri osobe, a njih 34 (8.4%) dijeli racunalo s Cetiri ili viSe osoba. Vecéina ucenika,

93.1% koristi se raGunalom izvan Skole.

Instrumenti

Upitnik se sastojao od skala samoefikasnosti u koriStenju racunala, percipirane
roditeljske podrske i1 akademske samoetikasnosti. Osim toga prikupljeni su dodatni podaci

kroz nekoliko pojedinacnih Cestica.
Skala samoefikasnosti u koristenju racunala

Skala je posebno konstruirana u sklopu ovog istrazivanja kako bismo zahvatili
specificno podrucje samoefikasnosti u koriStenju raCunala u svrhu nastave na daljinu.
Pitanjima se nastojalo obuhvatiti sve aspekte nastave na daljinu ukljucujuc¢i odvijanje nastave
putem video-poziva, pisanje domacih zadac¢a na raCunalu, rjeSavanje online ispita, traZenje
informacija i1 ostalih materijala potrebnih za nastavu na internetu te predaju domacih zadaca
putem platformi za uéenje ili e-maila. Cestice su oblikovane u skladu s Bandurinim (2006)
preporukama za konstrukciju skala samoefikasnosti. Uc€enici visih razreda jedne osnovne
Skole (N = 30) koja nije sudjelovala u istrazivanju pitani su pitanjima otvorenog tipa o
sadrzaju online nastave odnosno koji su sve bili zadaci 1 §to su sve morali znati Ciniti na

racunalu te kako je izgledala nastava na daljinu. Na temelju njihovih odgovora korigirane su



ili dodane Cestice u skalu koje su nedostajale u prvoj verziji skale. Kako bismo utvrdili
faktorsku strukturu upitnika, provedena je faktorska analiza, §to je detaljnije opisano u
Rezultatima. Konac¢na verzija skale na kojoj je bila provedena i statisticka analiza podataka
sastojala se od 15 Cestica. Skala se sastojala od tvrdnji koje u€enici procjenjuju na ljestvici
od 1 do 7, pri ¢emu broj 1 znac¢i potpuno neslaganje s tvrdnjom, a 7 potpuno slaganje s
navedenom tvrdnjom. Zadatak ucenika bio je procijeniti koliko su sigurni da mogu uspjesno
obaviti odredene radnje na racunalu. Primjer Cestice je ,,Siguran/na sam da mogu prebaciti
fotografiju domace zadace na racunalo.” Ukupni rezultat na skali izrazava se kao prosjek
odgovora na Cesticama. Postignuti visi rezultat na skali znacio je 1 viSu samoefikasnost u

koriStenju racunala.

Skala percipirane roditeljske podrske u koristenju racunala

Skala percipirane roditeljske podrSke preuzeta je iz rada Vekiri (2010) i potom
prevedena na hrvatski jezik. Nakon prijevoda provedena je faktorska analiza kako bi se
utvrdila struktura hrvatskog prijevoda skale. Na temelju provedene analize metodom glavnih
komponenti dobivene su dvije komponente s karakteristicnim korijenom ve¢im od 1, koje
objasnjavaju 64.73% varijance. Nakon provedene Varimax rotacije izbacena je jedna Cestica
koja je bila visoko zasi¢ena s obje komponente. Prvi subskala odnosi se na ohrabrivanje i
interes roditelja za djetetovo koriStenje racunala i sadrZi Cetiri Cestice, a druga se odnosi na
ucenikovu percepciju uvjerenja svojih roditelja u njegove sposobnosti koristenja racunala te
sadrzi tri Cestice. Primjer Cestice iz prve subskale je ,,Moji roditelji me ohrabruju da u¢im
nove stvari na racunalu®, a primjer iz druge ,,Moji roditelji misle da ja lako mogu nauciti
raditi nesto na rac¢unalu 1 internetu®. Sudionici su procjenjivali tvrdnje na skali od 1 do 5 pri
¢emu 1 znaci ,,uopce se ne odnosi na mene*, a 5 znaci ,,u potpunosti se odnosi na mene*.
Zadatak sudionika bio je procijeniti koliko navedene tvrdnje vrijede za njih, odnosno koliko
se slazu da tvrdnja opisuje njihove roditelje. Mjera pouzdanosti Cronbachov alpha u
istrazivanju Vekiri (2010) bila je .84, a u ovom radu dobivena je pouzdanost od .81 za prvu
subskalu te .75 za drugu subskalu. Ukupni rezultat na svakoj od subskala izrazava se kao
prosjek rezultata na Cesticama. Visi rezultat na prvoj subskali ukazuje na percipiranu vecu

podrsku od strane roditelja i ohrabrivanje u koristenju racunala, a ve¢i rezultat na drugoj



subskali na percipirana uvjerenja roditelja o viSoj sposobnosti u¢enika u koristenju rac¢unala.

Konacna verzija skale nalazi se u prilogu A.

Skala akademske samoefikasnosti

Skala autora Loncari¢ (2014) sastoji se od ukupno 8 cestica raspodijeljenih na 2
subskale, pa tako Cetiri Cestice €ine podljestvicu ,,Samoefikasnost u postizanju Zeljenih
ishoda ucenja“ (,,Kada me ispituju, pokazujem dobro znanje*), dok preostale Cetiri Cestice
pripadaju podljestvici ,,Samoefikasnost u procesu ucenja“ (,,Lako i redovito rjesavam
domace zadace*). Sudionici na skali od pet stupnjeva procjenjuju u kojoj mjeri se navedene
tvrdnje odnose na njih, pri ¢emu 1 oznacava ,,Uopce se ne odnosi na mene, a 5 ,,U potpunosti
se odnosi na mene“. Rezultati na subskalama akademske samoefikasnosti racunaju se
zbrajanjem procjena na ¢esticama koje pripadaju pojedinoj subskali, a ako procjenjujemo
ukupnu akademsku samoefikasnost, zbrajaju se procjene na svim Cesticama skale (Loncari¢,
2014). Loncari¢ (2014) navodi Cronbachov alpha od .74 za subskalu samoefikasnosti u
procesu ucenja, .87 za subskalu u postizanju Zeljenih ishoda ucenja, a pri koristenju Skale
samoefikasnosti u cjelini pouzdanost takoder iznosi .87. U ovom istrazivanju koriSten je
rezultat ukupne akademske samoefikasnost, a Cronbachov alpha koeficijent pouzdanosti

skale iznosio je .90.

Osim toga, prikupljeni su podaci i o rodu, dobi, razredu koji ucenik pohada i nekim
karakteristikama koriStenja racunala (posjeduju li racunalo kod kuée i dijele li ga s drugim
¢lanovima kucanstva, koriste li racunalo izvan Skole i koliko Cesto te koliko ih to interesira).
Koliko ¢esto koriste racunalo procjenjivali su na skali od 6 stupnjeva (1 = “rijetko*, 2 =*1-2
puta mjese¢no®, 3 = ,jednom tjedno*, 4 = ,,2-3 puta tjedno®, 5 = ,,4-6 puta tjedno“ i1 6 =
,»svaki dan®). Koliko ih interesira koriStenje racunala procjenjivali su na skali od 5 stupnjeva
(1 =,,nimalo me ne zanima“, 2 = ,,;malo me zanima*, 3= ,,niti me zanima niti me ne zanima*,
4 = ,dosta me zanima®“ i 5 = ,,u potpunosti me zanima“). Postavljeno je i pitanje o tome
pohadaju li nastavu informatike i koju bi zaklju¢nu ocjenu iz informatike trebali imati.
Takoder, ako su odgovorili da ne pohadaju pitani su jesu li prije pohadali nastavu informatike

te kolika je bila zaklju¢na ocjena. Osim skale roditeljske podrske, dodane su dvije Cestice



koje predstavljaju podrsku ucitelja 1 uciteljica u koriStenju racunala pri online nastavi (,,Moji
su ucitelji uvijek dostupni kada imam problem na racunalu i ne znam kako ga rijesiti” i “Moji
ucitelji pokazuju mi kako je vazno zmati koristiti se racunalom”). Podrsku ucitelja
procjenjivali su na istoj skali kao $to je u skali roditeljske podrske u koristenju racunala.

Interkorelacija ove dvije Cestice jest .74, iz ¢ega mozemo procijeniti pouzdanost ove skale.

Ucenici su odgovarali i na pitanje o zadovoljstvu nastavom na daljinu (,,Koliko si
zadovoljan/na online nastavom?*) te o prosjeku ocjena u skolskoj godini 2019/2020. s

obzirom na to da je velik dio te godine nastava bila odrZana na daljinu.

Postupak

Prije same provedbe istrazivanja zatrazeno je odobrenje ravnatelja za provodenje
istrazivanja u njihovoj skoli te im je ukratko objaSnjena svrha istrazivanja te nacin provedbe.
Potom je zatrazen pasivni pristanak roditelja ili skrbnika za sudjelovanje njihove djece u
istrazivanju kako se radi o djeci mladoj od 14 godina. Stru¢ni suradnici poslali su
razrednicima pristanke roditelja (dokument u kojem je objasnjena svrha i nacin provedbe
istrazivanja) koje su oni potom putem uobicajenih kanala komunikacije (putem e-maila ili
WhatsApp grupe s roditeljima) proslijedili roditeljima odnosno skrbnicima. Roditeljima je
objasnjeno kako ¢e se u Skoli provoditi anketno ispitivanje u okviru istrazivanja
samoefikasnosti u koristenju racunala kod djece. Navedeno je da se istrazivanje provodi u
svrhu izrade diplomskog rada i kako su spoznaje vrijedne da bismo saznali viSe o
samoetfikasnosti u koristenju racunala kod ucenika. Takoder, naglaSeno je da su odgovori u
potpunosti anonimni te ucenici mogu odustati u bilo kojem trenutku. Osim navedenog,
roditeljima je ukratko opisan sadrzaj pitanja na koja ¢e ucenici odgovarati. Na kraju
dokumenta navedeno je kako se neodgovaranje na e-mail/poruku smatra njihovim
pristankom na sudjelovanje djeteta u istrazivanju. Navedena je i e-mail adresa na koju su se
mogli javiti ako imaju nejasnoca ili ih jo§ nesto zanima. Ucenicima je u skladu s njthovom
dobi prije pocetka ispunjavanja upitnika objasnjena svrha i nacin provodenja istrazivanja.
Takoder je naglaSena anonimnost i povjerljivost podataka te da je sudjelovanje u istraZivanju

dobrovoljno i1 odustajanje moguce u bilo kojem trenutku za vrijeme ispunjavanja upitnika.



Cijelo je istrazivanje provedeno online zbog epidemioloske situacije te je ispunjavanje online
upitnika trajalo oko 15 minuta. Istrazivanje je provedeno online, u travnju 2021. godine.
Struc¢ni suradnici (psiholozi ili pedagozi) su ucenicima ili razrednicima uobicajenim
kanalima komunikacije (mail, Yammer 1 sli¢no) proslijedili link na upitnik kojeg su potom

ucenici ispunjavali putem LimeSurvey-a.

Rezultati

Prikupljeni podaci obradeni su pomocu ra¢unalnog programa SPSS v26.

Karakteristike skale samoefikasnosti u koristenju racunala

Faktorska analiza je skup matematicko-statistickih postupaka kojima se Zeli ve¢i broj
medusobno povezanih manifestnih varijabli svesti na manji broj varijabli koje obja$njavaju
tu povezanost (Fulgosi, 1979). Prije provedbe analize bilo je potrebno utvrditi prikladnost
prikupljenih podataka, stoga su provedeni Bartlettov test i Keiser-Meyer-Olkinov test.
Bartlettov test pokazao je statisticki znacajno odstupanje korelacijske matrice od matrice
identiteta (p <.001), Sto znaci da je planirana analiza primjerena. Takoder, KMO koeficijent
iznosio je .95, a Fulgosi (1979) istice kako se vrijednosti vec¢e od .90 smatraju odlicnima. Pri
utvrdivanju faktorske strukture odnosno broja faktora skale koriSten je model glavnih
komponenti (eng. principal components analysis) kod kojeg nastojimo potpuno reproducirati
varijancu manifestnih varijabli, odnosno dobivamo broj komponenti koji je jednak broju

manifestnih varijabli (Fulgosi, 1979).

Tablica 1
Vrijednosti karakteristicnih korijena i postoci objasnjene varijance u prvoj i konacnoj verziji Skale
samoefikasnosti u koristenju racunala (N = 404).

Prva verzija Konacna verzija
Komponenta Karakteristi¢ni Postotak Karakteristi¢ni Postotak
korijen objasnjene korijen objasnjene
varijance varijance
10.74 53.82 8.71 58.08

2 1.2 6.002




Koje ¢emo komponente zadrzati, odnosno znacajnost komponenti odredena je na
temelju Kaiser-Gutmanovog kriterija, prema kojem su znafajne komponente c¢ija je
vrijednost karakteristicnog korijena veca od jedan te Scree plota koji graficki prikazuje
karakteristi€ne korijene. Zadrzane su one komponente s karakteristicnim korijenom veéim
od 1. Prema podacima u Tablici 1 mozemo vidjeti kako su u prvoj verziji skale ekstrahirane
dvije komponente s karakteristicnim korijenom ve¢im od 1. Matrica faktorske strukture
dobivene na svih 20 Cestica nalazi se u Prilogu B. Kao $to mozZemo vidjeti iz Priloga B pet je

Cestica imalo koeficijente iznad .30, te su stoga te Cestice izbacene iz skale.

Potom je provedena nova analiza na preostalih 15 Cestica te je tada dobivena jedna
komponenta s karakteristicnim korijenom ve¢im od 1 koja objaSnjava 58.08% varijance
rezultata. Takoder, na Scree plotu (Slika 1) mozemo vidjeti kako postoji vidljiv prekid na
krivulji, Sto potvrduje da na temelju rezultata primjene skale samoefikasnosti u koriStenju

racunala mozemo ekstrahirati jednu komponentu.

Slika 1

Graficki prikaz vrijednosti karakteristicnih korijena za 15 ekstrahiranih komponenti (metoda glavnih
komponenti) dobivenih primjenom Skale samoefikasnosti u koristenju racunala na uzorku ucenika
visih razreda osnovne skole (N = 404)
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Redni broj ekstrahirane komponente

Prilog C pokazuje matricu faktorske strukture za kona¢nu verziju skale koja se sastojala

od 15 preostalih Cestica.



Nakon toga izraCunata je pouzdanost tipa unutarnje konzistencije za skalu
samoefikasnosti u koriStenju ra¢unala. Pouzdanost je procijenjena izraunom Cronbachovog
a koeficijenta. Prema Bukvi¢ (1988), opce prihvaceni standardi o koeficijentima pouzdanosti
jest da su oni preko .90 vrlo visoki, ve¢i od .80 smatraju se visokima, dok su oni iznad 0.70
zadovoljavajuéi. Dobiveni a koeficijent skale od 15 Cestica je .94, stoga mozemo re¢i da je
koeficijent pouzdanosti vrlo visok. Takoder, utvrdeno je da nijedna Cestica ne narusava
pouzdanost te je stoga skala samoefikasnosti s 15 Cestica ostala kona¢na verzija skale

koriStena u kasnijim analizama. ZavrSna verzija skale nalazi se u Prilogu D.

Prije provedbe daljnjih analiza, izracunata je deskriptivna statistika za varijable
koriStene u istrazivanju koja je prikazana u Tablici 2. Takoder, prije obrade podataka ispitana
je normalnost distribucija provedbom Kolmogorov-Smirnovljevog testa, provjerom njihove
asimetricnosti (skewness) te izduzenosti (kurtosis) te inspekcijom histograma. Kolmogorov-
Smirnovljev test bio je statistiCki znacajan za sve varijable, §to upucuje na to da su se
distribucije rezultata na svim varijablama statisticki znacajno razlikovale od normalne
distribucije, no s obzirom na to da je ovaj test vrlo osjetljiv na veli¢inu uzorka i umjetno
poveca pogresku tipa I, izraCunate su apsolutne vrijednosti koeficijenata asimetri¢nosti i
izduzenosti. Naime, vrijednosti koeficijenata asimetri¢nosti ve¢e od 3 1 izduZenosti ve¢e od
10 ukazuju na ozbiljnije narusenu normalnost, dok se vrijednosti do +/- 1 smatraju blagim
odstupanjima od normalnosti (Kline, 2011). Pregledom koeficijenata zaklju€eno je kako
normalnost nije ozbiljno narusena, jer vecina koeficijenata nalazi u rasponu do +/- 1, dok
ostali ne prelaze vrijednost 3 za asimetricnost odnosno vrijednost 10 za izduzenost. Takoder,
testirana je linearnost povezanosti kako bismo bili sigurni da je Pearsonov koeficijent

primjerena mjera povezanosti, te smo utvrdili da su podaci primjereni za planirane analize.



Tablica 2.

Deskriptivni podaci za varijable koristene u istraZivanju i korelacijske matrice (N = 404).

M SD Min  Max 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9 10. 11 12. 13.

1. Rod - - - - i
2. Razred - - - - _06 i
3. VKorlste.:nJe - - - - 07 06 i
raCunala izvan
Skole
4.vInteres za 361 1.045 1 5 D5k 002 09 i
racunala
l5{. Cf:stlga 415 1672 1 6 02 04 JOEEE g3mEk

oriStenja
6. Ocjena iz 4300813 1 S O N A | L
informatike
7. Podrska uéitelja  3.93 1.043 1 5 -.01 - 1 7HF* A1* .09 .08 .04 -
8. Ohrabrivanje i 397 0901 1 5 -.08 -.09 2% 25%k% 07 16%* A4EEx
interes roditelja
9. Uvjerenja 435 0750 1 5 .01 -.00 JOEEE O 3Gk DQpkkk DQEkk Dk -
roditelja
10. 6.30 0953 147 7 -.04 L 8FF* Q5%%k 0 DFFkk pkkk 3pckkk DSEkk DkEk SOk
Samoefikasnost u
koristenju racunala
11. Akademska 30.3 6.719 8 40 A
samoefikasnost 8
12. Zadovoljstvo 338 1.163 1 5 J2%* Jd1%* -
online nastavom
13. Prosjek ocjena  4.54 0.485 2.5 5.0 JdeFEE 4e%xEk [1x*

Legenda: * p < .05, ** p <.01, *** p <.001



Prediktori samoefikasnosti u koristenju racunala

U Tablici 2 nalaze se korelacije izmedu varijabli koristenih u regresijskoj analizi. Sve
prediktorske varijable osim roda statisticki su zna€ajno povezane s kriterijskom varijablom
samoefikasnosti u koristenju raunala. Kao $to mozemo vidjeti na temelju korelacijske
matrice, Sto su ucenici stariji, ako koriste racunalo kod kuce te ga CeS¢e koriste, pokazuju
vedi interes za racunala te imaju veéu ocjenu iz informatike to je veca i samoefikasnost u
koriStenju racunala. Takoder, samoefikasnost u koristenju racunala je veca $to je veca
percipirana podrska od strane ucitelja, Sto je veci interes 1 ohrabrivanje roditelja te Sto su
roditelji uvjereniji u djetetove sposobnosti koristenja radunala. Sto se ti¢e povezanosti
prediktora (vidi Tablicu 2), obzirom da veli¢ina beta pondera ovisi o korelaciji prediktora s
kriterijem i korelaciji medu prediktorima postoji moguénost da su njihove interkorelacije
imale utjecaja na beta pondere, primjerice prediktori kao $to su podrSka ucitelja te
ohrabrivanje 1 interes roditelja imaju dosta visoku interkorelaciju. Kao §to mozemo uociti,
postoji 1 statisticki znaCajna povezanost izmedu interesa za racunala i roda, odnosno ucenici
iskazuju veéi interes za racunala nego ucenice. Takoder postoji statisticki znacajna
povezanost izmedu Cestine koriStenja i interesa za racunala, kao i izmedu ocjene iz
informatike i ostalih prediktorskih varijabli osim razreda kojeg u¢enik/ca pohada. Sto su
ucenici stariji dobivaju manje podrske ucitelja u koriStenju raCunala, a podrSka ucitelja
povezana je s koriStenjem racunala. Ohrabrivanje 1 interes roditelja povezani su pozitivno s
koriStenjem raCunala, interesom za racunala, ocjenom iz informatike i podrSkom ucitelja, a

njihova uvjerenja su pozitivno povezana sa svim prediktorima osim rodom i razredom.

Kako bismo provjerili koji su prediktori samoefikasnosti u koriStenju racunala
statisticki znacCajni, provedena je hijerarhijska regresijska analiza. Rezultati hijerarhijske

regresijske analize prikazani su u Tablici 3.



Tablica 3
Rezultati hijerarhijske regresijske analize sa samoefikasnosti u koristenju racunala kao kriterijem (N
=404).

Prediktori Prvi korak Drugi korak Treéi korak
p p p
Rod .01 -.02 -.01
Razred 20%%* ] 8HEE A S
Ocjena iz informatike 34k D THHE A Solae
KoriStenje racunala A T7ERE JTEE*
Interes za racunala 13 .02
Cestina koritenja .06 .04
racunala
Podrska ucitelja ] 9FxE
Ohrabrivanje i interes -.08
roditelja
Uvjerenja roditelja 39H**
R2 Bl A Rl 37HEE
Korigirani R’ g 20 36
AR? 06%** Jd6%**

Legenda: “p < .05, ™ p < .01, *** p <001 B — standardizirani regresijski beta koeficijenti, R> —
koeficijent determinacije, Korigirani R’ prilagodeni koeficijent determinacije, AR’ — razlika
korigiranog koeficijenta determinacije izmedu koraka regresije

Zajedno prediktori objasnjavaju 37% varijance rezultata samoefikasnosti u koristenju
racunala. Takoder, koeficijenti multiple korelacije te promjena u postotku objaSnjene
varijance svakim korakom su statisti¢ki znacajni. Kao $to mozemo vidjeti, u 3. koraku nakon
uvodenja svih prediktorskih varijabli statisti¢ki znacajnim prediktorima samoefikasnosti u
koriStenju racunala pokazali su se razred kojeg ucenik/ca pohada, ocjena iz informatike,
koriStenje racunala izvan Skole, podrska ucitelja u koriStenju racunala te uvjerenja roditelja
o sposobnosti koriStenja racunala njihova djeteta. Mozemo primijetiti da je korelacija izmedu
samoetfikasnosti u koriStenju raunala te interesa i Cestine koristenja raCunala bila pozitivna
1 statisticki znac¢ajna, no u modelu su se ovi prediktori pokazali neznac¢ajnima. lako je u 2.
koraku interes ucenika/ca za racunala bio znacajan prediktor, u 3. koraku on postaje
neznacajan prediktor uvodenjem podrSke ucitelja te podrSke i1 uvjerenja roditelja o

raCunalnim sposobnostima djeteta. Takoder, ono Sto moZemo primijetiti  jest da su

\S]
(U8)



percipirana uvjerenja roditelja o racunalnim sposobnostima njihova djeteta najvazniji

prediktor njihovih vlastitih uvjerenja u vlastite sposobnosti koristenja racunala.

Povezanost samoefikasnosti u koristenju racunala s akademskom samoefikasnosti,

zadovoljstvom i prosjekom

Kako bismo odgovorili na 3. problem izraCunata je korelacija samoefikasnosti u
koriStenju racunala s akademskom samoefikasnosti, zadovoljstvom online nastavom i

prosjekom ocjena na kraju Skolske godine 2019./20. Rezultati su prikazani u Tablici 2.

Samoefikasnost u koriStenju racunala pozitivno je i statisticki znac¢ajno povezana s
akademskom samoefikasnos¢u (r = .29, p <.01), zadovoljstvom online nastavom (r = .12, p
<.05) 1 prosjekom ocjena u skolskoj godini 2019./2020. (» = .16, p < .01), no te vrijednosti
nisu visoke (vidi Tablicu 2). Takoder ono §to mozemo uociti u tablici jest da je najviSa

korelacija samoefikasnosti u koriStenju racunala s akademskom samoefikasnosti.

Rasprava

Cilj istrazivanja bio je ispitati neke psihometrijske karakteristike skale samoefikasnosti
u koriStenju racunala, ispitati prediktore samoefikasnosti u koriStenju racunala u online
nastavi kod osnovnoSkolske djece te ispitati kako je samoefikasnost u koristenju racunala
povezana s akademskom samoefikasnosti, zadovoljstvom online nastavom te akademskim
postignu¢em protekle Skolske godine. Prvi problem kojim se bavilo ovo istrazivanje jest
ispitati neke karakteristike skale samoefikasnosti u koristenju racunala, koja je konstruirana

za potrebe ovog istrazivanja obzirom na to da ovakva skala ne postoji jo§ u Hrvatskoj.

Prosjecan rezultat na skali iznosio je M = 6.30 (SD = 0.95) §to nam govori o tome kako
ucenici u prosjeku imaju visok rezultat na skali samoefikasnosti u koriStenju racunala, buduci
da je najvisi moguci rezultat bio 7. Takoder, usporedujuci rezultate razliCitih razreda, postoji
trend da ucenici petih razreda imaju najnizu samoefikasnost u koristenju racunala (M = 6.01,

SD = 1.18) koja raste u visim razredima, ali je ta vrijednost i dalje vrlo visoka. U stranim



istrazivanjima samoefikasnosti u koristenju racunala cesto je prosje¢na vrijednost na
koriStenim skalama samoefikasnosti u koriStenju racunala takoder dosta (npr. Sam 1 sur.,
2005; Simsek, 2011). Moguce je da je prosjeCan rezultat na skali visok jer su se Cestice
odnosile na vrlo jednostavne 1 svakodnevne aktivnosti na raunalu, ali takoder treba uzeti u
obzir kako su ucenici sudjelovali u ovom istrazivanju nakon odredenog iskustva u online
nastavi te su imali priliku razviti te vjestine. Takoder, dodatni problem je to §to su upitnici
primijenjeni online, te je moguce da oni ucenici nize samoefikasnosti u koriStenju rac¢unala
nisu ni sudjelovali u istrazivanju u toj mjeri kao u€enici visoke samoefikasnosti u koristenju

racunala.

Nakon provedene komponentne analize na rezultatima skale samoefikasnosti u
koriStenju ra¢unala prvotno su dobivene dvije komponente, no pet je Cestica izbaceno zbog
koeficijenata vec¢ih od .30. Kada pogledamo aritmeticke sredine i1 standardne devijacije, ove
Cestice ne odudaraju od drugih (vidi Prilog B), a uvidom u sadrzaj moguce je da veci broj
ucenika nije trebao izvrSavati ove zadatke u online nastavi stoga se razlikuju od drugih Cestica
skale. Odnosno moguce je da veéina ucenika nije trebala ukljucivati kamere i mikrofone u
online nastavi, preuzimati programe i izradivati tablice stoga je dobivena i druga komponenta
u analizi kao posljedica. Analizom provedenom na 15 Cestica ekstrahirana je jedna
komponenta, $to je u skladu s drugim sli¢nim skalama samoefikasnosti u koristenju racunala
ili interneta (npr. Howard, 2014; Miltiadou 1 Yu, 2000). Pouzdanost skale iznosila je .94, §to
prema Bukvi¢ (1988) spada u vrlo visoke koeficijente pouzdanosti. Prosjecna korelacija
izmedu Cestica u upitniku bila je .55, te je moguce da je ovako visok koeficijent pouzdanosti

posljedica broja Cestica u skali te interkorelacija tih Cestica.

Drugi problem kojim se istraZivanje bavilo je doprinos roda, razreda kojeg ucenik
pohada, nekih karakteristika koriStenja raCunala, ocjene iz informatike te percipirane
roditeljske podrSke 1 podrske ucitelja u objaSnjenju razlika u samoefikasnosti u koristenju
racunala kod ucenika i ucenica. Rezultati provedene hijerarhijske analize djelomicno su

potvrdili drugu postavljenu hipotezu.



Suprotno nasoj hipotezi, rod se nije pokazao statistiCki znacajnim prediktorom
samoefikasnosti u koriStenju racunala. No, kao $to je ranije navedeno, dosadasnji nalazi
vezani uz rodne razlike su nekonzistentni. Nas nalaz u skladu je s istrazivanjem Sama i
suradnika (2005), koji nisu pronasli statisticki znacajne razlike u izmedu muSkaraca 1 Zena.
Potencijalno objasnjenje ovog nalaza jest u tome S$to se ucenici i ucenice ne razlikuju
znacajno po koristenju racunala izvan Skole i Cestini koriStenja raCunala. Drugim rije¢ima,
moguce da u podjednakoj mjeri razvijaju ove vjestine kroz iskustvo koristenja raunala.
Takoder, bilo bi potrebno ispitati samoefikasnost ufenika u kompleksnijim oblicima
koriStenja raCunala budu¢i da su u konstruiranoj skali koriSteni vrlo jednostavni i

svakodnevni oblici u¢enickog rada s ra¢unalom vezani uz nastavu na daljinu.

Razred koji ucenik pohada pokazao se statisticki znacajnim prediktorom u svim
koracima hijerarhijske regresije. Peechapol 1 sur. (2018) navode dob kao jedan od ¢imbenika
povezan sa samoefikasnosti u koriStenju racunala, $to je u skladu s ovim nalazom, odnosno
Sto su ucenici stariji (pohadaju visi razred) to je viSa njihova samoefikasnost u koristenju
racunala. Jedno moguce objasnjenje dobivenog rezultata je to $to su ucenici stariji, posjeduju
viSe iskustva rada na racunalu, razvijaju vjestine i tako povecavaju svoju samoefikasnost u

ovom podrucju.

Ocjena iz informatike pokazala se statisti¢ki znacajnim prediktorom samoefikasnosti u
koriStenju racunala u svim koracima analize. Pretpostavka je bila da §to u¢enici imaju vecu
ocjenu iz informatike, vec¢e je njihovo znanje o koriStenju racunala. Dobiveni rezultat u
skladu s istrazivanjem Song i suradnika (2011). Ocjena iz informatike moze biti jedan izvor
informacija koje uc€enici imaju o svojim sposobnostima i stoga moZe na taj nacin biti
povezana s njihovom samoefikasnosti u koriStenju racunala. Uz to, dobre ocjene iz
informatike mogu biti poticaj za koriStenje racunala, budu¢i da se u ovom istrazivanju
pokazalo kako postoji pozitivna povezanost izmedu ocjene iz informatike i koriStenja, Cestine

koriStenja rac¢unala i interesa za racunala.

Koristenje racunala izvan skole pozitivan je prediktor samoefikasnosti u koriStenju

racunala. KoriStenje raCunala mjereno je kao dihotomna varijabla, odnosno ucenici koji



koriste racunalo izvan $kole imaju viSu samoefikasnost u koristenju racunala. KoriStenjem
racunala ucenici stjecu iskustvo, a u istrazivanjima su se prijasnje iskustvo i ¢estina koristenja
racunala pokazali su kao znacajan prediktor samoefikasnosti u njegovom koristenju (Cassidy
1 Eachus, 2002; Jan, 2015). No, ovom istrazivanju to koliko Cesto ucenici koriste racunala
nije se pokazalo statisti¢ki znacajnim prediktorom, $to mozemo objasniti time da je kvaliteta
iskustava vaznija od kvantitete (Cassidy i Eachus, 2002). Takoder, interes za koristenjem
racunala se u zadnjem koraku nije pokazao statisticki znacajnim prediktorom, odnosno to
koliko ucenike zanima koriStenje racunala nije povezano s njthovom samoefikasnosti u
njihovu koriStenju. Moguce je da je koriStenje raCunala danas nuzno za obavljanje raznih
zadataka te stoga njihov interes nije povezan s time koriste li racunalo i razvijaju svoju

samoefikasnost u njihovu koriStenju.

Sto se ti¢e podrske, podskala podrike roditelja nije se pokazala statisti¢ki znaéajnim
prediktorom, Sto se razlikuje od prijasnjih istrazivanja (Vekiri i Chronaki, 2008; Vekiri,
2010). No vazno je napomenuti kako je u tim istrazivanjima skala podrske roditelja bila
jednofaktorske strukture, dok se u ovom istrazivanju pokazalo kako podrska predstavlja
jedan faktor, a uvjerenja roditelja o djetetovim sposobnostima koriStenja racunala drugi, te
su se upravo uvjerenja roditelja pokazala zna¢ajnim prediktorom. Hsiao i sur. (2012) navode
da kada roditelji imaju pozitivna o¢ekivanja od djece, ona razvijaju visu samoefikasnost.
Drugim rije¢ima, kada roditelji izrazavaju svoja uvjerenja o sposobnostima njihove djece, to
oblikuje njihova vlastita uvjerenja. Uvjerenja roditelja pokazala su se prediktorom koji
objasnjava najveci dio varijance samoefikasnosti u koriStenju racunala. Takoder, podrska
ucitelja pokazala se statisticki znacajnim prediktorom samoefikasnosti u koriStenju racunala,
odnosno ako ucenici dobivaju podrsku i1 ohrabrivanje od svojih ucitelja, razvijaju visu

samoefikasnost.

Treci 1 posljednji istrazivacki problem bio je ispitati povezanost zadovoljstva online
nastavom, akademske samoefikasnosti i prosjeka ocjena sa samoefikasnosti u koriStenju
racunala te je naSa hipoteza koja se odnosila na ovaj problem potvrdena. Povezanosti svih
varijabli sa samoefikasnosti u koriStenju racunala bile su pozitivne 1 statisticki znacajne ali

povezanost nije bila visoka. Visa samoetfikasnost u koriStenju racunala povezana je s viSom



akademskom samoefikasnosti, ve¢im zadovoljstvom online nastavom i ve¢im prosjekom
ocjena u prosloj skolskoj godini. Jan (2015) je takoder dobio pozitivnu povezanost izmedu
samoefikasnosti u koristenju racunala i akademske samoefikasnosti te objaSnjava ove nalaze
time S$to je oboje vazno za oblik nastave na daljinu. Povezanost samoefikasnosti u koristenju
racunala i zadovoljstva online oblikom nastave takoder je u skladu s ranijim istrazivanjima
(Harrell i Bower, 2011; Lim, 2001), a moguce je da su ucenici viSe samoefikasnosti i
zadovoljniji online nastavom jer im ne predstavlja problem i nije im tesko. Posljednje,
povezanost samoefikasnosti u koriStenju racunala 1 postignuc¢a potvrduje ranije nalaze (npr.
Compeau 1 Higgins, 1995; Hauser 1 sur., 2012). Odnosno, viSa samoefikasnost u koriStenju

racunala povezana je s viSim prosjekom ocjena na kraju prosle skolske godine.

Ogranicenja i implikacije istrazivanja

Sto se ti¢e ograni¢enja ovog istrazivanja, jedno od ograni¢enja je provedba istrazivanja
u online obliku, te bi bilo korisno ispitati kakvi bi se rezultati dobili kada bismo primijenili
upitnik u ,,papir-olovka* formatu. Moguce je da bismo tada bolje zahvatili ucenike nize
samoefikasnosti u koriStenju ra¢unala. Jos$ jedno ogranicenje jest to $to je mjerenje provedeno
transverzalno (istovremeno mjerenje prediktorskih i kriterijske varijable u jednoj tocki
mjerenja), iako je drugi problem bio vezan uz predvidanje. Zato ne mozemo zakljucivati o
vremenskom slijedu, odnosno uzro¢no-posljedi¢noj vezi prediktora i kriterija. Takoder,
podaci su dobiveni na prigodnom uzorku ucenika iz Skola iz grada Zagreba 1 Zagrebacke
zupanije te se stoga postavlja pitanje mogucnosti generalizacije. U buducim istrazivanjima,
osim ukljucivanja Sireg uzorka trebalo bi ukljuciti jo§ neke potencijalne prediktore
samoefikasnosti u koristenju racunala, budu¢i da smo ovim istrazivanjem objasnili 37%
varijance rezultata. Jedan od potencijalnih prediktora samoefikasnosti u koriStenju racunala
je socioekonomski status, jer postoji moguénost da je on povezan s time koliko dijete ima
pristup internetu i ratunalu. Takoder, mogu¢i prediktor je i podrska od strane vr$njaka, posto
su u ovom istrazivanju uklju¢ene samo podrska roditelja 1 ucitelja. Jo§ neki od prediktora
koje bismo mogli ukljuciti u buduca istrazivanja su stavovi koje ucenici imaju prema nastavi
na daljinu ili opéenito prema koristenju racunala, metakognicije, vrijednost koju za uc¢enike

ima koristenje racunala i vaznost koju pridaju vjestinama koriStenja racunala.



Vazan doprinos ovog istrazivanja je konstrukcija skale samoefikasnosti u koristenju
racunala, jer ovakva skala ne postoji na hrvatskom jeziku. Takoder, vaZzni nalazi su da ucenici
imaju relativno visoku samoefikasnost u koristenju racunala, te da ucitelji i roditelji mogu
doprinijeti uvjerenjima ucenika/ca o vlastitoj samoefikasnosti u koriStenju racunala. Ucitelji
bi u situacijama nastave na daljinu trebali pruzati podrSku ucenicima, hrabriti ih 1 biti im
dostupni u slucaju bilo kakvih problema. Takoder, vazno je da roditelji iskazuju pozitivna
uvjerenja o sposobnosti vlastite djece u koriStenju racunala. Visa samoefikasnost u koriStenju
raCunala posebno je vazna u danasnje vrijeme, kada se ve¢ina nastave odrzava na daljinu te
je odrzavanje nastave uzivo onemoguceno okolnostima. Samoefikasnost u koriStenju
racunala povezana je i sa zadovoljstvom nastavom na daljinu, odnosno moguce je da su
ucenici viSe samoefikasnosti u koriStenju racunala lakSe pratili nastavu, pa su time bili i

zadovoljniji njenom provedbom na daljinu.

Zakljucak

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati neke karakteristike skale samoefikasnosti u
koriStenju racunala, prediktore samoefikasnosti u koristenju racunala te njenu povezanost s
nekoliko varijabli. Dobivena je jednofaktorska struktura skale samoefikasnosti u koristenju
racunala 1 vrlo visok koeficijent pouzdanosti tipa unutarnje konzistencije. Znacajnim
pozitivnim prediktorima samoefikasnosti u koriStenju ra¢unala pokazali su se razred kojeg
ucenici pohadaju, zaklju¢na ocjena iz informatike, koristenje racunala izvan Skole, podrSka
ucitelja te uvjerenja roditelja o sposobnosti djece u koristenju racunala te je ovaj model
objasnjavao 37% varijance rezultata. Sto su uéenici stariji, imaju veéu zakljuénu ocjenu iz
informatike, koriste se racunalom izvan Skole, izvjeStavaju o vecoj podrSci ucitelja i
uvjerenjima roditelja o njihovoj vecoj sposobnosti koriStenja racunala, to je visa
samoefikasnost u koriStenju racunala. Takoder, postoji pozitivna povezanost izmedu
samoefikasnosti u koriStenju racunala i akademske samoefikasnosti, zadovoljstva online

nastavom i prosjeka u prosloj skolskoj godini.
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Prilozi

Prilog A

Skala roditeljske podrske u koristenju racunala preuzeta iz rada Vekiri (2010) i prevedena na hrvatski
Jezik.

Procijeni koliko sljedece tvrdnje vrijede u tvom slucaju na skali 1-5, pri ¢emu brojevi znace:
1=uopce se ne odnosi na mene, 2= uglavnom se ne odnosi na mene, 3= osrednje se odnosi na
mene, 4= uglavnom se odnosi na mene i 5= u potpunosti se odnosi na mene.

Molim izaberite odgovarajuc¢i odgovor za svaku stavku.

1. Moji roditelji misle da je vazno za moju buduénost znati koristiti {3 (3 (3 (0
racunalo.

2. Moji su roditelji sretni kada nau¢im uéiniti nesto novo na O O O O O
racunalu.

3. Moji me roditelji ohrabruju da koristim ra¢unalo i u¢im nove O O O O O
stvari

4. Moji roditelji misle da ja lako mogu naugiti raditi nesto na O O O O O

ra¢unalu 1 internetu

5. Moji roditelji misle da mi dobro ide rad na ra¢unalu O O O O O

6. Moji roditelji smatraju da se mogu snaci na ra¢unalu kada treba O O O O O
rijesiti neki problem

7. Moji su roditelji zainteresirani za ono §to radim na racunalu O O O O O

Cestice 1, 2, 3 i 7 odnose se na podriku roditelja i ohrabrivanje za koristenje radunala, a Gestice 4, 5
i 6 odnose se na uvjerenja roditelja o racunalnim sposobnostima djeteta.



Prilog B
Matrica faktorske strukture dobivena primjenom faktorske analize (metoda glavnih komponenti) na
rezultatima Skale samoefikasnosti u koristenju racunala i aritmeticka sredina Cestica skale (k = 20).

Aritmeti¢ka sredina i standardna

Komponenta e eex .
devijacija Cestice

Cestica skale samoefikasnosti u koristenju 1 5
raunala
Poslati datoteku ucitelju/ici putem e-maila .835 6.16 (1.43)
Prona¢i na raCunalu gdje sam spremio/la 6.35(1.21)

. . 818
dokument s domac¢om zadac¢om
Ucitati datoteku domace zadaée na online 6.41 (1.25)
platformu (npr. poslati zada¢u putem MS .816
Teamsa)
Pronac¢i skinutu datoteku na racunalu 798 6.22 (1.33)
Napisati sastavak ili neki drugi tekst u Word 6.49 (1.08)

7197

dokumentu
Skinuti dokument kojeg je ucitelj/uciteljica 796 6.22 (1.34)
poslao/la ’
Poslati domacu zadacu putem maila ili online 776 6.33 (1.27)
platforme ’
Prijaviti se pomoc¢u email adrese Skole na 771 6.54 (1.10)
stranice s materijalima za Skolu ’
Napraviti prezentaciju u Power Point-u 770 6.50 (1.18)
Rijesiti online kviz ili ispit znanja 763 6.58 (0.96)
Prona¢i ¢lanke potrebne za domacu zadacu na 734 5.90 (1.41)
internetu ’
Pronadi stranicu na internetu ako je ucitelj/ica 716 6.42 (1.19)
napisao/la adresu stranice '
Upaliti mikrofon kada ucitelj/ica prozove ako 6.63 (1.08)
se nastava odrzava putem Skypea, Teamsa i .711  -.446

ostalih




Skinuti na racunalo program koji bi koristili u

5.72 (1.64)

. 703 357
nastavi
Upaliti kameru ako se nastava odrzava putem 6.46 (1.26)

. . 694  -456

Skypea, Teamsa i ostalih
Poslati e-poruku ucitelju/ici kada imam 636 6.50 (1.12)
pitanje ’
Izraditi tablicu u Word dokumentu .648 309 5.99 (1.59)
Nacrtati crtez na ra¢unalu .618 5.93 (1.55)
Prebaciti fotografiju domace zadace na 612 5.95 (1.50)
racunalo ’
Izraditi tablicu u Excelu 522 598 5.23 (2.09)
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Prilog C

Matrica faktorske strukture dobivena primjenom faktorske analize (metoda glavnih komponenti) na
rezultatima konacne verzije Skale samoefikasnosti u koristenju racunala i aritmeticka sredina Cestica
skale (k =15).

Komponenta
Cestica skale samoefikasnosti u koriStenju racunala 1
Poslati datoteku ucitelju/ici putem emaila .841

Prona¢i na racunalu gdje sam spremio/la dokument s doma¢om .824
zadacom

Ucitati datoteku domace zadace na online platformu (npr. poslati .823
zadacu putem MS Teamsa)

Pronaci skinutu datoteku na racunalu .804
Skinuti dokument kojeg je uditelj/ica poslao/la .801
Napisati sastavak ili neki drugi tekst u Word dokumentu .799
Poslati domacdu zada¢u putem maila ili online platforme .789

Prijaviti se pomoc¢u email adrese Skole na stranice s materijalima za .781
skolu

Napraviti prezentaciju u Power Pointu 172
Rijesiti online kviz ili ispit znanja 765
Pronac¢i ¢lanke potrebne za domacu zadacu na internetu 737

Prona¢i stranicu na internetu ako je uditelj/ica napisao/la adresu .730
stranice

Poslati e-poruku ucitelju/ici kada imam pitanje .696
Nacrtati crtez na racunalu 615
Prebaciti fotografiju domace zadace na racunalo .607
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Prilog D.
Konacna verzija Skale samoefikasnosti u koristenju racunala

1. pronaci ¢lanke potrebne za domacu zadacu na internetu

I
SIS
() w
BIES
Se
1o
SIS

2. prona¢i stranicu na internetu ako je ucitelj/ica napisao/la
adresu stranice

O
O
O
O
O
O
O

3. napraviti prezentaciju u Power Point-u

4. napisati sastavak ili neki drugi tekst u Word dokumentu

5. poslati domacu zada¢u putem maila ili online platforme

6. skinuti dokument kojeg je ucitelj/ica poslao/la

7. rijesiti online kviz ili ispit znanja

10. prebaciti fotografiju domace zadace na racunalo

14. poslati e-mail ucitelju /uciteljici kada imam pitanje

15. poslati datoteku ucitelju/uciteljici putem e-maila

16. pronaci na racunalu gdje sam spremio/la dokument s
domacom zada¢om

O O O O O O O O O
O O O O O O O O O
O O O O O O O O O
O O O O O O O O O
O O O O O O O O O
O O O O O O O O O
O O O O O O O O O

17. prona¢i skinutu datoteku na racunalu

O
O
O
O
O
O
O

18. nacrtati crtez na ra¢unalu

O
O
O
O
O
O
O

19. prijaviti se pomoc¢u email adrese $kole na stranice s
materijalima za Skolu

20. ucitati datoteku domace zadace na online platformu (npr.
poslati zada¢u putem MS Teams)
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