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Motivacija za citanje i kolicina citanja djecaka i djevojcica u ranoj adolescenciji
Motivation for reading and reading amount of boys and girls in early adolescence
SAZETAK

Cilj ovog rada bio je ispitati odnose izmedu spola’ motivacije za &itanje i koli¢ine &itanja djece
u ranoj adolescenciji pri ¢emu je sredi$nji interes bio usmjeren na pitanje moze li se
motivacijom za Citanje objasniti povezanost spola i koli¢ine Citanja. Ispitana je intrinzic¢na i
ekstrinzi¢na motivacija za Citanje te koliCina Citanja tekstova u tradicionalnom i digitalnom
obliku. Tekstovi u tradicionalnom obliku ukljuéivali su ¢itanje romana, poucnih knjiga, ¢asopisa
i Skolskih udZbenika, a tekstovi u digitalnom obliku ¢itanje titlova, tekstova na internetskim
portalima, pretrazivanje pojmova, Citanje poruka, tekstova na druStvenim mreZzama te Citanje
uputa u online igricama. Podaci koriSteni u istrazivanju prikupljeni su u sklopu projekta Ljetne
psihologijske Skole Filozofskog fakulteta u Zagrebu odrzane 2017. godine. Ucenici Cetvrtih,
petih, Sestih i sedmih razreda osnovne Skole (N = 811, 51.4% djevojcica) ispunili su upitnike o
motivima za ¢itanje i koli¢ini ¢itanja pojedinih materijala tijekom proteklog tjedna. Citanje
tekstova u tradicionalnom obliku, ali ne i u digitalnom, pokazalo se pozitivnho povezano s
intrinzi¢nom 1 ekstrinzicnom motivacijom za Citanje, pri ¢emu je povezanost s intrinzicnom
motivacijom bila veéa. Djevojéice su, u usporedbi s djeCacima, imale viSu intrinzi¢nu
motivaciju za Citanje te su viSe Citale tekstove u tradicionalnom obliku, a manje u digitalnom
obliku. Intrinzicna motivacija za ¢itanje U objasnila je izraZenije Citanje tekstova u
tradicionalnom obliku kod djevoj¢ica. Ovi nalazi upucuju na vaznost razvoja intrinzi¢ne
motivacije za itanje putem koje bi se mogle ojacati koli¢ina ¢itanja tekstova u tradicionalnom
obliku, $to je od posebne vaznosti za djeCake.

Kljucne rijeci: Citanje, spolne razlike, motivacija za Citanje, koli¢ina Citanja
ABSTRACT

The aim of this study was to examine the relationship between gender, motivation for reading
and reading amount of children in early adolescence, with primary interest directed at testing the
possibility that the connection between gender and reading amount can be explained by reading
motivation. Intrinsic and extrinsic motivation for reading as well as reading amount of both
traditional and digital texts were examined. Traditional texts included novels, educational
books, magazines and school textbooks. Digital texts comprised subtitles, internet articles,
search queries, messages, social media content and video game instructions. The data used in
this study has been collected within the 2017 Summer School of Psychology project at Faculty
of Humanities and Social Sciences, University of Zagreb. The sample consisted of 811
elementary school students (51.4 % girls) in fourth, fifth, sixth and seventh grade, who filled out
questionnaires about their motives for reading as well as frequency of reading certain materials
during the previous week. Reading traditional texts, but not digital texts correlated statistically
significantly with both intrinsic and extrinsic motivation for reading, with stronger connection
found for intrinsic motivation. Girls, in comparison to boys, had higher intrinsic motivation for
reading and read more traditional but less digital texts. The intrinsic motivation for reading
completely explained girls’ stronger habits of reading traditional texts. The findings suggest that
interventions aimed at enhancing the habit of reading traditional texts should attempt to increase
intrinsic motivation for reading, which appears to be especially important for boys.

Key words: reading, gender differences, motivation for reading, reading amount

! Pojam spola u ovom se radu koristi u §irokom znagenju i ukljuguje sve razlike izmedu djevojica i
djecaka, neovisno o tome jesu li bioloskog ili socijalnog porijekla.
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Citanje je jedan od osnovnih nadina na koje primamo informacije u
svakodnevnom zivotu. Ono je ve¢ dugo vremena predmet interesa istrazivaca u
razliCitim podrucjima, pri ¢emu je za razvoj vjeStina Citanja uz vaznost kognitivnih
prepoznata i vaznost nekognitivnih varijabli poput motivacije za ¢itanje i koli¢ine
¢itanja. Koli¢ina Citanja djece predvida opcu informiranost nakon kontrole inteligencije
I Skolskih ocjena (Stanovich i Cunningham, 1993). Istrazivanje koli¢ine Citanja te
prediktora i korelata vazno je jer Koli¢ina Ccitanja, 0Sim Sto doprinosi buducoj
uspjesnosti Citanja, utjeCe i na znanje 0 svijetu i op¢u percepciju drustva (Wigfield i
Guthrie, 1997).

Vaznost citanja

O vaznosti citanja govori Cinjenica da tijekom Ccitanja dolazi do razvoja
kognitivnih, socijalnih i emocionalnih vjestina (Stani¢ i Jelaca, 2007). Kako se radi
prvenstveno o kognitivnoj aktivnosti, ¢itanje unaprjeduje naSe razmi$ljanje putem
usvajanja novih koncepata, ideja i Sirenja pogleda na svijet (Johnsson-Smaragdi i
Jo'nsson, 2006). Utjece i na razvoj rjecnika, jezika, verbalnu fluentnost i razumijevanje
¢ime se obogacuje komunikacijski potencijal koji je od iznimne vaznosti tijekom
Skolovanja, ali i za kasnije snalazenje u razli¢itim podrucjima zivota (Cunningham i
Stanovich, 1998, 1997, 1991; Mol i Bus, 2011; Schiefele i Schaffner, 2016). Citanje
obogacuje i emocionalni svijet pojedinca. Tako se uZivljavanjem u Zivote likova
razvijaju emocionalne kompetencije poput empatije i emocionalne inteligencije
(Johnsson-Smaragdi i Jo'nsson, 2006). Djeca koja puno Ccitaju razvijaju mastu,
sposobnost paznje, koncentracije i pamcenja, stjeCu novo znanje, prosiruju spoznaje te
upoznaju forme pismenog izrazavanja (Zovko, 2011). Opcenito mozemo reéi kako
Citanje obogacuje osobnost i iskustvo pojedinca. Budu¢i da se ucenje bazira na pisanom
materijalu, ono je glavno sredstvo kojim ucenici usvajaju nova znanja i vjestine. Zbog

toga su koli¢ina Citanja i ¢italatka pismenost od posebne vaznosti tijekom Skolovanja.

Citanje je vjestina koja se poput svih vjeStina unapreduje vjeZbom. U
istrazivanju Andersona, Wilsona i Fieldingove (1988) citanje izvan Skole pokazalo se
najsnaznijim prediktorom poboljsanja uspjeSnosti u ¢itanju. Djeca koja viSe Citaju

postizu bolje rezultate na testovima razumijevanja procitanog i opcenito bolje



postignu¢e u citanju (Schiefele i Schaffner, 2016; Duncan, McGeown, Griffiths.
Stothard i Dobai, 2016; Wang i Guthrie, 2004; Mol i Bus, 2011; Cipelewski i
Stanovich, 1992; Donahue, Finnegan, Lutkus, Allen i Campbell, 2001). Dodatno,
kolic¢ina ¢itanja znacajno predvida razumijevanje teksta, ¢ak i nakon kontrole doprinosa
prethodnog postignuéa u cCitanju, prethodnog znanja, Citalatke samoefikasnosti i
motivacije za Citanje (Gutrhie, Wigfield, Metsala, Cox, 1999). Cipielewski i Stanovich
(1992) pokazali su kako Cak i uz kontrolu kognitivnih sposobnosti, djeca koja ¢itaju u
slobodno vrijeme nadmasuju svoje vrSnjake na testovima koji mjere postignuée u
¢itanju. Djeca koja Citaju ¢eS¢e Citaju s viSe razumijevanja Sto je osnova za koriStenje

informacija iz teksta kako bi se ostvarili odredeni ciljevi.

U PISA istrazivanjima provedenim 2000. i 2009. godine u svim zemljama
sudionicama utvrdeno je da Cimbenik angazmana Citatelja, koji ukljucuje koli¢inu
¢itanja i odnos prema citanju, ima najvecu korelaciju s postignué¢ima u citalackoj
pismenosti (Kirsch, De Jong, Lafontaine, McQueen, Mendelovits i Monseur, 2002; Bras
Roth, Markoci¢ Dekani¢, Markus i Gregurovi¢, 2010). Hrvatska je sudjelovajala u PISA
istrazivanju 2009. godine. U opcoj javnosti i stru¢noj literaturi ¢esto se govori o tome da
danasnja djeca i mladi premalo Citaju i da djevojcCice ¢itaju vise od djecaka (Bras Roth i

sur., 2010; National Endowment for the Arts, 2007; Stani¢ i Jelaca, 2017).
Koliko djeca u Hrvatskoj citaju?

U Hrvatskoj je provedeno nekoliko manjih, neovisnih istrazivanja koja u prvi
plan stavljaju koli¢inu ¢itanja mladih. Njihovi rezultati, ali i rezultati medunarodnog
PISA istrazivanja 2009. godine pokazuju da se u Hrvatskoj ne ¢ita dovoljno (Bras Roth
I sur., 2010; Sabolovi¢-Krajina, 1993). U jednom istrazivanju provedenom na
hrvatskom uzorku ucenika Sestih i sedmih razreda osnovne Skole i tre¢ih razreda srednje
Skole dobiveni su zabrinjavajuci podaci o rekreativnom ¢itanju koji govore da priblizno
tre¢ina ucenika (31,3%) uopce ne Cita knjige izvan Skolske lektire, gotovo jednak udio
(33,2%) procita jednu knjigu godisnje, dok trec¢ina (33,5%) cita barem jednu knjigu

mjesecno (Stanic i Jelaca, 2017).

Ucenici u Hrvatskoj takoder nemaju pozitivan odnos prema citanju. Unato¢
ostvarenom dobrom uspjehu hrvatskih ucenika cCetvrtog razreda osnovne Skole u

medunarodnom PIRLS istraZzivanju provedenom 2011. godine, rezultati istog



istrazivanja pokazuju kako nasi ucenici ne vole Citati. Na temelju svog odnosa prema
¢itanju od svih ukljucenih drzava nasli su se na pretposljednjem mjestu. Samo 17 %
hrvatskih ucenika izjavilo je da voli ¢itati, a gotovo 30 % ih je izjavilo kako ne voli
¢itati. Dodatno zabrinjava kako je od 57 zemalja koje su sudjelovale u istrazivanju, u
Hrvatskoj najveci postotak djece izjavio da ne vole ¢itati (Buljan Culej, 2012). Rezultati
PISA istrazivanja 2009. govore kako u prvom razredu srednje Skole u Hrvatskoj 27%
ucenika nikada ne Cita iz zadovoljstva, viSe od 57% njih ¢itaju samo kako bi pronasli

odredenu informaciju, a 46% ih ¢ita samo ako moraju (Bra$ Roth i sur., 2010).
Kolicina citanja tekstova u tradicionalnom i digitalnom obliku

O razvijenoj navici ¢itanja mozemo zakljucivati kad se aktivnost Citanja izvodi
Cesto, a ona se odrazava u sklonosti uklju¢ivanja u ¢itanje (Kushmeeta Chettri i Rout,
2013; Sangkaeo, 1999). Shen (2006) odreduje razvijenost navike ¢itanja prema tome
koliko vremena ucenici €itaju i $to Citaju. Postoje razlike u nacinima operacionalizacije
koli¢ine Citanja u razli¢itim istrazivanjima pa su kao mjere najcesc¢e koristeni dnevnici
Citanja, procjene roditelja i samoprocjene djece (za pregled istrazivanja vidjeti Schiefele
I sur., 2012). Moguce je takoder razlikovati Citanje iz uzitka i Citanje za Skolu. Vrlo
Cesto koli¢ina Citanja ispituju Se opéenitim pitanjima poput: ,,Koliko Cesto ¢itas u svoje

slobodno vrijeme?*.

Prilikom mjerenja koli¢ine Ccitanja vazno je razlikovati koli¢inu Citanja
specifi¢nih vrsta materijala. Djeca obi¢no Citanje vezu samo uz knjige i $kolu pa kad ih
se pita koliko vremena ¢itaju u slobodno vrijeme postoji mogucénost da nece ukljuciti 1
vrijeme koje provedu Citaju¢i na primjer ¢asopise ili sadrzaje na internetu. Takoder,
Citanje se opCenito veze samo uz Citanje tekstova u tradicionalnom obliku, odnosno u
tiskanoj formi pa se u istrazivanjima kolicine ¢itanja ispituju uglavnom takvi materijali
te tako citanje drugih vrsta materijala ostaje neprepoznato. Kako bi se dobio precizniji
uvid u koli¢inu vremena koje djeca provode citajuci potrebno ih je pitati specifi¢éno za
¢itanje odredenih vrsta materijala (Coles i Hall, 2002; Hopper, 2005). Vezano uz to, kad
se govori o slabljenju koli¢ine Citanja kod djece misli se uglavnom na tekstove u
tradicionalnom obliku, ali uz danas$nji sve vec¢i zamah tehnologije pojavljuju se novi
izvori tekstova i sve se viSe Citaju digitalni sadrzaji. Istrazivanja pokazuju da djeca Sto

su starija to vise Citaju tekstove u digitalnomo obliku u usporedbi s tiskanim tekstovima



(Duncan i sur., 2016; McGeown i sur., 2016). Radi toga je u istrazivanja koli¢ine Citanja
vazno je ukljuciti i suvremene medije kao Sto su Citanje uputa u online igricama, Citanje

poruka, ¢itanje sadrzaja na drustvenim mrezama, ¢lanaka na internetu i sli¢no.
Motivacija za cCitanje

Motivacija daje energiju i aktivira pojedinca za ukljucivanje i ustrajanje u
odredenom ponasanju (Ryan i Deci, 2000). Budu¢i da motivacija utje¢e na odluku hoce
li se osoba baviti nekom aktivnoséu u odnosu na ostale aktivnosti, motivacija za Citanje
vazan je faktor koji je potrebno uzeti u obzir u istrazivanju koli¢ine Citanja djece u
slobodno vrijeme. Motivacija za {itanje pokazala se najsnaznijim prediktorom
koli¢ine ¢itanja mladih i starijih uCenika ¢ak 1 nakon kontrole prethodnog postignuca u
Citanju, prethodnog znanja 0 svijetu i Citalacke samoefikasnosti (Guthrie i sur., 1999).
Zbog takve uske povezanosti navedenih koncepata slabije razvijena koli¢ina Citanja
mogla bi se povezati s niZzom motivacijom za Citanje. Kad su djeca motivirana za
Citanje, u svoje slobodno vrijeme Citaju ¢eSce Sto dovodi do poboljSanja njihovih
c¢italackih vjeStina i razumijevanja procitanog, a osjecaj kompetentnosti u Citanju
dodatno ih motivira da nastave citati. Mol i Bus (2011) ovaj fenomen nazvali su
efektom uzlazne recipro¢nosti.

U razmatranju motivacije ¢esto se isti¢u kvantitativni aspekti, to jest ima li dijete
puno ili malo motivacije za Citanje. Medutim, vaznije je promatrati koji poticaj je
povezan sa samom aktivnoscu citanja. Ti poticaji mogu predstavljati razloge za Citanje
koji proizlaze iz same aktivnosti Citanja ili mogu odraZavati razloge koji nisu nuzno
povezani sa samim citanjem. Tako mozemo razlikovati intrinzicnu i ekstrinzicnu
motivaciju za Citanje te je to jedan od teorijskih modela koji se najéesée koristi u
istrazivanjima motivacije za Citanje (Schiefele i Schaffner, 2016).

Kad je osoba intrinzi¢no motivirana za ¢itanje ima volju za ¢itanjem zbog toga
Sto je Citanje zadovoljavaju¢e ili nagraduju¢e samo po sebi. Unutarnja motivacija
proizlazi iz zelje za ovladavanjem tekstom, razumijevanja procitanog ili radi postizanja
uzitka ¢itanja (Cudina-Obradovi¢, 2014; Schiefele i sur., 2012). Ekstrinziéna motivacija
za citanje ukljuCuje razloge za Citanje nepovezane sa samom aktivnos¢u citanja. O
ekstrinzicno motiviranom ¢itanju mozemo zakljuciti kad je Ccitanje sredstvo za
postizanje nekog cilja nevezanog uz samu aktivnost &itanja (Cudina-Obradovi¢, 2014;

Schiefele, Schaffner, Moller i Wigfield, 2012). Tako na primjer ekstrinzi¢no motivirani



Citatelji zele da drugi prepoznaju njihov uspjeh u ¢itanju, Citaju kako bi roditelji bili
ponosni na njih ili kako bi nadmasili vrsnjake (Guthrie i sur., 1999).

Intrinzi¢na 1 ekstrinzicna motivacija razliCito utjeCu na ponaSanje tijekom
aktivnosti, kao i na produkte same aktivnosti. Kvaliteta iskustva i postignu¢e moze biti
razli¢ito ovisno o tome je li osoba intrinzi¢no ili ekstrinzicno motivirana (Ryan i Deci,
2000). Kad je osoba isklju¢ivo ekstrinzicno motivirana bavljenje odredenom aktivnoscu
nije njezin osobni izbor ve¢ je prinudena ili primorana upustiti se u tu aktivnost sto
ostavlja ucinak na samo iskustvo, dozivljaj ali i rezultat. Dodatno, kad je paZznja samo
na nagradi obrada informacija tijekom aktivnosti bit ¢e povrsna i relativno pasivna
(Reeve, 2010). Vazno je napomenuti kako osoba istovremeno moze biti intrinzi¢no i
ekstrinzi¢no motivirana za Citanje.

Povezanost motivacije za citanje i kolicine citanja

Brojni istrazivaci proucavali su odnos motivacije za ¢itanje i koli¢ine Citanja (za
pregled istrazivanja vidjeti Schiefele i sur., 2012) pri ¢emu je vecina istraZivanja
prilikom analize odvojeno promatrala intrinzi¢nu 1 ekstrinzi¢nu motivaciju za citanje.
Kad je u pitanju intrinzi¢na motivacija postoje sukladni nalazi koji govore da djeca koja
Imaju izrazeniju intrinzinu motivaciju za Citanje Citaju vise (Becker, McElvany i
Kortenbruck, 2010; Stutz, Schaffner i Schiefele, 2016; Schiefele i Schaffner, 2016;
Guthrie i sur, 1999; Greaney i Hegarty, 1987; Wigfield i Guthrie, 1997; Wang i Guthrie,
2004). Intrinzi¢na, ali ne i ekstrinzi¢na motivacija povezana je s ¢itanjem iz uzitka (Cox
i Guthrie, 2001; Wang i Guthrie, 2004). Dodatno, pokazano je kako se pozitivna
povezanost intrinzicne motivacije i €italacke kompetentnosti moze objasniti kolicinom
¢itanja. Djeca koja su intrinziéno motivirana za Citanje Citaju vise i tijekom citanja
dozivljavaju pozitivna iskustva Sto se odraZzava na njihovu zelju za ¢itanjem u slobodno
vrijeme ¢ime unapreduju svoje Citalacke vjestine (Stutz i sur., 2016; Becker i sur.,
2010). Ovo potvrduje i nalaz kako se dobri i losi ¢itaci razlikuju U intrinzi¢noj, ali ne i u
ekstrinzi¢noj motivaciji za ¢itanje (McGeown, Norgate, Warhurst, 2012).

Po pitanju povezanosti ekstrinzicne motivacije i koli¢ine ¢itanja dobivaju se
razli¢iti nalazi. Kad se ispitivala koli¢ina ¢itanja opéenito, neki autori (Baker i Wigfield,
1999; Wigfield i Guthrie 1997; Guthrie i sur. 1999; Lau 2009) izvijestili su o dobivenoj
pozitivnoj povezanosti ekstrinziéne motivacije s koliCinom Citanja. Te pozitivne

povezanosti uvijek su niZze u odnosu na povezanost intrinzi¢ne motivacije i koli¢ine



¢itanja (Schiefele i sur., 2012). Suprotno tom nalazu Becker i suradnici (2010) pronasli
su slabu negativnu povezanost ekstrinzicne motivacije s koli¢inom ¢itanja. Takoder, u
nekim istrazivanjima nije uopc¢e pronadena povezanost ekstrinzicne motivacije s
koli¢inom citanja (McGeown i sur. 2016; Stutz i sur., 2016; Wang i Guthrie, 2004). O
vecoj povezanosti intrinziéne motivacije i koli¢ine ¢itanja u usporedbi s ekstrinzicnom
motivacijom govori i nalaz kako je intrinzi¢na motivacija za Citanje objasnila dodatan
postotak varijance koli¢ine i dubine procitanog ¢ak i kad se kontrolirala ekstrinzi¢na
motivacija, dok obrnut nalaz nije dobiven (Wang i Guthrie, 2004).

Prema dostupnim informacijama, McGeown i suradnici (2016) jedini su
proucavali povezanost intrinzi¢ne i ekstrinzicne motivacije za citanje s koli¢inom
Citanja tekstova u tradicionalnom i digitalnom obliku. Ekstrinzi¢na motivacija za ¢itanje
pokazala se pozitivno, a intrinzi¢na negativno povezanom s ¢itanjem digitalnih sadrzaja.
Nalaz da je intrinzi¢na motivacija za Citanje negativno povezana s ¢itanjem tekstova u
digitalnom obliku posebno je vazan, jer su u vecini istrazivanja koja su dobila pozitivnu
povezanost koli¢ine c¢itanja i intrinzicne motivacije za ¢itanje koli¢ina Citanja
operacionalizirana kao koli¢ina ¢itanja knjiga ili kao opc¢enito pitanje o koli¢ini ¢itanja u
slobodno vrijeme (Becker i sur., 2010; Stutz i sur., 2016; Schiefele i Schaffner, 2016).
Iz ovih nalaza naslu¢uje se kako je ista vrsta motivacije razli¢ito povezana s Citanjem
razli¢itih vrsta materijala. Budu¢i da ne postoji puno istrazivanja koja su promatrala
povezanost intrinzi¢ne i ekstrinziéne motivacije za Citanje S Citanjem specifi¢nih
materijala, a posebno s ¢itanjem digitalnog sadrZaja, potrebno je provesti vise

istrazivanja koja ¢e se baviti ovim pitanjem.

Spolne razlike u motivaciji za citanje i kolicini citanja

Djevojcice Citaju visSe od djecaka i to su dosad pokazala brojna istraZivanja koja
su koli¢inu ¢itanja operacionalizirala kao cestinu Citanja u slobodno vrijeme bez
specificiranja pojedinih materijala ili kao Citanje tekstova u tradicionalnom obliku
(Baker i Wigfield, 1999; Greaney i Hegarty, 1987; Johnsonn-Smaragdi i Jonsson, 2006;
Logan i Johnston, 2010; Stutz i sur., 2016; Duncan i sur., 2016). Veli¢ine efekta spola
za kolic¢inu ¢itanja nisu velike, ali veliki broj istrazivanja pokazuje sukladne rezultate. U
istrazivanju hrvatskih mladih adolescenata do 14 godina starosti utvrdeno je da 53.1%

djevojcica cita redovito u svoje slobodno vrijeme, a 46.9% ih Cita povremeno. Ni jedna



djevojcica nije izjavila da nikada ne ¢ita. Suprotno tome, ¢ak 28% djecaka izjavilo je da
nikada ne cCitaju knjige, 60% ih je izjavilo da ponekad citaju knjige, a samo 10%
izjasnilo ih se da knjige Citaju redovito (Sabolovi¢, Krajina, 1994). O stabilnoj spolnoj
razlici kad je u pitanju koli¢ina ¢itanja knjiga govore nalazi istraZzivanja Colesa i Halla
koji su 1994. ispitali preko 7000 adolescenata raspona godina od 10 do 14 godina o
tome koliko ¢itaju 1 njihovim stavovima prema citanju te su te rezultate usporedili s
istrazivanjem provedenim 1971. godine. Koli¢inu ¢itanja operacionalizirali su kao broj
procitanih knjiga u prethodnom mjesecu. Rezultati su pokazali kako su spolne razlike u
koli¢ini ¢itanja ostale jednake 1971. 1 1994. u smjeru da su u obje vremenske tocke
djevojcice svih uzrasta vise ¢itale knjige od djecaka (Coles i Hall, 2002).

Medutim istraZzivanja takoder pokazuju kako djecaci i djevojCice preferiraju
Citanje razliCitih materijala. Pitajuc¢i specificno za koli¢inu cCitanja odredenih vrsta
materijala mozemo dobiti bolji uvid u to $to Citaju djecaci, a Sto djevojcice te putem
kojih materijala se najvise moze utjecati na Cesce Citanje kod djecaka. Istrazivanje
Johnsonn-Smaragdi i Jonssona (2006) znacajan je izvor podataka 0 koli¢ini Citanja te
povezanosti spola i koli¢ine Citanja tekstova u tradicionalnom i digitalnom obliku. U
osam toCaka mjerenja izmedu 1976. i 2002. godine ispitali su koli¢inu Citanja dvije
dobne skupine djece. U svakoj tocki mjerenja jednu skupinu djece ¢inili su
jedanaestogodiSnjaci i dvanaestogodiSnjaci, a drugu skupinu petnaestogodisnjaci i
Sesnaestogodisnjaci. Spolne razlike u koli¢ini vremena posvecenog Citanju povecale su
se u razdoblju od 1990. do 1998. te su se od tad do 2002. smanjivale. Djevojke u ranoj
adolescenciji opcenito su se iskazale kao najces¢i CitaCi. Kad je u pitanju koli¢ina
Citanja tekstova u tradicionalnom obliku pokazalo se da djevojéice vise vremena
provode Citaju¢i materijale te vrste u usporedbi s djeCacima iste dobi. Takva razlika
ostaje stabilna tijekom vremena. Neka istraZivanja, analizirajuéi Citanje pojedinih vrsta
tekstova u tradicionalnom obliku, pokazala su da djecaci vise Citaju stripove i ¢injeni¢ne
knjige, a djevojcice romane i opcenito knjige (Coles i Hall, 2002; Duncan i sur., 2016;
McGeown i sur., 2016). Razlika izmedu djevojaka i mladi¢a posebno je istaknuta kad se
radi o Citanju knjiga iz uzitka (Clark i Rumbold, 2006). PISA istrazivanje 2000. godine
pokazalo je kako djevojke Citaju raznolikije materijale u usporedbi s mladi¢ima (Kirsch

i sur., 2002).



Za citanje digitalnih sadrzaja situacija je obrnuta, odnosno djecaci izjavljuju
kako takve sadrzaje Citaju viSe u odnosu na djevojCice te se ta razlika pokazuje
stabilnom tijekom vremena (Johnsonn-Smaragdi i Jonsson, 2006). Medutim, za
pojedine vrste digitalnih sadrzaja dobivaju se razli¢iti rezultati. U istrazivanju
Duncanove i sur. (2016) dobiveno je kako djevojcice vise Citaju poruke i internetske
stranice, a djecaci viSe igraju kompjuterske igrice U kojima citaju upute. Za Citanje
Clanaka na internetu postoje nekonzistentni nalazi, odnosno u nekim istraZivanjima je
pronadeno kako ih vise ¢itaju djecaci, a u drugima kako ih vise ¢itaju djevojcice (Clark,
2011; Clark, Torsi i Strong., 2005; Mullis, Martin, Foy, Hooper, 2017).

Podatak da djecaci vise Citaju odredene digitalne sadrzaje vazan je u suvremeno
doba gdje tehnologija sve vise dominira Zivotima ljudi. PISA istrazivanje 2009.
pokazalo je da veliki postotak najmanje uspjeSnih ucenika nikad ne koristi internet za
dolazak do prakti¢nih informacija. S druge strane, ucenici koji vise vremena provode
ukljuceni u online aktivnosti postizu bolje rezultate u ¢italackoj pismenosti u usporedbi
s onima koji provode manje vremena na internetu (OECD, 2010). Unato¢ pojavi novih
izvora tekstova 1 novih medija za ¢itanje, pokazalo se kako ¢itanje odredenih materijala
najvise doprinosi razvoju jezi¢nih vjestina i pismenosti. Tako je citanje tekstova u
tradicionalnom obliku, posebno knjiga koje vise Citaju djevojéice, viSe povezano S
razvijenom c¢italatkom pismenos$éu i razumijevanjem teksta nego citanje digitalnih
tekstova (Anderson i sur., 1988; Bra$ Roth i sur., 2010; Duncan i sur., 2016). Zbog toga
je vazno razvijati Citanje tekstova u tradicionalnom obliku i kod djecaka. To potvrduje i
nalaz da je jedina znacajna razlika u koli¢ini ¢itanja ucenika koji imaju bolje i losije
razvijeno razumijevanje teksta razlika u Citanju tekstova u tradicionalnom obliku, u

smjeru da te tekstove vise ¢itaju uspjesniji ¢itac¢i (Duncan i sur., 2016).

Djevojcice su vise motivirane za Citanje od djecaka kad je u pitanju Citanje u
akademske svrhe i u slobodno vrijeme (De Naeghel, Van Keer, Vansteenkiste i Rosseel,
2012). Djevoj¢ice imaju razvijeniju intrinzicnu motivaciju za Citanje u usporedbi s
djecacima, odnosno vise Citaju zbog toga Sto im to predstavlja uzitak, zadovoljstvo i
udovoljava njihovoj znatizelji (Logan 1 Johnston, 2010; McGeown, Goodwin,
Henderson, Wright, 2012; Schaffner, Schiefele, Ulferts, 2013; Wigfield i Guthrie, 1997,
Stutz i sur., 2016). One viSe od dje¢aka uzivaju u Citanju i imaju pozitivnije stavove

prema cCitanju (Logan i Johnston, 2010; Clark i Rumbold, 2006). Djevojéice se viSe od



djecaka slazu s tvrdnjama kako je ¢itanje zabavno, kako vole i¢i u knjiznicu i kako im
¢itanje pomaze da bolje razumiju sebe i1 druge, dok djecaci izrazavaju neSto negativnije
stavove prema Citanju (Clark i sur. 2005; Clark i Foster, 2005). Nalazi o spolnim
razlikama u ekstrinzicnoj motivaciji za ¢itanje nisu tako sukladni kao u slucaju
intrinzi¢ne motivacije. Spolne razlike u smjeru da djecaci imaju izrazeniju ekstrinzi¢nu
motivaciju pojavljuju se uglavnom na dimenziji natjecanja (Stutz i sur. 2016). Medutim,
Baker i Wigfield (1999) su u svom istrazivanju pokazali kako djevojéice postizu vise
rezultate na svim dimenzijama ekstrinzine motivacije osim natjecanja i izbjegavanja
rada za koje nije pronadena spolna razlika. Ipak, vecina istrazivanja nije pokazala
spolne razlike na ve¢ini dimenzija ekstrinzicne motivacije (Wigfield i Guthrie,1997;
McGeown i sur., 2012; McGeown i sur., 2012; Schaffner i sur. 2013; Schiefele i
Schaffner, 2016).

Motivacija za citanje ka0 objasnjenje kolicine citanja djevojcica

Motivacija za Citanje vazan je faktor za uklju¢ivanje u aktivnost ¢itanja Sto se u
prijasnjim istrazivanjima posebno pokazalo za intrinzi¢énu motivaciju. Istrazivanja su
pokazala kako intrinzi¢na motivacija za ¢itanje ostaje pozitivno povezana s koli¢inom
Citanja ¢ak 1 nakon kontrole varijabli kao $to su prijasnje znanje, prijasnje postignuce u
Citanju, razred, spol, roditeljsko obrazovanje, efikasnost u c¢itanju 1 ekstrinzi¢na
motivacija (Becker i sur., 2010; Guthrie i sur., 1999; Lau, 2009; Wang i Guthrie, 2004).
Wigfield i Guthrie (1997) proveli su longitudinalno istrazivanje kojim su nastojali
razviti teorijsko i empirijsko objaSnjenje za povecanje koli¢ine Citanja i pritom su se
fokusirali upravo na motivaciju za Citanje kao vaZzan faktor koji doprinosi povecanju
koli¢ini procitanog. Motivacija za Citanje predvidala je koli¢inu procitanog materijala
cak i kad je ranije izmjerena koli¢ina procitanog bila kontrolirana. Zakljucak njihovog
rada je kako je vjerojatniji odnos izmedu ove dvije varijable takav da djeca koja su
motivirana za Citanje imaju tendenciju poveéanja koli¢ine procitanog u sadasnjosti i
buducénosti, a manje je vjerojatan obratni smjer povezanosti koji bi govorio o tome da
djeca prvo puno C¢itaju Sto potom dovodi do razvoja motivacije za citanje. Takoder,
Guthrie, Van Meter, Dacey McCann i Wigfield (1996) proveli su longitudinalno
istraZzivanje s dvije tocke mjerenja (tre¢i i peti razred) u kojem su pokazali kako je
jednogodis$nji program namijenjen povecanju intrinzicne motivacije za Citanje doveo do

povecanja djecje angaziranosti prilikom ¢itanja. Osim povecanja angaziranosti tijekom



aktivnosti Citanja, dobili su i nalaz kako je povecanje intrinzicne motivacije bilo
povezano s koli¢inom procitanog. Djeca koja su tijekom programa postala motiviranija
za Citanje Citala su o viSe tema 1 izjavila o vecoj ukljucenosti u aktivnosti Citanja i izvan
ucionice. Ovakvi nalazi posebno su vrijedni zbog njihove prakti¢éne primjene jer
sugeriraju da ¢e do povecanog ukljucivanja u ¢itanje do¢i ako se djeluje na motivaciju

za Citanje, posebno intrinzi¢nu.

Za pristupanje rjeSavanju problema spolnih razlika u koli¢ini ¢itanja potrebno je
ispitati Sto bi moglo objasniti povezanost spola i koli¢ine ¢itanja. Buduci da postoje
sustavni nalazi koji govore o pozitivnoj povezanosti motivacije za Citanje i koli¢ine
Citanja te nalazi koji govore kako djevojCice imaju izraZeniju motivaciju za Citanje i
Citaju viSe u usporedbi s djeacima u ovom radu htjeli smo provjeriti mogu li se
izrazenija koli¢ina ¢itanja kod djevoj€ica objasniti njihovom motivacijom za Citanje.
CILJEVI, PROBLEMI | HIPOTEZE ISTRAZIVANJA
Ciljevi istrazivanja

Cestim uklju¢ivanjem u aktivnost itanja mogu se ostvariti dobrobiti i koristi od
¢itanja. Malo je istrazivanja koja su u proucavanje koli¢ine Citanja ukljucila koli¢inu
Citanja specifiénih materijala za Citanje, posebno digitalnih sadrzaja Sto je bilo od
interesa u ovom istraZivanju. Brojna istraZzivanja govore u prilog tome da su koli¢ina
Citanja i motivacija za Citanje usko povezani. Medutim, U istraZivanju motivacije za
Citanje vazno je odvojeno razmatrati intrinzicnu i ekstrinzicnu motivaciju. Za
ekstrinzi¢nu motivaciju za citanje dobivaju se razli¢iti nalazi 0 njezinoj povezanosti s
koli¢inom ¢itanja. Takoder, za obje vrste motivacije za Citanje dobivaju se razliCite
povezanosti s koli¢inom ¢itanja razli¢itih vrsta materijala za ¢itanje. Kako postoji malo
istrazivanja koja su proucavala povezanost intrinzicne i ekstrinzicne motivacije za
Citanje s koli¢inom citanja tekstova u tradicionalnom i digitalnom obliku u ovom radu
usmijerili smo se upravo na to pitanje. Takoder, u ovom radu analizirali smo moze li se
motivacijom za Citanje objasniti povezanost spola i koli¢ine Citanja.

Problemi i hipoteze:
1. Ispitati povezanost intrinzi¢ne i ekstrinzicne motivacije za Citanje S koli¢inom

Citanja tekstova u tradicionalnom i digitalnom obliku.

H: Vi$a intrinzi¢na motivacija za Citanje bit Ce statisti¢ki znacajno povezana
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s viSe vremena provedenog Ccitajuci tekstove u tradicionalnom, a manje
vremena provedenog citaju¢i tekstove u digitalnom obliku. Veca
ekstrinzi¢na motivacija za Citanje bit Ce statisti¢ki znacajno povezana s vise
vremena provedenog citaju¢i obje vrste tekstova, ali slabije s Citanjem
tekstova u tradicionalnomo bliku.

2. Ispitati razlike izmedu djecaka i djevoj€ica U intrinzi¢noj i ekstrinzi¢noj
motivaciji za Citanje te kolic¢ini Citanja tekstova u tradicionalnom i digitalnom
obliku.

H: Djevojcice e, u usporedbi s djeCacima, izvijestiti o vecoj intrinzi¢noj
motivaciji za Citanje. Razlika izmedu djevojCica i djeaka u ekstrinzi¢noj
motivaciji za Citanje nece se pokazati statisticki znacajnom. Djevojcice Ce, U
usporedbi s djeCacima, izvijestiti o statistiCki znaCajno viSe vremena
provedenog u citanju tekstova u tradicionalnom, a manje vremena
provedenog u ¢itanju tekstova u digitalnom obliku.

3. Ispitati medijacijsku ulogu motivacije za ¢itanje u objasnjenju povezanosti spola
i koli¢ine Citanja.

H: Budu¢i da postoji malo nalaza o povezanosti spola i motivacije za ¢itanje
s koli¢inom Citanja tekstova u digitalnom obliku, postavili smo hipotezu
samo o motivaciji kao moguc¢em medijatoru povezanosti spola i koli¢ine
Citanja tekstova u tradicionalnom obliku. Pretpostavili smo da ¢e veca
intrinzi¢na motivacija za Citanje barem dijelom objasniti izrazenije Citanje
tekstova u tradicionalnom obliku kod djevoj¢ica u usporedbi s djecacima.
Motivaciji (intrinzi¢noj i ekstrinzi¢noj) kao medijatoru povezanosti spola i
koli¢ine Citanja tekstova u digitalnom obliku u ovom istrazivanju pristupili
smo eksploratorno, kao i ekstrinzi¢noj motivaciji za ¢itanje kao mogucem
medijatoru povezanosti spola i koli¢ine Citanja tekstova u tradicionalnom
obliku.

Istrazivanje na kojem se ovaj rad temelji provedeno je u sklopu Ljetne
psihologijske Skole Odsjeka za psihologiju Filozofskog fakulteta SveuciliSta u Zagrebu
2017. godine, koja se bavila spolnim i dobnim razlikama te prediktorima vjestina Citanja

djece u ranoj adolescenciji. U odnosu na cjelovit izvjeStaj (monografiju) s rezultatima
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provedenog istrazivanja u kojem je primarno prouc¢avano u kojoj su mjeri intrinzi¢na i
ekstrinzi¢na motivacija za Citanje prediktivne za razvijenost vjestina Citanja (Kerestes i
sur., u tisku), u ovom radu analizirani su odnosi izmedu motivacije za Citanje i koli¢ine
Citanja (prvi problem). Takoder, novi doprinos ovog rada sadrZzan je u provjeri
medijacijske uloge motivacije za Citanje u objasnjenju spolnih razlika u kolicini Citanja
(tre¢i problem). Budu¢i da je temeljni interes ovog rada usmjeren na proucavanje
odnosa izmedu spola, motivacije za ¢itanje i koli¢ine ¢itanja, bilo je nuzno analizirati
spolne razlike u motivaciji za ¢itanje i koli¢ini ¢itanja (drugi problem), koje su obradene
I u sklopu monografije. Ipak, u ovom radu razmotrene su spolne razlike u koli¢ini
vremena provedenog citajuci specificne materijale za citanje, dok su u monografiji
analizirane samo spolne razlike u ukupnim rezultatima na skalama koli¢ine ¢itanja

tekstova u tradicionalnom i digitalnom obliku.

METODA

Sudionici

U istrazivanju je sudjelovalo 811 ucenika iz Sest osnovnih Skola u Zagrebu.
Podjednako je bilo ucenika iz cetvrtih (26,3%), petih (26,3%), Sestih (22%) i sedmih
(25,4%) razreda (Tablica 1). Ukupan raspon dobi bio je od 9 godina i 5 mjeseci do 14
godina i 9 mjeseci. Sudjelovalo je podjednako djecaka (48,3%) i djevojéica (51,4%).
Ova dob odabrana je zato Sto se Cetvrti razred osnovne Skole smatra prekretnicom u
razvoju Citanja, kad su djeca ovladala Citanjem i1 poc€inju Citati kako bi razumjela i
iskoristila informacije iz teksta. Vecina ucenika bila je iz obitelji visokoobrazovanih
roditelja. Na temelju izvjeStaja u€enika o obrazovanju roditelja utvrdeno je da 21%

ucenika dolazi iz obitelji u kojima oba roditelja imaju zavrSenu srednju Skolu ili nizu

razinu obrazovanja,
20% zivi u Djevojcice Djecaci obitelji u
kojoj  jedan roditelj ima

zavrSen fakultet, a drugi srednju Skolu, a 59% u obitelji u kojoj oba roditelja imaju
zavrSen fakultet. Detaljniji opis uzorka moze se prona¢i u monografiji s Ljetne

psihologijske Skole 2017. (Kerestes$ i sur., u tisku).

Tablica 1
Prikaz strukture uzorka po spolu i razredu
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N % N % Ukupno
4.razred 108 491 112 50,9 220
5.razred 108 54,5 90 455 198

6.razred 93 50,5 90 48,9 183
7.razred 109 514 101 476 210
Ukupno 418 393 811

Mjerni instrumenti
Kolicina citanja

Upitnik koli¢ine ¢itanja konstruirali smo prilagodbom instrumenata koji su se
koristili u prijaSnjim istrazivanjima, a koja su specificirala koli¢inu ¢itanja pojedinih
vrsta materijala (McGeown i sur., 2016; Duncan i sur., 2016). Ucenici su na skali od pet
stupnjeva (1 — nisam to radio/la, 2 — 30 minuta ili manje, 3 — 1 sat, 4 — 2 sata, 5 — 3 sata
ili vise) odgovarali koliko su vremena tijekom proteklog tjedna ¢itali razli¢ite materijale
izvan Skole. Materijali za Citanje bili su podijeljeni na Citanje tekstova u tradicionalnom
(Cetiri Cestice) i u digitalnom obliku (Sest ¢estica). Eksploratornom faktorskom analizom
metodom glavnih komponenata utvrdena su dva faktora u podlozi dobivenih rezultata.
Prvi faktor odnosi se na koli¢inu ¢itanja tekstova u tradicionalnom obliku i njime je
nakon Varimax rotacije objasnjeno 26,90 % varijance rezultata. Drugi faktor odnosi se
na koli¢inu ¢itanja tekstova u digitalnom obliku i objasnjava dodatnih 17,59 % varijance
rezultata. Od tekstova u tradicionalnom obliku ispitali smo ¢itanje pri¢a ili romana,
poucnih knjiga, tekstova u Casopisima i Skolskih udZbenika. Tekstovi u digitalnom
obliku ukljuceni u upitnik bili su Ccitanje titlova na televiziji, Citanje tekstova na
internetskim portalima, pretrazivanje pojmova na internetskim trazilicama, Citanje
tekstova na druStvenim mreZama i ¢itanje uputa u online igricama. Pouzdanost tipa
unutarnje konzistencije (Cronbachov alfa koeficijent) za skalu citanja tekstova u
digitalnom obliku iznosi ,73, a za skalu citanja tekstova u tradicionalnom obliku ,53.
Dobivena niza pouzdanost za skalu koja se odnosi na Citanje tekstova u tradicionalnom
obliku moze se objasniti razli¢itim sklonostima djece kad je u pitanju ¢itanje takve vrste
materijala. Tako dijete koje puno ¢ita romane ne mora nuzno puno Citati i poucne knjige

ili Casopise. Kod teksotva u digitalnom obliku nisu toliko izrazene razlicite sklonosti jer
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se Cestice odnose na opcenito koriStenje tehnologije. Ukoliko neko dijete puno ¢ita SMS
poruke vjerojatnije je da ¢e viSe biti uklju¢eno i1 u Citanje tekstova na drustvenim

mreZama 1 sli¢no.
Motivacija za cCitanje

Upitnik motivacije za Citanje koji smo Koristili u ovom istraZivanju predstavlja
prilagodenu verziju upitnika Reading Motivation Questionnaire (RMQ) Schiefelea i
Schaffnera (2016). RMQ je namijenjen za ispitivanje motivacije za Citanje u slobodno
vrijeme ucenika od 4. razreda osnovne Skole. Izvorno se sastoji od 34 Cestice koje mjere
sedam dimenzija motivacije: znatizelju, ukljucenost, ocjene, natjecanje, socijalno
priznanje, noSenje s dosadom i emocionalna regulacija. Tih sedam dimenzija grupira se
u dva faktora viSeg reda: intrinzi¢nu (dimenzije znatizelje i ukljucenosti) i ekstrinzicnu
(dimenzije ocjena, natjecanja i socijalnog priznanja) motivaciju. Dimenzije noSenja s
dosadom i emocionalne regulacije cCinile su zaseban faktor Citanja radi regulacije
emocija 1 ponaSanja, ali zbog visoke korelacije s faktorom intrinzicne motivacije
zakljucéeno je kako je potrebno provesti dodatna istrazivanja kako bi se utvrdile razlike

izmedu ta dva faktora viSeg reda (Schiefele i Schaffner, 2016).

Nas upitnik predstavlja skracenu verziju s odabranih 12 cestica od kojih Sest
sadrzajno najjasnije ispituju intrinzicnu motivaciju (Cetiri Cestice koje mjere dimenziju
ukljucenosti i dvije Cestice koje mjere znatizelju), a Sest Cestica najjasnije ispituju
ekstrinzi¢nu motivaciju (tri Cestice odnosile su se na socijalno priznanje, a tri na
ocjene). Tih 12 Cestica odabrali Sm0 na osnovu njihovih faktorskih zasi¢enja dobivenih
u istrazivanju Schiefelea i Schaffnera (2016) i dogovorom istrazivac¢a ukljucenih u
projekt Ljetne psihologijske $kole. Primjer Cestice koja mjeri intrinzi¢nu motivaciju je
Citam zato §to su mi neke teme zanimljive. Primjer estice koja mijeri ekstrinzi¢nu
motivaciju je Citam zato §to je to vazno za moj uspjeh u nekim sSkolskim predmetima.
Ucenici su svoje odgovore davali na skali od Cetiri stupnja (1 - potpuno netocno, 2 -
malo netocno, 3 - malo to¢no i 4 - potpuno to¢no). Skala odgovaranja i nacin
odgovaranja bili su prilagodeni dobnom uzrastu sudionika istrazivanja. Eksploratorna
faktorska analiza metodom glavnih komponenata rezultirala je s tri dobivena faktora.
Prvi faktor sadrzavao je &estice koje se odnose na intrinziénu motivaciju. Cestice

ekstrinzi¢ne motivacije grupirale su se u dva faktora, jedan u kojem je motivacija za

14



Citanje proizlazila iz okolinskih utjecaja i drugi koji se sastojao od Cestica vezanih uz
motivaciju za poboljSanje Skolskog uspjeha. Medutim faktorska analiza sa zadana dva
faktora potvrdila je dvofaktorsku strukturu s grupiranjem Cestica u faktore intrinziéne i
ekstrinzi€éne motivacije. Faktorom intrinziéne motivacije objasnjeno je 23,27%, a
faktorom ekstrinzicne motivacije 22,03% varijance rezultata. Pouzdanost skale
intrinziéne motivacije mjerena Cronbachovim alfa koeficijentom iznosi ,76, a skale

ekstrinzi¢ne motivacije ,74.

Postupak

Podaci koriSteni u ovom istrazivanju prikupljeni su u sklopu projekta Ljetne
psihologijske Skole u kojem sudjeluju studenti diplomskog studija psihologije pod
vodstvom profesora mentora. Svake godine obraduje se odredena tema, a Skolske
godine 2016./2017. tema se odnosila na psiholoSke ¢imbenike povezane s razvojem
Citalacke pismenosti djece u ranoj adolescenciji. Nakon odobrenja Eti¢kog povjerenstva
Odsjeka za psihologiju Filozofskog fakulteta u Zagrebu i Ministarstva znanosti i
obrazovanja Republike Hrvatske telefonskim i pismenim putem kontaktirali smo sedam
osnovnih Skola iz razli¢itih dijelova grada Zagreba radi dobivanja pristanka na
provodenje istrazivanja. Stru¢ni suradnici u Skoli obavijestili su ucenike o istrazivanju
koje se namjerava provesti u njihovom razredu. Kako bi se o samom istrazivanju
obavijestili i roditelji svaki ucenik dobio je opis istrazivanja i obrazac za pristanak
roditelja koje je dao svojim roditeljima. Za ukljuc¢ivanje djece u istraZivanje trazena je
pasivna suglasnost roditelja. Ako roditelji nisu Zeljeli da njihovo dijete sudjeluje u
istrazivanju potpisali su izjavu o tome i predali ju razredniku ili stru¢nom suradniku.
Prikupljanje podataka odvijalo se grupno, na razini razrednih odjeljenja u trajanju od
dva Skolska sata. Svi ucenici ispunjavali su ukupno devet instrumenata istim
redoslijedom, medu kojima i upitnike koli¢ine ¢itanja i motivacije za Citanje. U
prostoriji sa svakim razredom bili su prisutni uvjezbani ispitivaci koji su ¢itali upute i
detaljno razjasnili djeci Sto se od njih ocekuje za svaki instrument. Djeca su upitnike
ispunjavala anonimno. Na pocetku istrazivanja ucenicima je reCeno da ne moraju

sudjelovati u istraZivanju ako ne Zele.
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REZULTATI
Deskriptivna statistika

Osnovni deskriptivni pokazatelji za varijable motivacije za citanje i koli¢inu
¢itanja u ukupnom uzorku te odvojeno za djecake i djevojcice prikazani su u Tablici 3.
Kako bismo provjerili odstupaju li distribucije varijabli u ¢itavom uzorku ispitanika
statistiCki znaCajno od normalne krivulje izracunali smo indekse zakrivljenosti i
spljostenosti (Prilog 1). Ako se trostruka vrijednost pogreske indeksa zakrivljenosti i
spljostenosti dodana ili oduzeta dobivenom indeksu razlikuje od nule moze se zakljuciti
kako simetri¢nost i zakrivljenost distribucije statisticki znacajno odstupa od normalne
(Petz, 2012). Uzimajuéi u obzir ovaj kriterij, distribucije rezultata na varijablama ne
odstupaju statisticki znac¢ajno od normalne. Buduc¢i da smo u ovom radu Zzeljeli ispitati
povezanost motivacije za Citanje te spolne razlike na pojedinim Cesticama upitnika
koli¢ine ¢itanja ispitali smo i normalnost distribucije za svaku cesticu tog upitnika.
Prema navedenom Kriteriju, za distribucije Cestica koje se odnose na ¢itanje pouénih
knjiga, tekstova u Casopisima i uputa u online igricama moze se re¢i da statisticki
znacajno odstupaju od normalne. U sve tri distribucije izrazeno je grupiranje rezultata
prema nizim vrijednostima. Ipak, buduci da je istrazivanje provedeno na velikom
uzorku i da su odstupanja od normaliteta distribucije utvrdena samo na nekoliko
pojedina¢nih cCestica upitnika koli¢ine Citanja, podaci su obradeni parametrijskim

analizama.

Rezultati uCenika na skalama koliine Citanja tekstova u tradicionalnom i
digitalnom obliku ukazuju na to da su djeca, izvan Skole, u proteklom tjednu u prosjeku
¢itala izmedu pola sata i sat vremena (Tablica 3). Kad smo gledali postotke odgovaranja
na pojedinu uporisnu to¢ku dobiveno je kako je tradicionalne tekstove najvise ucenika,
odnosno 46,4% u proteklom tjednu ¢italo 30 minuta ili manje, 30,5% ih je te sadrzaje
¢italo jedan sat, 8,4% 2 sata dok je samo 1,6% ucenika u proteklom tjednu tradicionalne
tekstove Citalo tri sata ili viSe, a 13% cCenika je izjavilo da uopce u proteklom tjednu nisu
Citali tradicionalne tekstove. Na skali koli¢ine Citanja tekstova u digitalnom obliku
podjednak broj ucenika izjavio je da je tu vrstu tekstova u proteklom tjednu citalo 30
minuta ili manje (35,5%) i jedan sat (35,6%), 18,2% ucenika izjavilo je da su tekstove u

digitalnom obliku u proteklom tjednu ¢itali 2 sata, 5,3% ucenika izjavilo je da je tu vrstu
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tekstova Citalo tri sata ili viSe, a 5,4% ucenika izjavilo je da u proteklom tjednu nisu

uopce Citali tekstove u digitalnom obliku.

Povezanost intrinzicne i ekstrinzicne motivacije za citanje i kolicine citanja tekstova u

tradcionalnom i digitalnom obliku

Kako bismo odgovorili na prvi problem izra¢unali smo Pearsonov koeficijent
korelacije kojim je utvrdena statisticki znaCajna pozitivna povezanost intrinzi¢ne
motivacije za Citanje s koli¢inom vremena provedenog Ccitaju¢i tekstove u
tradicionalnom obliku (Tablica 2), Sto je u skladu s postavljenom hipotezom. Suprotno
ocekivanju, intrinzi¢na motivacija nije bila u znacajnoj negativnoj, ve¢ u nultoj
korelaciji s ukupnim vremenom provedenim ¢itajuéi tekstove u digitalnom obliku.
Ekstrinzi¢na motivacija za Citanje bila je u statisticki znacajnoj niskoj pozitivnoj
korelaciji s koli¢inom vremena provedenog citajuci tekstove u tradicionalnom obliku,
Sto je u skladu s ocekivanjem, ali povezanost s ukupnom koli¢inom vremena
provedenog citajuci tekstove u digitalnom obliku bila je nulta, iako smo ocekivali
pozitivnu povezanost. Izracunali smo 1 interkorelacije motivacije za Citanje i koli¢ine
¢itanja odvojeno na uzorku djecaka i djevojcica. Interkorelacije intrinzicne motivacije s
koli¢inom C¢itanja tekstova u tradicionalnom i digitalnom obliku, kao i ekstrinzi¢ne
motivacije s koli¢inom Ccitanja tekstova u digitalnom obliku pokazale su se jednake i
kod djecaka i kod djevojCica. S druge strane, ekstrinzicna motivacija pokazala se
statisticki znacajno povezanom s koli¢inom Ccitanja tekstova u tradicionalnom obliku
samo na uzorku djeCaka, dok za djevojCice ta povezanost nije bila statisticki znacajna

(Prilog 2).

Na razini pojedinih Cestica upitnika koli¢ine Ccitanja (Prilog 3), intrinzi¢na
motivacija za ¢itanje bila je znacajno pozitivno povezana s Citanjem svih vrsta tekstova
u tradicionalnom obliku (uz najvecu povezanost s ¢itanjem prica ili romana) te znacajno
negativno povezana s Citanjem titlova, poruka i uputa u online igricama. Ekstrinzi¢na
motivacija za Citanje bila je statisti¢ki znacajno pozitivho povezana jedino s Citanjem

tekstova u ¢asopisima i uputa u online igricama.

Tablica 2
Interkorelacije koli¢ine ¢itanja i motivacije za Citanje (N = 811)

Koli¢ina ¢itanja tekstova  Koli¢ina ¢itanja tekstova u  Intrinzi¢na motivacija
u tradicionalnom obliku  digitalnom obliku za Citanje
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Kolic¢ina ¢itanja tekstova u ,158**
digitalnom obliku

Intrinzi¢na motivacija za ,420** -,058

Citanje

Ekstrinzi¢na motivacija za ,080* ,010 ,122%*
Citanje

*p <,05** p<,01
Spolne razlike u motivaciji za citanje i kolicini citanja

IzraCunom t—testa za nezavisne uzorke utvrdili smo statisticki znacajnu razliku
izmedu djecaka i djevojéica u intrinzi¢noj motivaciji za ¢itanje (Tablica 3). DjevojcCice
su, u usporedbi s djeCacima, izvijestile o statisticki znacajno vi$oj intrinzi¢noj motivaciji
za Citanje. Spolna razlika u ekstrinzi¢noj motivaciji za itanje nije se pokazala statisticki
znaCajnom. Oba nalaza u skladu su s hipotezama postavljenim u sklopu drugog

problema.

Spolne razlike u kolic¢ini ¢itanja tekstova u tradicionalnom i digitalnom obliku i
takoder smo ispitali t-testom za nezavisne uzorke (Tablica 3). U skladu s hipotezom,
djevojcice su, u usporedbi s djeCacima, statisticke znaCajno viSe vremena provele
Citaju¢i tradicionalne tekstove. Na razini pojedinih Cestica statistiCki znacajnom
spolnom razlikom pokazale su se jedino razlike u ¢itanju prica ili romana i Casopisa u

smjeru da su djevojcCice vise ¢itale ove vrste materijala (Prilog 4).

Kad je u pitanju koli¢ina Citanja tekstova u digitalnom obliku rezultati su
obrnuti. Djecaci su, u usporedbi s djevojCicama statisticki znacajno VviSe vremena
proveli citajuci digitalne tekstove sto je takoder u skladu s ocekivanjima (Tablica 3).
Statisticka analiza spolnih razlika provedena na razini pojedinacnih Cestica upitnika
koli¢ine c¢itanja tekstova u digitalnom obliku pokazala je da su djecaci statisticki
znacajno vise vremena proveli ¢itaju¢i samo upute u online igricama. Ta spolna razlika
pokazala se ujedno i najve¢om (d = 0,86). Statisticki zna¢ajnom pokazale su se jo§ i
razlike u vremenu provedenom ¢itajuéi poruke i tekstove na drustvenim mrezama, ali u

smjeru da su te vrste tekstova vise ¢itale djevojcice (Prilog 4).

Tablica 3

Djecaci Djevojcice Ukupno
(N =393) (N =418) (N =811)
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M SD M SD M SD  t(809) d

Koli¢ina ¢itanja tekstova u 216 0,79 238 082 227 081 -385** -0,27
tradicionalnom obliku

Koli¢ina ¢itanja tekstova u 281 093 266 088 273 091 2,31* 0,16
digitalnom obliku

Intrinzi¢na motivacija za 259 071 289 065 274 0,70 -632** -044
Citanje

Ekstrinzi¢na motivacija za 220 068 214 061 216 0,64 -1,25 /
Citanje

Osnovni deskriptivni pokazatelji za varijable koriStene u istraZivanju i znacajnost razlika
izmedu djecaka i djevojc¢ica (N =811)

Motivacija kao medijator povezanosti spola i kolicine citanja

Kako bismo odgovorili na tre¢i problem, prvo smo provjerili preduvjete za
provedbu medijacijske analize (Baron i Kenny, 1986) - jesu li povezanosti prediktora i
kriterija, prediktora i medijatora te medijatora i kriterija statisticki znacajne (tablica 2 i
Prilog 3). Utvrdili smo da su preduvjeti zadovoljeni samo za intrinzi¢nu motivaciju kao
moguc¢i medijator povezanosti spola i koli¢ine Citanja tekstova u tradicionalnom obliku.
Zbog nezadovoljenih preduvjeta nismo proveli druge medijacijske analize (medijacijska
uloga intrinzi¢ne motivacije u povezanosti spola i koli¢ine ¢itanja tekstova u digitalnom
obliku te medijacijska uloga ekstrinzicne motivacije u povezanosti spola i koli¢ine

Citanja tekstova u tradicionalnom i digitalnom obliku).

Medijacijska uloga intrinzi¢éne motivacije za Citanje U objasnjenju povezanosti
spola i koli¢ine citanja tekstova u tradicionalnom obliku provjerena je hijerarhijskom
regresijskom analizom s koli¢inom c¢itanja te vrste tekstova kao kriterijskom varijablom.
Hijerarhijska regresijska analiza provedena je u dva koraka. U prvom koraku uvedena je
varijabla spola, a u drugom koraku dodana je intrinzi¢na motivacija za Citanje (Tablica
4). Rezultati su pokazali da je spol prestao biti statisticki znacajan prediktor koli¢ine
vremena provedenog u ¢itanju tekstova u tradicionalnom obliku nakon Sto je u drugom
koraku u analizu uvedena varijabla intrinzicne motivacije za Citanje. Veca ucestalost
Citanja tekstova u tradicionalnom obliku kod djevoj¢ica moze se objasniti njihovom
izrazenijom intrinziénom motivacijom za ¢itanje. Spol i intrinzi¢na motivacija zajedno
su objasnili 18% varijance koli¢ine ¢itanja tekstova u tradicionalnom obliku, pri c¢emu je
15,8 % varijance objasnila intrinzi¢na motivacija za €itanje. Na razini pojedinih Cestica

intrinzi¢na motivacija za Citanje posredovala je samo u povezanosti spola i Cestice koja
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se odnosila na vrijeme provedeno u ¢itanju romana (Tablica 5). Kako bismo provijerili
ucinke dobi, ponovili smo istu hijerarhijsku regresijsku analizu uz uvrStavanje razreda
kao dodatnog prediktora u prvom koraku analize. Rezultati su pokazali da dob nije
povezana s koli¢inom Ccitanja tekstova u tradicionalnom obliku te da su odnosi spola i
Intrinzi¢ne motivacije za Citanje s Citanjem tekstova u tradicionanom obliku neovisni o
dobi. Zbog toga smo ovdje prikazali rezultate hijerarhijske regresijske analize bez dobi

kao kontrolne varijable.

Budu¢i da testiranje hipoteza o medijacijskim odnosima zahtijeva longitudinalne
ili eksperimentalne istrazivacke nacrte, a ovo istrazivanje je korelacijsko, kako bismo
dobili bolji uvid u odnose izmedu spola, intrinzi¢ne motivacije za Citanje i koli¢ine
Citanja tekstova u tradicionalnom obliku te moguce smjerove njihove povezanosti,
proveli smo i hijerarhijsku regresijsku analizu u kojoj je intrinzicna motivacija bila
kriterij, dok su spol (prvi korak) i koli¢ina ¢itanja tekstova u tradicionalnom obliku
(drugi korak) bili prediktori. Rezultati te analize pokazali su da spol u prvom koraku
objasnjava 4,7% varijance intrinzicne motivacije za Citanje (AF = 40,00; df = 1, 809; p
<,001; B = ,217) te da kolicina ¢itanja tekstova u tradicionalnom obliku, u drugom
koraku, objasnjava dodatnih 15,4% varijance intrinzicne motivacije za Citanje (AF =
155,48; df = 1, 808; p < ,001; B = ,396). Medutim, koli¢ina Citanja tekstova u
tradicionalnom obliku nije posredovala u povezanosti izmedu spola i intrinzi¢ne
motivacije za Citanje, jer je spol u drugom koraku analize ostao znacajno povezan s
intrinzicnom motivacijom (B = ,164, p < ,001). Ovi rezultati, zajedno s rezultatima
hijerarhijske regresijske analize u kojoj je koli¢ina Citanja tekstova u tradicionalnom
obliku bila kriterij, a intrinzicna motivacija za Citanje prediktor, podrzavaju ideju o
intrinzi¢noj motivaciji za ¢itanje kao moguc¢em objasSnjenju razlika izmedu djevojcica i

djecaka u koli¢ini vremena koje su proveli Citajuci tradicionalne tekstove.

Takoder smo provjerili moderira li spol povezanost izmedu intrinzi¢ne
motivacije za Citanje i koli¢ine Citanja tekstova u tradicionalnom obliku. Rezultati su
pokazali da se korelacije izmedu intrinzicne motivacije i koli¢ine Citanja tih vrsta
tekstova na odvojenom uzorku djecaka i djevojcica (Prilog 2) ne razlikuju statisticki

znacajno.

Tablica 4
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Rezultati hijerarhijske regresijske analize za kriterijsku varijablu koli¢ine ¢itanja tekstova u
tradicionalnom obliku sa spolom i intrinzi¢nom motivacijom za ¢itanje kao prediktorima

(N=811)

Korak 1 Korak 2
Bspol ,134*** ,046
Bintrinzitna motivacija za itanje ,408™"
AR? ,018 158
AF 14,82 155,48
Df 1/809 1/808
Kona¢ni regresijski model R?=,18 F=86,56 df=2/808
**p < '01 ***p < '001

Tablica 5

Rezultati hijerarhijske regresijske analize za kriterijsku varijablu koli¢ine ¢itanja tiskanih
romana sa spolom i intrinzicnom motivacijom za ¢itanje kao prediktorima (N=809)

Korak 1 Korak 2
Bspol ,128*** ,048
Bintrinziena motivacija za citanje 3777
AR? ,017 136
AF 13,546 129,306
Df 1/807 1/806
Konaéni regresijski model R*=,15 F=7250"" df=2/807

Rasprava
Motivacija za citanje i kolicina citanja

Prvi problem ovog rada odnosio se na ispitivanje povezanosti intrinzi¢ne i
ekstrinzicne motivacije za Citanje s koli¢inom Citanja tekstova u tradicionalnom i
digitalnom obiku. U skladu s hipotezom, djeca koja su iskazala o viSoj razini intrinzi¢ne
i ekstrinziéne motivacije za Citanje VviSe su vremena provela Ccitaju¢i tekstove u
tradicionalnom obliku, pri ¢emu se povezanost s intrinzicnom motivacijom pokazala
vecom. Povezanost ekstrinzicne motivacije s koli¢inom Ccitanja tekstova u
tradicionalnom obliku manja je u usporedbi s intrinzicnom motivacijom za Citanje
vjerojatno zato S§to ekstrinzi¢no motivirani ¢ita¢i ne dozivljavaju toliko ¢itanje kao

aktivnost kojom se bave iz vlastitog interesa u slobodno vrijeme (Stutz i sur., 2016).

Vi$a intrinzi¢na motivacija pokazala se znaajno povezanom s ViSe vremena
provedenog u citanju svih vrsta tekstova u tradicionalnom obliku, dok je ekstrinzi¢na
motivacija bila povezana samo s izrazenijim citanjem Casopisa. Znacajna pozitivna

povezanost intrinzi¢ne motivacije s ¢itanjem tekstova u tradicionalnom obliku u skladu
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je s dosadasnjim nalazima istrazivanja (Becker i sur., 2010; Stutz i sur., 2016; Schiefele
I Schaffner, 2016; Guthrie i sur, 1999; Greaney i Hegarty, 1987; Wigfield i Guthrie,
1997; Wang i Guthrie, 2004). U upitniku primijenjenom u ovom istraZivanju intrinzi¢na
motivacija bila je odredena pitanjima koja kao razlog Citanja navode znatiZelju koju
neka tema pobuduje u Citatelju te zaokupljenost i mogucnost uzivljavanja u tekst koji se
gita. Citajuéi tekstove u tradicionalnom obliku moguée je ostvariti opisana zadovoljstva
koja proizlaze iz same aktivnosti Citanja. Tako Citanjem romana ili na primjer pouc¢nih
knjiga djeca mogu saznati viSe o temama koje ih zanimaju, mogu se uzivjeti u razlicite
price, dozivjeti uzbudenje i te vrste tekstova mogu ih potaknuti na razmisljanje.
Najsnaznija povezanost intrinzicne motivacije za Citanje pokazala se s ¢itanjem prica ili
romana. Tijekom c¢itanja romana posebno je omoguceno zadovoljavanje intrinzi¢nog

poticaja za Citanje.

O pozitivnoj povezanosti ekstrinziéne motivacije i koli¢ine Citanja izvjeSteno je
u istrazivanjima koja nisu specificirala ¢itanje pojedinih vrsta tekstova i u istrazivanjima
koja su se fokusirala na ¢itanje odredenih tema za $kolu i u slobodno vrijeme (Baker i
Wigfield, 1999; Wigfield i Guthrie 1997; Guthrie i sur. 1999; Lau 2009). Dobiveni
nalaz da djeca s viSom ekstrinzicnom motivacijom vise Citaju Caopisise moguce je
pripisati socijalnim razlozima za Citanjem, kao $to je na primjer status u grupi vr$njaka.
U istrazivanju McGeownove 1 sur. (2016) dimenzija ekstrinzi¢ne motivacije koja se
odnosi na citanje radi drusStva pokazala se statisticki znac¢ajno povezanom s Citanjem
Casopisa. Takoder, Wigfield i Guthrie (1997) u svom istrazivanju dobili su kako je
dimenzija ekstrinziéne motivacije koja se tie socijalnog odobravanja pozitivno
povezana s koli¢inom citanja. Budu¢i da su u Skolsko doba odredeni ¢asopisi popularni
medu vrinjacima mogucée je da ih djeca ¢&itaju jer ih Citaju i njihovi prijatelji. Citanjem
Casopisa koji su popularni u vr$njackoj grupi djeca mogu medusobno komentirati i
razgovarati o odredenim aktualnim sadrZajima. Analiza provedena na odvojenom
uzorku djeCaka i djevojéica pokazala je kako je pozitivna povezanost ekstrinzi¢ne
motivacije s koli¢inom c¢itanja tekstova u tradicionalnom obliku statisticki znacajna
samo na uzorku djec¢aka. Takav nalaz daje naslutiti kako djevojcice na Citanje tekstova u
tradicionalnom obliku motiviraju intrinzi¢ni poticaji, dok su kod djecaka prisutni i

intrinzi¢ni 1 ekstrinzi¢ni motivi.
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Suprotno ocekivanju ni ekstrinzi¢na ni intrinzicna motivacija za ¢itanje nisu se
pokazale statisticki znacajno povezane s koli¢inom vremena provedenog u cCitanju
tekstova u digitalnom obliku. Budué¢i da postoji manje istraZivanja koli¢ine ¢itanja
digitalnih sadrZaja teze je objasniti nalaze koji se tiCu c¢itanja takvih sadrzaja u
usporedbi s Citanjem tekstova u tradicionalnom obliku. Cini se da u podlozi &itanja
tekstova u digitalnom obliku stoje neki drugi motivi, koji nisu obuhvaéeni upitnikom
motivacije koristenim u ovom radu. Ti faktori mogli bi biti potreba za povezano$éu s
vrdnjacima na druStvenim mreZama ili utjecaj vrSnjacke grupe jer ako nisu upuceni u
aktualne teme i dogadaje na internetu bit ¢e izolirani kad se o tome razgovara u drustvu.
Takoder, postoji moguénost da su djeca odgovarala na Cestice u upitniku motivacije
razmiSljaju¢i samo u kontekstu Citanja tekstova u tiskanoj formi. Ovaj nalaz nije bio
oc¢ekivan s obzirom na istrazivanje McGeownove i sur. (2016) koji su dobili pozitivnu
povezanost ekstrinzi¢ne i negativhu povezanost intrinzicne motivacije za citanje s
Citanjem tekstova u digitalnom obliku. Razlika izmedu ovog 1 istrazivanja
McGeownove i sur. (2016) je u tome Sto su u istrazivanju McGeownove i sur. (2016)
sudjelovala djeca raspona godina od osam do jedanaest, a u ovom istraZivanju uzorak su
Cinila djeca raspona godina od devet do skoro petnaest. Istrazivanja pokazuju da djeca
Sto su starija to vise Citaju digitalne sadrzaje pa je moguce da koristenje takvih sadrzaja

sve viSe postaje dio njihove svakodnevice.

Na razini pojedinih Cestica upitnika koli¢ine ¢itanja tekstova u digitalnom obliku
vrijeme provedeno u ¢itanju uputa u igricama jedino se pokazalo statisticki znacajno
povezano s obje vrste motivacije za Citanje. Sto su djeca imala visu ekstrinzinu, a nizu
intrinzi¢nu motivaciju za €itanje to su vise ¢itala upute u igricama. Moguce je da Sto su
djeca viSe motivirana za cCitanje jer im je Citanje zanimljivo | omogucéava im
uzivljavanje u tekst koji ¢itaju to su manje privuceni Citanjem uputa u igricama i samim
igranjem igrica jer im igrice ne omogucuju dozivljaje koji odrazavaju intrinzi¢nu
motivaciju za ¢itanje. S druge strane, moguée je da je do pozitivne povezanosti
ekstrinzi¢ne motivacije i Citanja uputa u igricama doslo jer uputa u igrici mora biti
procitana kako bi se igrica mogla odigrati isto kao $to djeca koja su ekstrinzi¢no

motivirana za ¢itanje Citaju razlicite sadrzaje kako bi ostvarili neki drugi cilj.

Spolne razlike u motivaciji za citanje i kolicini citanja
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Drugi problem ovog rada odnosio se na ispitivanje spolnih razlika u motivaciji
za cCitanje 1 koli¢ini Citanja. Utvrdeno je kako djevojCice vise Citaju tekstove u
tradicionalnom, a djecaci u digitalnom obliku $to je u skladu s postavljenom hipotezom.
Ovaj nalaz takoder je u skladu s prethodnim istrazivanjima (Johnsonn-Smaragdi i
Jonsson, 2006; Duncan i sur., 2016). Na razini pojedinih Cestica skale kolicie Citanja
tekstova u tradicionalnom obliku spolne razlike pokazale su se statisticki znac¢ajnim za
Citanje pri¢a ili romana i ¢itanje Casopisa dok spolne razlike u citanju Skolskih
udzbenika i pouc¢nih knjiga nisu bile statisticki znacajne. Na temelju ovakvog obrasca
povezanosti vidljivo je da djevojice viSe vremena provode citajuéi rekreativno, ali da
djevojcice 1 djecaci podjednako vremena c¢itaju za Skolu. U istrazivanju Tercanlioglua
(2001) koje je ispitivalo spolne razlike u rekreativnom i akademskom ¢itanju pokazalo
se da su djevojCice postizale viSe rezultate kad je u pitanju bilo c¢itanje u slobodno
vrijeme koje je povezano s Citanjem iz osobnog uzitka i interesa. Kod proucavanja
spolnih razlika na pojedinim cesticama skale koli¢ine ¢itanja tekstova u digitalnom
obliku pokazalo se da djecaci vise Citaju jedino upute u online igricama, dok djevojcice
vise Citaju poruke i tekstove na druStvenim mrezama. Takvi nalazi u skladu su s

nalazima Duncanove i sur. (2016).

U skladu s oc¢ekivanjima, spolne razlike pokazale su se statisticki znacajnima
samo U intrinzi¢noj motivaciji za Citanje u smjeru da djevojCice imaju izrazeniju tu vrstu
motivacije. Nije utvrdena spolna razlika u ekstrinzicnoj motivaciji za citanje. Takvi
nalazi u skladu su s nalazima prethodnih istrazivanja (Logan i Johnston, 2010;
McGeown i sur., 2012; Schaffner i sur., 2013; Wigfield i Guthrie, 1997; Stutz i sur.,
2016). Djecaci i djevoj¢ice podjednako c¢itaju radi socijalnog odobravanja ili kako bi
ostvarili dobre ocjene, ali djevojcice vise citaju radi samog zadovoljstva koje pruza
aktivnost Citanja, a koje proizlazi iz poticanja njihove maste, znatizelje, uzbudljivosti

odredenih tema i moguénosti da zaborave na stvari oko sebe.

Visa intrinzi¢na motivacija za Citanje i ¢eS¢e ukljucivanje u Citanje tekstova u
tradicionalnom obliku kod djevoj¢ica moglo bi se objasniti razli¢itim drustvenim
ocekivanjima od djecaka i1 djevojcica kad je u pitanju Citanje koje se u nasem drustvu
smatra viSe Zzenskom aktivno$¢u. To dovodi do slabijeg interesa i manje sklonosti
djeCaka za uklju€ivanje u aktivnost Citanja. U skladu s tim pronadeno je kako su se

djecaci Cesce nego djevojcice slagali s tvrdnjama da je Citanje za djevojcice (Clark i

24



sur., 2005). Nalaz kako djevojCice ceSce 1 viSe vremena cCitaju knjige u usporedbi s
djec¢acima iste dobi obrazac je koji se ponavlja ne samo u djetinjstvu, ve¢ i u odrasloj
dobi (Johnsonn-Smaragdi i Jonsson, 2006). Neki istraziva¢i smatraju kako slici ¢itanja
kao Zenskoj aktivnosti dodatno pridonosi i €injenica da je vec¢ina profesora koji predaju
jezik zenskog roda (Millard, 1997). Moguce je da takva drustvena ocekivanja oblikuju i
stavove prema ¢itanju. U prethodnim istrazivanjima pokazano je kako djevojke imaju
pozitivnije stavove prema c¢itanju u usporedbi s djeCacima, a pozitivniji stav povezan je
s izraZenijim ¢itanjem knjiga (Greaney i Hegarty, 1987; Logan i Johnston, 2010). U
istrazivanjima Clark i sur. (2005) i1 Clark i Foster (2005) pokazano je kako su djecaci
cesce izrazavali negativne stavove prema Citanju. Tako su se ¢eSce slagali s tvrdnjama
da je Citanje dosadno, tesko 1 da im je teSko pronaci knjigu koja je u skladu s njihovim
interesima. Ovakvi stavovi mogu doprinijeti slabijoj motivaciji za ¢itanje i slabijoj zelji

za ukljucivanje u aktivnost ¢itanja.

Coles i Hall (2002) prikupili su u sklopu svog istrazivanja koli¢ine ¢itanja kod
djecaka 1 djevojcica 1 kvalitativne podatke o tome koji je razlog slabije izrazenog Citanja
tekstova u tradicionalnom obliku kod djecaka. Veéina djecaka i djevojéica obrazlozila je
kako djevoj€ice imaju izraZeniji interes za Citanjem jer se od njih ocekuje da Citaju.
Takoder, naglasak je bio na utjecaju vrSnjacke grupe kojoj pripadaju na aktivnosti
kojima ée se baviti. Cesto navoden razlog bio je i veca sklonost dje¢aka da se bave
tjelesnim aktivnostima. Djevojcice su kao dodatan razlog navodile kako su zrelije od
djecaka i emocionalno prilagodenije za Citanje. Jo§ jedan moguéi razlog za slabije
izrazenu intrinzi¢nu motivaciju za Citanje kod djecaka mogao bi biti i to Sto je tematika
vecine tekstova koji se Citaju u Skolskom sustavu zanimljivija 1 prilagodenija

djevojcicama.

Budu¢i da ima malo istraZivanja koja su proucavala povezanost spola i koli¢ine
Citanja tekstova u digitalnom obliku do sad nisu ponudena odgovaraju¢a objasnjenja
povezanosti u ovom podrucju. Medutim, kako se Citanje tekstova u digitalnom obliku ne
smatra aktivnos$¢u tipicnom za Zene, moguce je da to dovodi do izrazenijeg Citanja
digitalnih sadrZaja kod djecaka. Analizirane spolne razlike na razini pojedina¢nih
Cestica podskale koli¢ine ¢itanja digitalnih sadrZzaja pokazale su kako je najveca spolna
razlika pronadena za Citanje uputa u online igricama u smjeru da tu vrstu tekstova

djecaci citaju vise. Citanje uputa u igricama ne dozivljava se kao prava aktivnost
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¢itanja. Takoder, kako bi igrica mogla biti odigrana uputa mora biti procitana, a
istrazivanje Desai, Krishnan-Sarin, Cavallo i Potenza (2010) na reprezentativnom
uzorku adolescenata pokazuje kako djecaci ¢eS¢e igraju video igrice u odnosu na
djevojcice. Dodatno, u istrazivanju World Book Day (2002; prema Clark i Rumbold,
2006) pokazalo se kako su djecaci u proteklom tjednu citali prosjecno 2 sata u
usporedbi s 9 sati koje su igrali igrice. Kad ih se pitalo o tome Sto bi ih potaknulo da
vise Citaju djecaci su iskazali vece slaganje u odnosu na djevojcCice jedino u Cestici u
kojoj se tvrdi da bi to bile igrice u kojima se od njih trazi da Citaju (Clark i sur., 2005).
Dok u skolskim udzbenicima i za lektiru djecaci ¢esto moraju ¢itati nesto $to im nije
zanimljivo, zbog sve razvijenije industrije igrica djecaci mogu lako pronacdi igrice koje
odgovaraju njihovim interesima i koje su ujedno prihvatljiva aktivnost od strane
njihovih vr$njaka. Generalno gledaju¢i postoji moguénost da Stavovi prema citanju 1
nacin na koji se opcenito gleda na ¢itanje dovodi do izraZenije intrinziéne motivacije za
¢itanje kod djevojcica te ces¢eg ukljucivanja u Citanje knjiga i drugih vrsta tekstova u
tiskanoj formi, dok su djecaci vise privuceni digitalnim sadrzajima, posebno tekstovima

nuznim za igranje online igrica (Johnsonn-Smaragdi i Jonsson, 2006).

Intrinzicna motivacija za citanje kao medijator povezanosti spola i kolicine citanja

tekstova u tradicionalnom obliku

Trec¢i problem ovog rada odnosio se na pitanje moze li se motivacijom za Citanje
objasniti povezanost spola i koli¢ine ¢itanja tekstova u tradicionalnom i digitalnom
obliku. Preduvjeti za provjeru takvog medijacijskog efekta (Baron i Kenny, 1986) bili
su zadovoljeni jedino za medijacijsku ulogu intrinzi¢ne motivacije u povezanosti spola i

koli¢ine Citanja tekstova u tradicionalnom obliku.

Regresijskom analizom u dva koraka pokazalo se kako je povezanost spola i
koli¢ine vremena provedenog u citanju tekstova u tradicionalnom obliku pala ispod
razine statistiCke znacajnosti nakon uvodenja intrinzicne motivacije kao prediktora.
Suprotno tome, u regresijskoj analizi u kojoj je intrinzi€na motivacija za Citanje bila
kriterij, spol je ostao statisticki znacajan prediktor i nakon §to je u regresijsku analizu
uvedena varijabla koli¢ine Citanja tekstova u tradicionalnom obliku kao prediktor u

drugom koraku. Ovi rezultati sugeriraju da se vise vremena koje djevojCice provode
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Citajuci tekstove u tradicionalnom obliku moze objasniti njihovom vecom intrinzicnom
motivacijom za cCitanje. Drugim rijeima, djevojfice imaju izraZeniju intrinzi¢nu
motivaciju za Citanje koja doprinosi vecoj koli¢ini ¢itanja tekstova u tradicionalnom
obliku. Ovaj nalaz u skladu je s teorijama koje govore o tome da je intrinzi¢na
motivacija vazan prediktor dugoro¢nog ukljucivanja u razli¢ite aktivnosti (Ryan i Deci,
2000). Citanje veéine tekstova u tradicionalnom obliku odvija se u slobodno vrijeme, pa
je intrinzi¢na motivacija potrebna kako bi se dijete odlucilo ukljuciti u ¢itanje ovakvih

sadrZaja umjesto raznih drugih aktivnosti koje se mogu odvijati u slobodno vrijeme.

Na razini pojedinih Cestica koli¢ine ¢itanja tekstova u tradicionalnom obliku
intrinzi¢na motivacija za ¢itanje objasnila je samo izrazenije Citanje djevojcCica kad je u
pitanju Citanje prica ili romana, ali ne 1 ¢asopisa za koje su takoder bili zadovoljeni
preduvjeti za testiranje medijacije. Pri¢e i romani vrsta su tekstova koji omoguéuju
zadovoljenje znatizelje i uzivljavanje u radnju §to dovodi do uzivanja i uzbudenja
tijekom citanja. Skala intrinzi¢ne motivacije koriStena u ovom istrazivanju sadrzavala je
upravo pitanja koja se odnose na uzivljavanje i1 znatizelju kao razloge cCitanja. U
istrazivanju Greaneya i Hegartya (2000) pokazana je pozitivna povezanost koli¢ine
Citanja knjiga s Citanjem radi uzitka. Kako intrinzicna motivacija proizlazi iz odnosa
pojedinca 1 aktivnosti, Citanje samo po sebi mora biti videno kao neSto zabavno i
povezano s pozitivnim iskustvima kako bi se razvila intrinzi¢na motivacija (Ryan i
Deci, 2000). Citanje knjiga treba se stoga prepoznati kao izvor zadovoljstva kako bi se
vise vremena posvetilo Citanju. Zaklju¢no, moze se reci da djevojcice na Citanje knjiga
gledaju kao na nesto zanimljivo i1 uzbudljivo te su 1 viSe od djecaka privucene Citanjem

knjiga.

Moguce je da do ovakvih nalaza dolazi jer djevoj¢ice imaju vecu potporu za
razvojem interesa za Citanje knjiga od strane okoline. O vaznosti razvoja intrinzicne
motivacije kao puta do ¢eS¢eg uklju¢ivanja u aktivnost Citanja govori i nalaz Wigfielda i
Guthriea (1997). U njihovom istrazivanju dobiveno je da su djeca visoko na intrinzi¢noj
nizoj intrinzi¢noj motivaciji. Takoder, u skladu s ovim nalazom pronasli su kako djeca
koja izjavljuju da su intrinzi¢no motivirana za ¢itanje pokazuju tendenciju povecanja
Citanja u sadasnjosti i buduénosti. DeNaeghel i sur. (2012) pronasli su da djeca koja

¢itaju radi vlastitog uzitka u usporedbi s djecom koja osjecaju pritisak prema ¢itanju ne
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samo da viSe vremena provode Citajuéi ve¢ i postizu bolje rezultate na testovima
razumijevanja teksta. Kako bi doSlo do intenzivnijeg Citanja knjiga i romana kod
djecaka potrebno je naci nacine kojima ¢e se povecati njihova intrinzi¢na motivacija za

Citanje.
Metodoloska ogranicenja i prijedlozi za buducéa istrazivanja

Kako je ovo istrazivanje korelacijsko snazniji rezultati dobili bi se kad bi se ono
provelo kao longitudinalno. Budu¢i da je testiranje medijacije kauzalne prirode,
korelacijski nacrt posebno ograniCava zakljucke o medijacijskoj ulozi intrinzi¢ne
motivacije za Citanje u objasSnjenju spolnih razlika u koliini Citanja. Na temelju op¢ih
teorija motivacije (Ryan i Deci, 2000) i istrazivanja u podruéju ¢itanja (Guthrie i sur.,
1999; Becker i sur., 2010; Stutz i sur., 2016; Wang i Guthrie, 2004; Wigfield i Guthrie,
1997) pretpostavili smo da ¢e intrinzicna motivacija za Citanje objasniti povezanosti
spola i koli¢ine ¢itanja tekstova u tradicionalnom obliku. Ta hipoteza podrazumijeva da
motivacija za ¢itanje utjeCe na koli¢inu ¢itanja, no korelacijski nacrt ne omogucuje nam
zakljucivanje o kauzalnim odnosima. Smjer povezanosti motivacije za ¢itanje i koli¢ine
¢itanja moguce je utvrditi samo longitudinalnim ili eksperimentalnim istrazivanjem.
Zbog toga ovaj nalaz samo daje naslutiti kako se intrinizi¢na motivacija moze smatrati
medijatorom povezanosti spola i koli¢ine ¢itanja tekstova u tradicionalnom obliku.
Dodatno ovim se nalazom ne iskljucuje moguénost da osim intrinziéne motivacije i
druge varijable mogu objasniti izrazenije citanje tekstova u tradicionalnom obliku
djevojéica. Vazno je takoder istaknuti da je medijacijska uloga intrinzi¢ne
motivacije za Citanje u objaSnjenju povezanosti izmedu spola i koli¢ine
Citanja samo jedno od vise moguc¢ih objasnjenja odnosa izmedu tri kljuc¢ne varijable u

ovom radu (spola, motivacije za Citanje i koli¢ine ¢itanja).

Nacin na koji smo u ovom radu ispitivali razlike izmedu djecaka i djevoj¢ica ne
omogucava nam zakljuéivanje o porijeklu tih razlika, odnosno o njihovoj bioloskoj i
drustvenoj uvjetovanosti. Buduca istrazivanja usmjerena na razlike u Citanju djecaka i
djevojcica trebala bi ispitati i stupanj maskulinosti i femininosti, a ne samo
kategorizirati djecu u skupine djecaka i djevojc€ica. ldu¢e ograni¢enje ovog rada odnosi
se na uzorak istrazivanja koji je obuhvatio samo djecu iz Zagreba i djecu u razdoblju

rane adolescencije. Kako bi se osigurao reprezentativniji uzorak bilo bi dobro u buduca
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istrazivanja ukljuciti i djecu iz manjih mjesta i sela te stariju djecu. Prema dostupnim
informacijama, istrazivanja na ovu temu na studentskoj populaciji u Hrvatskoj jos
uvijek nisu provedena. Nadalje, upitnik motivacije za Citanje koji smo konstruirali za
potrebe ovog istrazivanja na temelju RMQ-a (Schiefele i Schaffner, 2016) namijenjen je
viSe za ispitivanje motivacije za Citanje tekstova u tradicionalnom obliku (posebno
knjiga), te je moguce da je to utjecalo na izostanak povezanosti obje vrste motivacije s
koli¢inom ¢itanja digitalnih sadrZaja. 1z toga proizlazi da je potrebna mjera motivacije
za Citanje koja bi bila prikladna i za ¢itanje digitalnih sadrzaja te bi omogucila uvid u

motive koji leze u podlozi ¢itanja tekstova u digitalnom obliku.

Budu¢i da se ovo istrazivanje usmjerilo na razlike u koli¢ini ¢itanja tekstova u
tradicionalnom i digitalnom obliku, u ukupnom rezultatu upitnika koli¢ine ¢itanja nije
odvojeno rekreativno Citanje ili Citanje iz uzitka i Citanje za skolu. Ranija istrazivanja
pokazala su da te oblike Citanja predvidaju razlicite varijable (Cox i Guthrie, 2001). Za
Citanje iz uzitka pokazalo se da je primarno odredeno motivacijom, a ¢itanje za Skolu
razvijenim strategijama ¢itanja. U tom kontekstu, korisno bi bilo konstruirati i validirati
upitnik na hrvatskom uzorku ucenika koji ¢e mjeriti koli¢inu Citanja za $kolu i iz uzitka

I ispitati postoje li razli¢ite povezane s motivacijom i spolom.

Takoder, u upitniku koli¢ine ¢itanja u ovom istrazivanju djeca su trebala izraziti
koliko su vremena u proteklom tjednu citala razli¢ite materijale. Moguce je da djeca
nisu mogla to¢no procijeniti koliko vremena su provela Citajuci odredeni ¢lanak, knjigu
ili Skolski udzbenik. Ove teSkoce posebno su vjerojatne u procjenjivanju vremena
Citanja digitalnih sadrZzaja kao Sto su Citanje poruka i tekstova na druStvenim mrezama.
Djeca te sadrzaje Citaju svakodnevno i vrlo Cesto, ali su pojedinacne epizode Citanja
kratke te je moguée da im je bilo teSko to¢no procijeniti ukupno vrijeme koje su proveli
Citajuci takve tekstove u proteklom tjednu. U tom pogledu mozda bi dnevnici Citanja ili
metoda vremenskog uzorkovanja dali pouzdanije rezultate. Kako bi se smanjila
vjerojatnost davanja socijalno pozeljnih odgovora djecu bi se u buduéim istrazivanjima
takoder moglo traziti da navedu naziv knjige ili ¢asopisa koji Su zadnje Citali. Postoje
razne teme o kojima se moze Citati, posebno kad se radi o knjigama, pa bi u drugim
istrazivanjima bilo korisno djecu pitati koliko ¢esto ¢itaju pojedine Zzanrove knjiga. Na

taj nac¢in mogao bi se dobiti uvid i u spolne razlike u preferencijama zanrova.
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Kona¢no, buduca istrazivanja mogla bi se usmjeriti na ispitivanje veceg broja
prediktora koli¢ine c¢itanja. Osim motivacije za Citanje 1 spola, na temelju ranijih
istraZzivanja opravdano je ocekivati da koli¢inu Citanja predvida i Citalacka
samoefikasnost, prethodno postignuce u ¢itanju, stavovi prema €itanju, koriStenje novih
tehnologija, vrSnjacki utjecaj te obiteljsko i1 Skolsko citalatko okruZenje (Guthrie i sur,

1999; Huang, Capps, Blacklock i Garza, 2014; Kushmeeta Chettri i Rout, 2013)
Prakticne implikacije

U ovom istrazivanju utvrdena je pozitivna povezanost intrinzi¢ne motivacije za
Citanje i1 koli¢ine Citanja tekstova u tradicionalnom obliku te je pokazano kako
intrinzi¢na motivacija za Citanje moze objasniti izraZenije Citanje tekstova u
tradicionalnom obliku djevojcica u odnosu na djecake i to posebno romana i prica za
koje su ranija istrazivanja pokazala da su najviSe povezani s razvojem jezi¢nih vjesStina
(Anderson i sur., 1988; Bras Roth i sur., 2010; Duncan i sur., 2016). Klju¢na prakti¢na
implikacija ovog istrazivanja bila bi stoga naglaSena potreba za razvojem intrinzi¢ne
motivacije za Citanje kod sve djece, a posebno kod djecaka. Obitelj i $kola imaju kljucne
uloge u razvoju intrinzi¢ne motivacije za ¢itanje kod djece. Za ukljucivanje u aktivnost
¢itanja kod djece vazno je kakve su Citalacke aktivnosti roditelja, kakve stavove prema
¢itanju roditelji imaju i koliko vaznim smatraju Citanje s djecom (Greaney i Hegarty,
1987). Skola takoder ima vaznu ulogu u razvoju intrinziéne motivacije za &itanje.
Guthrie i Cox (2001) razvili su i opisali model razvoja ¢italacke angaziranosti u razredu
koji se temelji na stvaranju intrinzi¢ne motivacije za ¢itanje. Osnovnim preduvjetom za
poticanje Citateljskog angazmana smatraju pobudivanje znatizelje, povezuju¢i gradivo
koje se uc¢i u skoli sa svakodnevnim iskustvom ucenika. Kao najvaznije faktore za
razvoj intrinzi¢ne motivacije i koli¢ine Citanja navode autonomiju ucenika u izboru
teme o kojoj ¢e Citati, medusobnu razmjenu informacija o pro¢itanom izmedu ucenika,
zanimljive materijale za Citanje i materijale koji su prikladni kognitivnom razvoju
ucenika jer time omogucéuju dozivljaj kompetentnosti u Citanju. Takoder, navode kako
je vazno da je u ucionici dostupan sadrzaj koji se moze Citati. Prema Ryan i Deci (2000)
zadovoljavanje potreba za autonomijom i kompetentnoscu preduvjet je za razvoj i1
odrzavanje intrinzicne motivacije. Druga prakti¢na implikacija odnosi se na dobivenu
spolnu razliku u koli¢ini Citanja digitalnih sadrzaja, to jest uputa u online igricama koje

djecaci vise citaju od djevojcica. Igrice bi stoga mogle biti dobro polaziste za razvoj
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koli¢ine Citanja, ali i motivacije za Citanje kod djecaka. Moguce je osmisliti online
igrice koje su zanimljive djeacima, a sadrze vise teksta ili upucuju na ¢itanje odredenih

knjiga kako bi se viSe saznalo o nekom sadrZaju u igrici.
ZAKLJUCAK

Ovim istraZzivanjem ispitani su odnosi izmedu varijabli spola, motivacije za
¢itanje 1 koli¢ine ¢itanja u ranoj adolescenciji. U skladu s postavljenim hipotezama,
djevojcice, te ucenici s viSom intrinzi¢nom i ekstrinzicnom motivacijom za Citanje vise
su Citali tradicionalne tekstove, dok su djecaci viSe Citali tekstove u digitalnom obliku.
DjeCaci 1 djevojcCice iskazali su podjednaku ekstrinziénu motivaciju za cCitanje, a
djevojcice su pokazale izrazeniju intrinzi¢nu motivaciju za Citanje. Izrazenija koli¢ina
Citanja tekstova u tradicionalnom obliku kod djevoj¢ica objasnjena je njihovom vecom
intrinzicnom motivacijom za Ccitanje. Suprotno ocekivanju, niti intrinzi€na niti
ekstrinzi¢na motivacija za Citanje nisu se pokazale povezane s ViSe vremena provedenog
u citanju tekstova u digitalnom obliku. Ovi nalazi upuéuju na vaznost razvoja
intrinzi¢ne motivacije putem koje bi se mogla povecati koli¢ina Citanja tekstova U
tradicionalnom obliku. Potrebna su dodatna istrazivanja koja Ce ispitati koji motivi leze

u podlozi Citanja digitalnih sadrzaja.
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Prilog 1

Simetri¢nost Zakrivljenost

distribucije distribucije
Intrinzi¢na motivacija za -0,50 -0,12
Citanjem
Ekstrinzi¢na motivacija za 0,21 -0,53
Citanjem
Kolic¢ina citanja tekstova u 0,65 0,15
tradicionalnom obliku
Koli¢ina ¢itanja tekstova u 0,44 -0,45
digitalnom obliku
Citao/la price ili romane ,69 -84
Citao/la poucne knjige 1,17 52
Citao/la tekstove u Easopisima 1,27 1,17
Citao/la $kolske udzbenike 16 -1,27
Citao/la titlove -41 -1,23
Citao/la tekstove na internetu ,58 -,88
PretraZivao/la pojmove na ,38 -1,08
internetu
Citao/la poruke ,07 -1,42
Citao/la tekstove na ,58 -,88
druStvenim mrezama
Citao/la upute u igricama ,98 -,44

Indeksi simetri¢nosti i zakrivljenosti za varijable koriStene u istrazivanju
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Prilog 2

Interkorelacije motivacije za Citanje i koli¢ine Citanja na uzorku djecaka

Ekstrinziéna  Koli¢ina ¢itanja tekstova  Koli¢ina ¢itanja tekstova
motivacija u tradicionalnom obliku  u digitalnom obliku

Intrinzi¢na motivacija 222%** ,398*** -,006
Ekstrinzi¢na motivacija 1 ,164** ,044
Koli¢ina ¢itanja tekstova u 1 ,129**
tradicionalnom obliku

*p <,05 **p <01

Interkorelacije motivacije za Citanje i koli¢ine ¢itanja na uzorku djevojcica

Ekstrinziéna Koli¢ina Citanja tekstova  Koli¢ina Citanja tekstova
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motivacija u tradicionalnom obliku u digitalnom obliku

Intrinzi¢na motivacija ,036 ,406** -,067
Ekstrinzi¢na motivacija 1 ,007 -,035
Koli¢ina ¢itanja tekstova 1 ,174**
u tradicionalnom obliku
*p <,05 **p <01
Prilog 3

Interkorelacije spola, motivacije za ¢itanje i koli¢ine Citanja razli¢itih vrsta materijala za Citanje

(N=811)
Intrinzi¢na Ekstrinzi¢na Koli¢ina ¢itanja Koli¢ina ¢itanja
motivacijaza  motivacija za tekstova u tekstova u
Citanje Citanje tradicionalnom obliku  digitalnom obliku
Spol @ 217** -,044 ,134%* -,081*
Citao/la price ili romane ,389** -,012 ,(07** -,063
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Citao/la poucne knjige ,297** ,064 ,678** ,094**

Citao/la tekstove u ,160** ,106** ,5b1** ,185**

Casopisima

Citao/la 3kolske udzbenike ,220%* ,063 ,645** ,218**

Citao/la titlove -,082* -,032 ,101** ,D74**

Citao/la tekstove na ,046 -,043 ,205** 116**

internetu

PretraZivao/la pojmove na ,020 ,011 ,145%* 112%*

internetu

Citao/la poruke -,072* -,067 ,080* J107**

Citao/la tekstove na ,013 ,008 ,136** ,126**

druStvenim mrezama

Citao/la upute u igricama -,142%* ,148** -,038 ,483**
*p <,05 **p <01

(a) djecaci = 1, djevojcice = 2

Prilog 4

StatistiCke znacajnosti spolnih razlika za razli¢ite vrste materijala za ¢itanje (N = 811)
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Djecaci Djevojcice
(N =393) (N =418)
M SD M SD t (809) d
Citao/la price ili romane 2,15 1,31 2,50 145  -3,69** -0,26
Citao/la poucne knjige 1,94 1,17 1,97 1,15 -,40 /
Citao/la tekstove u ¢asopisima 1,71 1,02 2,02 1,04 430> -0,30
Citao/la $kolske udzbenike 2,86 1,37 3,03 1,39 -1,74 /
Citao/la titlove na televiziji 3,52 1,47 3,33 1,45 1,89 /
Citao/la tekstove na internetskim 2,53 1,41 2,42 1,31 1,19 /
portalima
PretraZivao/la pojmove na 2,85 1,45 2,68 1,27 1,75 /
internetskim trazilicama
Citao/la poruke 3,03 1,41 3,37 1,35 -357** 0,25
Citao/la tekstove na drustvenim 2,18 1,38 2,56 1,40 -3,91**  -0,28
mrezama
Citao/la upute u igricama na 2,74 1,57 1,61 0,98 12,19** 0,86
racunalu, tabletu i mobitelu
*p <,05 **p < ,01
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