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1. UvOD

UdZbenik je nastavno sredstvo 0ko kojega se razvijaju mnoge znanstvene rasprave,
prije svega zbog njegovog sadrzaja, a zatim i zbog didakticko-metodickih komponenti te
estetskog uredenja. Autori Munjiza, Peko i Dubovicki isticu kako ,specifinost uloge
udzbenika proizlazi iz znacaja koje mu drustvo pridaje u kontekstu obrazovanja i odgoja
mladih.“? Uzmemo li to u obzir mozemo reéi kako su nastava povijesti, a onda i njoj
pridruzena nastavna sredstva, Cesto u javnom fokusu, posebice u jeku stvaranja novih

obrazovnih dokumenta i1 provodenja reformi.

U ovom ¢e se radu prikazati osnovnoskolski obrazovni sustavi Engleske i Hrvatske. U
tom kontekstu analizirat ¢e se nacionalni kurikulumi te nastavni planovi i programi, odnosno
njihovi odredeni dijelovi koji utje€u na didakticko-metodicke elemente u udZbenicima.
Komparativnom analizom ustanovit ¢e se konceptualne, sadrzajne i strukturne razlike ili
slicnosti. Nakon toga provest ¢e se metoda deskripcije te kvalitativna i kvantitativna metoda
analize sadrzaja hrvatskih udZzbenika za osmi razred osnovne Skole te ekvivalentnih engleskih
udzbenika za niZe srednje obrazovanje odnosno deveti razred (Year 9). Izabrani su udzbenici
za tu godinu obrazovanja zbog razli¢itosti u razini perskripitvnosti kurikuluma koji u
Engleskoj ne navodi izriCite sadrzaje za svaki razred kao Sto je to slucaj u hrvatskom
nastavnom planu 1 programu. Uslijed toga autori i1 izdavaci engleskih udZbenika ne moraju
postovati to¢no odredena razdoblja, po razini obrazovanja, koja se moraju obraditi u Key
Stage 3 ciklusu ili vis§im razredima osnovne $kole. Medutim, svi su se odabrani autori
usuglasili da se u devetom razredu proucava dvadeseto stolje¢e kao Sto je to slucaj i u osmom
razredu osnovne $kole u Hrvatskoj. U prve dvije godine tre¢eg ciklusa (Year 7 i 8) ulazi
razdoblje od 1066. godine do kraja 19. st. pa su zbog toga Ceste i prakse izdavackih kuca, na
primjer Oxford University Press, Hodder Education i Collins, da za njih izraduju tri
udzbenika. Zbog slobode nastavnika u odabiru istih nije moguce procijeniti kako se oni
koriste, jesu li sva tri podjednako zastupljena ili ucitelji tome pristupaju tako da sami bez
udzbenika obraduju duze cjeline. Isto tako u Velikoj Britaniji su u ponudi 1 udZbenici koji se
bave samo odredenim dogadajem ili procesom, ¢esci su za Key Stage 4, a neki od njih za KS3
su Francuska revolucija, Budizam, Rovovi, ugovori i teror (ratovi 20.st), Zlocin i kazna (kroz

nekoliko stoljeca) itd. Poradi toga, uzimajuci u obzir udzbenike koji su namijenjeni jednoj

! Emerik Munjiza et. al., Paradoks pre(optereéenosti) ucenika osnovne Skole (Osijek: Sveuciliste Jurja
Strossmayera, Fakultet za odgojne i obrazovne znanosti u Osijeku, 2016): 50.



cijeloj Skolskoj godini (razredu), odredenom razdoblju i razmatrajuci kontekst u kojem se

upotrebljavaju smatra se najboljim odabirom analizirati iste za osmi i deveti razred.

U udZbenicima ¢e se promatrati elementi poucavanja poput nastavnog sadrzaja i
ciljeva, nastavnih metoda i oblika te nastavnih sredstava i pomagala. Oni ¢e se odrediti
pomocu analize didakticko-metodickih komponenti koje ¢ine nacin oblikovanja, koncipiranja
I organiziranja teksta, pisani i slikovni izvori i njihova upotreba te funkcija i struktura pitanja,
zadataka i aktivnosti. Takve sastavnice oblikuju poucavanje i utje¢u na procese ucenja. Uz
pomo¢ navedenih elemenata odredit ¢e se poStuju li autori udZbenika opée didaktiCko-
metodiCke smjernice za oblikovanje istih, kakvo usvajanje znanja poticu, ostvaruju li se
pozeljni opéi i specificni ciljevi odgoja i obrazovanja te zadace predmetnih kurikuluma. Cilj
je istraZivanja ustanoviti ima li slicnosti 1 razlika izmedu dviju skupina navedenih udZbenika;
procijeniti pomoc¢u slikovnih 1 pisanih izvora te pitanja 1 zadataka na kakav su oblik rada
udzbenici usmjereni te koje nastavne metode poticu; uvazavaju li se propisani nastavni

programi te u kojoj se mjeri zastupa razvoj vjestina i vrijednosnih stavova.



2. POUCAVANJE POVIJESTI

Rasprave koje se vode o svrsi pohadanja Skole, ciljevima odgoja i obrazovanja te
procesima pomocu kojih se ono osigurava u srediSte svoga istrazivanja stavljaju razlicite
subjekte. Ideje koje su se razvijale kroz stolje¢a o pitanju nastave, Skole, odgoja i samog
procesa prenosenja znanja autor Gary Thomas podijelio je u dvije velike struje: progresivnu i
formalnu (Tablica br. 1). Formalni pristup odgoju mozemo okarakterizirati kao tradicionalni
jer se prije svega fokusira na prenoSenje i usvajanje informacija, nastavnika kao glavnog
subjekta u procesu usvajanja znanja, ekstrinziénu motivaciju, autoritativnu nastavu, a za
djecu se smatra da joS uvijek nisu sposobna samostalno donositi zakljucke i propitivati
strukture 1 sadrzaje. S druge strane obiljezja progresivnog odgoja su: razvijanje kritickog

miSljenja, ucenje putem otkrivanja, intrinzicna motivacija te je pozornost usmjerena na

ucenika.? Rijetko pak koja $kola (nastavnici) slijedi izri¢ito jedan smjer te se velika ve¢ina

Progresivni odgoj

Formalni odgoj

Cilj

Postizanje ciljeva

Pretpostavke da djeca prvo

trebaju

Kurikulum

Naglasci

Motivacija putem

Odnos ucenika i nastavnika
putem

Sto ¢e se nauciti

Poucavanje ucenika kako misliti,
biti samostalan i kriti¢an

Igrom, otkrivanjem, aktivnosc¢u

Slobodu

Interdisciplinarnost predmeta i
multiperspektivnost
Aktivnost, samostalnost,

individualnost

Samostalnog udubljivanja u rad i u

suradnji s drugima

Grupnog ili individualnog rada te
mentorskim pristupom
Kako samostalno misliti, analizirati

i propitkivati

Poucavanje ucenika vjestinama i
znanju potrebnom za zZivot
Usvajanjem ¢injenica i pravila,
ucenjem drustveno prihvatljivih
ideja i normi te instrukcijama
Strukturu

Svaki se nastavni predmet uci
posebno
Stjecanje znanja i vjestina;
konformizam za utvrdena nacela
ponasanja i istrazivanja

Ocjena, pohvala i pokuda

Rad s cijelim razredom, ucitelj u
poziciji predavaca
Cinjenice, nadela; postivanje

autoriteta

Tablica br. 1 Razlike izmedu progresivnog i formalnog odgoja®

2 Gary Thomas, Kratak uvod u pedagogiju (Zagreb: Educa, 2015) 17-31.

% 1bid., 32-33.



koristi metodama i jednog i drugog pristupa. Nastavnici prema vlastitoj procjeni i ovisno o
sadrzaju koji moraju poucavati biraju izmedu formalnog ili progresivnog stila. U odredenom
trenutku nastavnog sata potrebno je iznijeti i obraditi Cinjenice, ali isto tako osigurati i druge
aktivnosti koje ¢e wuclenicima pomoéi dosegnuti konceptualno, proceduralno pa i
metakognitivno znanje. Najboljom se opcijom pokazuje upravo kombinacija razli¢itih stilova

gdje nastavnici imaju vecu slobodu u odabiru metoda i pristupu ucenicima.

Povijest kao humanisticka znanost konstantno nam donosi nove odgovore ali i nova
pitanja. Narodi, nacije, klase te opcenito razliCite interesne grupe imat ¢e Cesto drugaliji
pogled na povijesna zbivanja. Postoje mnogi primjeri zloupotrebe u kojima su se pojedini
dijelovi povijesti izbacivali ili doradivali kako bi se stvorila nacionalna svijest, promovirala
ideologija, potaknulo jedinstvo ili opravdali nehumani postupci.* Skolska povijest tako
postaje politicka bojiSnica izmedu razli¢itith grupacija koje imaju drugacije zamisli o
identitetu, naciji, kulturi itd.> Medutim, neovisno o kutu iz kojeg se odredeni povijesni
dogadaj ili razdoblje promatra, istrazivanja koja se njima bave prije svega se trebaju temeljiti

na metodi¢kom proucavanju i kriti¢koj analizi izvora.®

Ucenike ne treba optere¢ivati pukim memoriziranjem ¢injenica i1 prepricavanjem istih
nego ih se treba usmjeriti na propitivanje i kriticko tumacenje sadrzaja. Faktografija naravno
ima svoju odredenu ulogu u nastavi povijesti, no ona nikako ne bi trebala biti njezin
najznacajniji dio. Poucavanje povijesti bitno je ne samo kako bi se ,srazumjela sadasnjost i

“I nego kako bi uéenici u tom procesu usvojili i znanja vazna za njihovo

usmjerila buduénost
daljnje funkcioniranje u drustvu. Upravo se u razli¢itim debatama o svrsi kurikuluma povijesti
raspravlja treba li mlade ljude pripremati tako da bi bili povijesno pismeni (u smislu
razumijevanja povijesti i njezinih koncepata) ili bi taj nastavni predmet trebao posluziti Sirim
edukacijskim ciljevima koji u¢enike pripremaju za Zivot u modernom drustvu (kako biti dobri

gradani demokratskog drustva).®2 Ciydem Erol smatra da su neki od danagnjih ciljeva nastave

4 Jeremy Black i Donald M. MacRaild, Studying History (Basingstoke: Plagrave, 2000): 10-11. Neki od primjera
su: umanjivanje uloge Lava Trockog ili njezino potpuno izostavljanje u Oktobarskoj revoluciji te koristenje
povijesti u nacistickoj Njemackoj kao sredstvo drustvene kontrole.

5 Snjezana Koren, ,,Skolska povijest kao politi¢ka bojisnica: oblikovanje engleskog Nacionalnog kurikuluma za
povijest®, Povijest u nastavi, 3, br. 6 (2005): 140.

® 1bid. 3-24.

" Erol Ciydem, ,,The Mission of History Education in Forming Future, Procedia - Social and Behavioral
Sciences, 46 (2012) 1029.

8 Richard Harris i Katherine Burn, ,,English histroy teachers' views on what substantive content young people
should be taught®, Journal of Curriculum Studies, 48, 4 (2016) 518-520.



povijesti ,orazumijevanje suvremenog svijeta te koncepata mira, slobode i tolerancije,
usvajanje informacija o demokraciji i vladavini prava, otvorenost za komunikaciju, pomo¢
ucenicima u razvijanju vlastitog identiteta i pronalaska njihovog mjesta u drustvu te u nosenju
sa socijalnim problemima i rjeSavanju istih kako na lokalnoj i drzavnoj razini tako i na

svjetskoj.®

Robert Stradling naglasio je da u Europi krajem dvadesetog stolje¢a nastaje novi nacin
promisljanja o svrsi $kolske povijesti pod nazivom Nova povijest. Taj je pristup progresivan,
odnosno sam zastupa udaljavanje od tradicionalne nastave naglasavajuci da se treba postici
“bolja ravnoteza u nastavi povijesti izmedu poucavanja ucenika o proslosti 1 osposobljavanja
ucenika da o njoj povijesno razmisljaju.“X® U tom su se kontekstu dogodile i promjene koje su
istaknule vaznost koncepta multiperspektivnosti te postavile izazove starim na¢inima. Javila
se potreba propitivanja validnosti samih izvora te osoba koje nam te izvore rekonstruiraju, u
fokus dolaze drusStvene i etni¢ke grupe koje prije nisu bile zastupljene (zene, migranti itd.,
prestanak monokulturalne perspektive) te se poucava kompleksnost razli¢itih kultura i prava
manjina.!!  Unato¢ nedostatcima (vremenski raspon, trosak, nastavna sredstva)
multiperspektivnost je svakako jedan od korisnih koncepata poucavanja povijesti pomocu
kojega se ucenicima omogucuje prikaz i preispitivanje viSesmjernih i razli¢itih aspekata i

gledista.

Hanna Kiper i Wolfganf Mischke isticu kako je glavna zadaca nastave ,,poduprijeti
ucenike u njihovim nastojanjima da Sto ucinkovitije, dobro vodeni, usvoje pojedina drustvena
znanja kako bi se znali sluziti vlastitim razumom 1 razviti hrabrost koja im je za to
potrebna.“!? U suvremenoj nastavi ne mozemo ocekivati da ucenik ima pasivnu ulogu nego se
on naprotiv stavlja u srediSnji dio kao aktivni ¢lan cijelog procesa. Kao §to smo vec
spomenuli uéenje se vise ne svodi na jednostavno reproduciranje ¢injenica, a poucavanje vise
nije jednostrani proces nego zajednicka aktivnost nastavnika i u¢enika.®® Smisleno je ucenje

aktivno, konstruktivno, kumulativno, samoregulirajuée i usmjereno ka cilju.**

® Ciydem, ,,The Mission of History Education in Forming Future*, 1029.

10 Robert Stradling, Multiperspektivnost u nastavi povijesti, (Zagreb: Srednja Europa, 2005): 12.

1 1bid., 12-16.

12 Hanna Kiper, Wolfgang Mischke, Uvod u opéu didaktiku (Zagreb: Educa, 2008): 11.

13 Snjezana Koren, Cemu nas uci povijest? (Zagreb: Profil, 2014) 13 — 14.

14 Smisleno ucenje je: 1. aktivno jer ucenik operira informacijama na razli¢ite nacine, 2. konstruktivno jer se
znanje ne prenosi neizmijenjeno od ucitelja uceniku, ve¢ svaki ucenik interpretira nove informacije na svoj
nacin, odnosno konstruira vlastito znanje pridajuci znacenja pojavama u vanjskom svijetu, 3. kumulativno jer se
nadograduje na prethodno stecena znanja, 4. samoregulirajuce jer ucenik motri proces svojeg ucenja, prati svoje

7
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napredovanje prema zadanom cilju, donosi odluke o tijeku ucenja i djeluje na njega pomocu svojeg
metakognitivnog znanja, 5. usmjereno ka cilju jer se udenje osmisljava u vidu postizanja odredenog cilja.*

Koren, Cemu nas uci povijest?, 18.

15 The Structure of the European Education Systems 2018/19: Schematic Diagrams, European
Commission/EACEA/Eurydice Luxembourg, 2018., str. 17 i 26.



3. NACIONALNI KURIKULUMI

3.1. POJAM KURIKULUMA

Nastava povijesti u Europi posebno dolazi u fokus nakon pada Zeljezne zastave
odnosno nakon sloma komunizma te nakon raspada Jugoslavije na ovim prostorima. Taj je
proces potaknuo reforme u obrazovanju koje su naglasavale progresivniji pristup poucavanju
(Nova povijest) te izbjegavanje bilo kakvog prikrivenog i svrhovitog usadivanja doktrina.
Povijest kao Skolski predmet ima specificnu ulogu u obrazovnom sustavu jer utjee na
razvijanje identiteta uCenika 1 njihovih nacina promisljanja o sebi i1 svijetu. Promjene se ne
dogadaju samo u tranzicijskim zemljama poput Hrvatske nego 1 u razvijenim drzavama
zapadne Europe poput Velike Britanije (Engleska). Radi se na Sirem procesu razvoja
kurikuluma 1 nastavnih planova 1 programa. Procesi tih promjena stavili su teZiSte na aktivno
ucenje 1 odmak od formalnog kronoloSkog pristupa, ali i otvorili nove, 1 dalje aktualne,
probleme kao Sto su polozaj povijesti u kurikulumu, ravnoteza izmedu Cinjeni¢nog znanja i

stiecanja vjestina te odnos izmedu nacionalne i svjetske povijesti.®

Postoje razli¢ite teorije 1 tumacenja kurikuluma. Previsi¢ je, uzimaju¢i u obzir sve one
neprijeporne stavke koje se mogu naéi u viSezna¢nim teorijskim pristupima, definirao
kurikulum kao ,,skup planiranih i implicitnih odrednica koje usmjeravaju odgojni i obrazovni
proces prema zadacima i sadrzajima koji su dosljedno izvedeni iz cilja te upucuju na
organizacijske oblike i na¢ine rada te postupke provjere uspjesnosti.“!’ Sazmemo i razli¢ita
odredenja tog pojma mozemo zakljuciti da su njegovi osnovni elementi: ciljevi i ishodi
ucenja, sadrzaji, metode, organizacija, tehnologija udenja i poucavanja i evaluacija.®
Razlikujemo i tri strukturirane vrste kurikuluma: zatvoreni, otvoreni i mjeSoviti.
Karakteristike zatvorenog kurikuluma su detaljni ciljevi u€enja, potanko razraden programski
sadrzaj, propisana nastavna sredstva, pasivha uloga nastavnika, sputavanje Kkreativnosti i
spontanosti u¢enika i nastavnika za istrazivanje te fokus na postizanje rezultata na testiranju.
Suzana PeSorda istaknula je da se takav zatvoren oblik moZe poistovjetiti sa sadasnjim

planom i programom nastave povijesti u srednjim skolama u Hrvatskoj (onima koje nisu

16 Snjezana Koren i Magdalena Najbar-Agici¢, ,,Europska iskustva i nastava povijest u obveznom obrazovanju®,
Povijest u nastavi, V, 10 (2007): 117-119.

17 Vlatko Previsi¢,ur. Kurikulum, teorije, metodologija, struktura (Zagreb: Skolska knjiga, 2007): 20.

18 Mijo Cindri¢, Dubravka Miljkovi¢, Vladimir Strugar, Didaktika i kurikulum (Zagreb: IEP-D2, 2010): 79-80.



uklju¢ene u trenutnu frontalnu provedbu kurikularne reforme).!® Odmak od tradicionalnog
pristupa se ocituje u otvorenom kurikulumu koji se zalaze za proces ucenja koji nije unaprijed
utvrden nego se ostvaruje uz inicijativu svih sudionika obrazovanja sa posebnim osvrtom na
efektivne strategije pouCavanja u nastavi. Poti¢e se kreativnost u nastavi, na planirane korake
ne gleda se kao na nesto nepromjenjivo, a kontrola postignuéa je otvorena kritikama.?
Mjesoviti kurikulum nudi kurikulumske jezgre kao radne cjeline koje nastavnik zajedno s
ucenicima pretvara u kreativne i aktivne nastavne materijale u obliku istrazivackih i
projektnih zadataka. Ne trazi se enciklopedijska opSirnost, a nastavni plan sluzi samo kao
upravljatki mehanizam 1 orijentir za uclitelja koji mu omogucava lakSu organizaciju,

izvodenje i evaluaciju.?

3.2. NACIONALNI KURIKULUM ZA ENGLESKU (THE NATIONAL CURRICULUM IN
ENGLAND, 2014.)

Engleski nacionalni kurikulum prvi se puta u Skolama poceo primjenjivati 1991.
godine te je oznaCio promjenu u organizaciji, upravljanju i1 kontroli nad obrazovanjem. Do
tada su nastavnici uzivali u potpunoj autonomiji te im je pripala uloga aktivnih prenositelja
znanja dok su ucenici svedeni na pasivne primatelje znanja. Od tada se kurikulum revidirao i
mijenjao te je posljednja njegova verzija koja vrijedi i danas u$la u primjenu 2014. godine.
Obavezno obrazovanje koje se sastoji od osnovnog (primary education) i nizeg srednjeg
obrazovanja (secondary education) traje jedanaest godina i obuhvaca u¢enike u dobi od pet do
Sesnaest godina. Podijeljeno je u Cetiri ciklusa (Key Stages): Key Stage 1 (5-7 godina), Key
Stage 2 (7-11 godina), Key Stage 3 (11-14 godina) i Key Stage 4 (14-16 godina). Sa ¢etvrtim
ciklusom zavriava obavezno obrazovanje nacionalnim ispitom. Skolski predmeti dijele se u
sredis$nje predmete — core subjects (engleski jezik, matematika i znanost) te na temeljne
predmete — foundations subjects u koje se ubraja i povijest. Sve do kraja Key Stage 3 povijest
je obavezni predmet (u hrvatskom obrazovnom sistemu to bi znacilo da povijest prestaje biti
obavezna nakon osmog razred osnovne $kole), a od Key Stage 4 postaje izborni.?? Engleski

Nacionalni kurikulum proteze se na 264 stranice te na samom pocetku ukljuuje opce

19 Suzana PeSorda, ,,Kurikulum i nastava povijesti, Povijest u nastavi, VI, 11 (2008): 102.

20 Previsi¢, ur. Kurikulum, teorije, metodologija, struktura, 25-26. i 159-160.

2 |bid., 27.

22 The national curriculum in England, (Department for Education, 2014): 6-7., dostupno na:

https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/381344/Master
final national curriculum 28 Nov.pdf, str. 7.
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odrednice, a zatim poblize opisuje ciljeve, sadrzaje, o¢ekivana dostignuéa i svrhu poucavanja
svih obaveznih nastavnih predmeta.

Prije samog uvoda u ciljeve kurikuluma najprije se spominje onaj skolski od kojega se
o¢ekuje da ¢e svojim nastavnim planom i programom poticati moralni, duhovni, kulturni,
psihicki i tjelesni razvoj djece u Skolama i drustvu te ih pripremiti u obrazovnim ustanovama
za odgovoran daljnji Zivot. Sve su se drzavne Skole duzne pridrzavati nacionalnog kurikuluma
kao okvira za sve daljnje dokumente. Ciljevi (Aims) Nacionalnog kurikuluma u Engleskoj su:

1. pruziti uCenicima uvid u esencijalna znanja koja trebaju ste¢i kako bi postali
obrazovani gradani, odnosno upoznati ih sa onim nabolje promi$ljenim i recenim kako bi
razvili zahvalnost za ljudsku kreativnost i dostignuca;

2. dati pregled okvirnih temeljnih znanja oko kojih ¢e nastavnici razviti poticajne i
uzbudljive lekcije za ucenike, a one ¢e promicati razvoj znanja, razumijevanja i vjeStina
ucenika kao dio Sireg $kolskog kurikuluma.?® Poslije definiranih ocekivanja od $kolskog
kurikuluma, ciljeva i strukture Nacionalnog kurikuluma te prije prelaska na sadrzaje zasebnih
predmeta nalaze se nacela inkluzivnosti. Tijekom planiranja nastave treba uzeti u obzir da ona
bude u skladu s mogucnostima ucenika. Paznja mora biti na njihovim potrebama pa se tako u
kurikulumu isti¢u daroviti ucenici, ucenici s posebnim potrebama, ucenici iz nerazvijenih i
siroma$nih sredina (pupils from disadvantaged backgrounds), ucenici sa invaliditetom te oni

kojima engleski jezik nije materinji jezik.

Nacionalni kurikulum iz povijesti za Englesku

Svrha poucavanja povijesti

Povijest je u kurikulumu definirana kao predmet koji ¢e inspirirati uéenic¢ku
radoznalost i omoguciti stjecanje koherentnog znanja o Velikoj Britaniji i svijetu. Svrha
poucavanja povijesti je opremiti u¢enike kako kriti¢ki razmisljati, iznositi argumente, donositi
vlastite zakljucke te propitivati i prosudivati razli¢ite perspektive. Isto tako pripremiti ¢e ih za
daljnji Zivot u smislu razumijevanja sloZenosti ljudskih Zivota, procesa promjena, raznolikosti

drustava i njihovih medusobnih odnosa.?*

23 The national curriculum in England, 6.

24 The national curriculum in England, 245.
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Ciljevi predmeta
Op¢i zahtjevi, odnosno ciljevi Nacionalnog kurikuluma za nastavni predmet povijesti,

za sva tri ciklusa u kojima je obavezan (Key Stage 1-3), su osigurati da svi u¢enici:

e  kronoloski razumiju i usvoje znanja o povijesti Velike Britanije, kako je ista utjecala
na svjetska zbivanja i obratno te koji su efekt imali ljudi u oblikovanju britanske
nacije;

e poznaju vazne aspekte svjetske povijesti ( npr. priroda antickih civilizacija, ekspanzija
i raspadanje carstava);

e steknu i razviju povijesno utemeljeno razumijevanje apstraktnin pojmova (npr.
carstvo, civilizacija, parlament);

e razumiju povijesne koncepte koje ¢e koristiti pri formiranju povijesno validnih
pitanja, a zatim i analiza i narativa,

e razumiju metode povijesnog istrazivanja (koriStenje povijesnih izvora, iznoSenje
istrazivackih tvrdnji) 1 koncept multiperspektivnosti (kontrastni argumenti i razlicite
interpretacije);

e steknu povijesnu perspektivu (razumijevanje meduodnosa izmedu lokalne,
regionalne, nacionalne 1 internacionalne povijesti, izmedu politicke, ekonomske,
kulturne, druStvene 1 gospodarske povijesti te odnosa izmedu dugoroc¢nih 1

kratkoro¢nih razdoblja).“®

Nakon opcenitih ciljeva u sljede¢em se dijelu za svaki ciklus posebno razlaze §to se
o¢ekuje od ucenika. Na Kkraju svakog tog teksta nalaze se i kratke napomene ili prijedlozi za
nastavnike (Prilog br. 1). Dakle, ciljevi ciklusa vise nisu podijeljeni u pet istih kategorija®®
kroz koje se povecava stupanj zahtjevnosti kako ucenici napreduju prema zadnjem ciklusu,
kao §to je to slucaj bio u prijasnjim verzijama Nacionalnog kurikuluma za Englesku iz 2004. i
2007. godine. Oni vise nisu relativno detaljno navedeni i rasporedeni nego su opisani kao
uvodni tekst u svaku fazu (medutim iako nisu podijeljeni u kategorije ciljeve iz 2004. godine

mozemo prepoznati i u kurikulumu koji je danas aktualan).

2 |bid., 245.

%6 Ciljevi predmeta bili su navedeni kao znanja, vjestine i razumijevanje (knowledge, skills, understanding) te su
podijeljeni u sljede¢e kategorije: 1. kronoloSko razumijevanje; 2. znanje i razumijevanje dogadaja, ljudi i
promjena u proslosti; 3. povijesna interpretacija; 4. povijesno istrazivanje; 5. organizacija i komunikacija. U
znanstvenom ¢lanku Skolska povijest kao politicka bojisnica: oblikovanje engleskog Nacionalnog kurikuluma za
povijest, navedeni su ciljevi za svaki ciklus ili stupanj (KS1, KS2, KS3) u svih pet kategorija. Koren, 132-133.
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Sadrzaj

Sadrzaj se u kurikulumu za povijest navodi na opcenitoj razini u obliku Sirokih tema sa
natuknicama i primjerima koji nastavnike ne obavezuju na njihovo izvodenje. 1z veéih
tematskih cjelina ucitelji sami odabiru nastavne jedinice koje Zele obradivati. Ovakav pristup
ostavlja prili¢no veliku slobodu iako se ona ne moze usporediti s nastavnickom autonomijom
prije uvodenja Nacionalnog kurikuluma 1991. godine. Tjedna i godiSnja satnica nisu
propisane kurikulumom nego se ona odreduje na razini Skola. Za treci ciklus (Year 7, Year 8,
Year 9 — 6. razred, 7. razred, 8. razred) u Skolskim kurikulumima se moze primijetiti kako se
kroz sva tri razreda povijest poucava u relativno jednakoj mjeri, a to mozemo vidjet u tablici
broj dva. U nju su, kao primjeri, ukljucene Skole iz cijele Engleske koje se u organizaciji
nastave povijesti vode Nacionalnim kurikulumom. One provode KS3 ciklus kako je
predlozeno dok neke skole izvode Condensed Curriculum za tu fazu. Takav sazet kurikulum
predlaze da se sadrzaj za tri godine obradi u sedmom i osmom razredu, a da se u devetom ve¢

krene sa pripremama za nacionalni ispit.?’

Year 7 Year 8 Year 9
St John’s Marlborough High School?® 2 2 3
Culcheth High School?® 3 3 3
St Boniface's Catholic College® 3 3 3
Poynton High School®! 3 3 3
Bedford Free School®? 4 4 4
Mount Carmel R. C. High School® 4 4 4
St. Edmund Arrowsmith Catholic High 3 3 3

School®

Tablica br. 2 Satnica za nastavu povijesti u nekoliko engleskih §kola za KS3 — Year 7,8,9 na dvotjednoj bazi
(fortnight).

27 Drzava ne zabranjuje takav pristup, a posebno akademijama i slobodnim $kolama koje se ne moraju drzati
kurikuluma. U tom se slucaju moze dogoditi da se takav reducirani sadrzaj, odnosno KS3 ciklus iz povijesti
svede na poucavanje kroz samo 38 $kolskih sati. lan Davies, ur. Debates in History Teaching (Oxon: Routledge,
2011) 32.

28 Key Stage 3 Curriculum, podatci o satnici dostupni na: https://www.stjohns.excalibur.org.uk/curriculum/key-
stage-3/#1562241742012-affee14c-1036

29Key Stage 3 Curriculum, podatci o satnici dostupni na: https://culchethhigh.org.uk/curriculum-2/whole-
school/key-stage-3/

%0 Timetable (KS3), podatci o satnici dostupni na: https://www.stbonifaces.com/timetable

31 Curriculum, podatci o satnici dostupni na: https://www.phs.cheshire.sch.uk/curriculum

%2 The core academic curriculum, podatci dostupni na: https://www.bedfordfreeschool.co.uk/academic-
curriculum/

33 The Curriculum, podatci o stanici dostupni na: https://mountcarmelhigh.co.uk/curriculum/

34 Key Stage 3 Curriculum Map, podatci o satnici dostupni
na:https://www.arrowsmith.wigan.sch.uk/curriculum/key-stage-3-curriculum-map
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Sadrzaji su definirani za prva tri ciklusa u kojima je povijest obavezan predmet. U
prvom ciklusu (Prilog br. 2) ucenike se upoznaje sa kronologijom, promjenama u drustvu te
znacajnim povijesnim dogadajima i osobama. Drugi ciklus (Prilog br. 2) ima razradenije teme
i konkretne primjere te obuhvaca prapovijest, stari vijek i srednji vijek do 1066. god. Za
zadnji ciklus obaveznog poucavanja (prema hrvatskom standardu Sesti, sedmi i osmi razred)
navedeni je sadrzaj (Prilog br. 3) najopS$irniji odnosno ima najviSe ponudenih primjera za
svaku temu te jedini ima obvezujucu nastavnu jedinicu koja nalaze poucavanje Holokausta. 1z
udzbenika i predmetnih kurikuluma za Key Stage 3 mozemo uociti da su se nastavnici i autori
odlucili za pristup u kojemu se u Year 7 i 8 poucava sadrzaj vezan za razdoblje od 1066. do
1901. godine dok se u zadnjoj godini tog ciklusa poucava dvadeseto stoljece. Nastavnici
takoder obraduju manje tema nego je to predloZeno u udZbenicima po jednoj skolskoj godini
(vidljivo u predmetnim kurikulumima). Tako se na primjer u Upper Shirley High School u
devetom razredu kroz jednu skolsku godinu obraduju sljedeCe nastavne teme/jedinice: Koliko
Jje korisna knjiga Zivotinjska farma u proucavanju Ruske revolucije te kako je raznolik bio
Zivot u 1920-tima u SAD-u?, Koje su trajne slike Holokausta?, Zdravlje ljudi od 1250. godine
do danas te Zivot pod nacistickom viaséu od 1933. god. do 1945. god.®

Vrednovanje ucenickih dostignuca (attainment targets)

U zadnjoj verziji kurikuluma za povijest (2014.) doslo je do odredenih promjena u
vrednovanju ucenickog napredovanja. Ukidaju se jasno razradeni nivoi uceni¢kih dostignuca
koji su se nalazili u prijasnjim kurikulumima (2004, 2007). Propisani standardi u¢enic¢kih
postignuéa bili su specificirani kroz devet razina (levels 1-8 plus level for exceptional
performance above level 8). Od vecine uéenika océekivalo se da ¢e na kraju treceg ciklusa
rezultate posti¢i izmedu tree i sedme razine (prosjek za veé¢inu uéenika bio je peta ili Sesta).3®
Umijesto da se takav pristup upotrebljavao za sumativnu evaluaciju, kriti¢ari su istaknuli da su
se razine pocele koristiti na neprimjeren nacin, odnosno za mjerenje postignuca pojedinaénih
ucenickih zadataka i obaveza te progresa izmedu istih. Nastavnici su bili skloni svoje

planiranje lekcija osmisljavati oko razina umjesto da su se posvetili povijesnom

3 Skolski kurikulum Upper Shirley High School, dostupno na: http://uppershirleyhigh.org/curriculum-map.
Primjeri raspodjele nastavnih tema u nekoliko ostalih skolskih kurikuluma dostupni su na:
http://www.leesbrook.co.uk/index.php/curriculum/curriculum-maps/2016-05-03-09-39-01;
https://www.stjohns.excalibur.org.uk/curriculum/key-stage-3/#1562241741988-be5d3aa5-5d04

36 U znanstvenom ¢&lanku, Skolska povijest kao politicka bojisnica: oblikovanje engleskog Nacionalnog
kurikuluma za povijest, detaljno su navedena sva oéekivana u¢enicka dostignuca po razinama (Koren, 136-138.).
Isti su dostupni i na sljedecoj stranici: file:///D:/Users/Korisnik/Downloads/184721553X.PDF.
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razumijevanju. Isto tako smatralo se da one ne mogu ponuditi ucenicima i roditeljima
dovoljno informacija o tome koliko je ucenik napredovao te ¢emu treba posvetiti dodatnu
paznju u svom radu.®” U aktualnoj verziji kurikuluma pod dostignuéima se kratko navodi (za
sve cikluse) da se od ucenika oCekuje da znaju, primjenjuju i razumiju sadrzaj, vjestine i

procese specificirane u relevantnom studijskom programu.

3.3. NACIONALI OKVIRNI KURIKULUM ZA HRVATSKU (2010.)

Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obavezno i
srednjoSkolsko obrazovanje u Hrvatskoj je dokument koji donosi osnove sastavnice
cjelokupnog Skolovanja te uceni¢ka postignuéa razradena po o0dgojno-obrazovnim
ciklusima.®® Naglasak je na osam temeljnih kompetencija za cjeloZivotno obrazovanje, a
navodec¢i ih po vaznosti u nastavi povijesti one su: komunikacija na materinskom jeziku,
kulturna svijest i izrazavanje, socijalna i gradanska kompetencija, inicijativnost i poduzetnost,
digitalna kompetencija, u¢iti kako u¢iti, matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u

prirodoslovlju i tehnologiji te komunikacija na stranom jeziku.*°

Okvirni kurikulum ne odreduje predmetne strukture nego definira sedam odgojno-
obrazovnih podrué¢ja. Unutar drustveno-humanistickog podruéja, u koje se uvrstava i povijest,
definirana su ocekivana postignu¢a ucenika koja uciteljima mogu pruziti odredenu
orijentaciju za planiranje nastavnih jedinica. Snjezana Koren isti¢e kako kurikulum ,,pomaze
nastavniku da sagleda odgojno-obrazovni sustav kao cjelinu i omogucuje jasnije stupnjevanje
oc¢ekivanih ucenickih postignu¢a po odgojno-obrazovnim ciklusima.* lako nije primjenjivan
izrada ovog dokumenta otvorila je daljnju moguénost kompetencijskog planiranja kurikuluma
te potaknula rasprave, a zatim i reforme koje su rezultirale donoSenjem novih predmetnih

kurikuluma za osnovno i srednjoskolsko obrazovanje.

37 Association of School and College Leaders — skupina autora, Progression and Assessment in History, 11-12.
https://www.ascl.org.uk/help-and-advice/guidance-papers/ascl-guidance-paper-progression-and-assessment-in-
history.html

38 The national curriculum in England, 245.

39 Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obavezno i srednjoskolsko
obrazovanje (Zagreb, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i $porta RH, 2011), 16.
http://mzos.hr/datoteke/Nacionalni_okvirni_kurikulum.pdf

40 Kompetencije su preporuka Europskog vije¢a te su prihvaéene u hrvatskom kurikulumu, ali se u engleskom ne
spominju nigdje izric¢ito kao takve. Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opce
obavezno i srednjoskolsko obrazovanje,11-12. Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje
te opée obavezno i srednjoskolsko obrazovanje (Zagreb, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i $porta RH, 2011),
16. http://mzos.hr/datoteke/Nacionalni_okvirni_kurikulum.pdf
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3.4. NASTAVNI PLAN I PROGRAM ZA OSNOVNU SKOLU (HRVATSKA, 2006.)

Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar isticu kako kurikulum i nastavni plan i program nisu
istozna¢nice te se medu njima danas prave razlike.*! Pojednostavljujuc¢i Previsi¢, Vican i
Bognar iznose kako kurikulum sadrzi konkretne ciljeve 1 sadrzaje koje ,.treba

""" “42 a razlikuje se prema usmjerenosti na
,,sadrzaj, dijete ili uéenika ili drustvo, nastavni predmet ili znanstvene discipline**.*> Nastavni
se pak plan i program, iako se odnosi na iste didakti¢ke fenomene, razlikuje od kurikuluma u
pristupu izradi te donosi popis predmeta po razredima i satnicu (nastavni plan) te sadrzaj koji

ée se ostvariti u tim predmetima (nastavni program).**

Nastava povijesti u Hrvatskoj postaje zaseban predmet u osnovnoj Skoli od petog do
osmog razreda (zadnja godina poucavanja Key Stage 2 i sve tri godine poucavanja Key Stage
3 su ekvivalent kurikulumu u Engleskoj). Nakon toga u srednjim strukovnim sSkolama
poucava se dvije godine (struktura u strukovnim srednjim Skolama se mijenja reformama
(Cjelovita kurikularna reforma — eksperimentalni projekt dualnog obrazovanja te strukovni
kurikulum iz 2017. godine) koje se trenutno provode u obrazovanju u Hrvatskoj*®), a u
gimnazijama sve ¢etiri godine obrazovanja. Nastavni plan i program za osnovnu $kolu*® kroz
svoj sadrzaj definira: ciljeve, zadace 1 temeljne odrednice odgoja 1 obrazovanja;
izvananastavni i izvanu¢ioni¢ki rad, godiSnju satnicu za obavezne i izborne predmete,
dopunsku 1 dodatnu nastavu, izvannastavne aktivnosti i sat razrednika; zadace ucitelja u radu s
darovitim ucenicima i u¢enicima s posebnim potrebama; uloge ravnatelja, ucitelja, strucnih
suradnika i razrednika u sustavu obrazovanja; sadrzaje i ciljeve svih nastavnih predmeta;

ulogu i doprinose suvremene S$kolske knjiznice te planiranje i ostvarenje programa

41 Cindri¢, Miljkovié, Strugar, Didaktika i kurikulum, 78.

42 Previsi¢, Kurikulum, teorije, metodologija, struktura, 157.

3 Ibid., 162.

4 Ibid., 157.

45 Frontalna provedba kurikularne reforme kreée od jeseni 2019. godine u svim prvim i petim razredima osnovne
Skole, u gimnazijama u prvim razredima te u strukovnim cetverogodiSnjim Skolama takoder u prvim razredima
srednje Skole. Drugi razredi provode reforme samo u odredenim nastavnim predmetima (Biologija, Kemija,
Fizika za osnovnu $kolu te za srednju Matematika, Hrvatski, Engleski i Njemacki jezik). Vise informacija moze
se naci na: https://skolazazivot.hr/najcesca-pitanja-i-odgovori/.

Trenutno odredene trogodisnje strukovne skole rade po starim programima, a neke su ukljucene u provedbu
novih programa u kojima je predvideno ukidanje opéeobrazovnih predmeta. O reakciji povjesniCara i nastavnika
povijesti na ukidanje nastave povijesti u trogodi$njim strukovnim Skolama viSe se informacija moze nac¢i na:
http://www.historiografija.hr/?p=11442.

46 Za srednjoskolsko obrazovanje posebno je izdan dokument 1997. godine, ali se u upotrebu postupno uvode i
novi predmetni kurikulumi doneseni 2017. godine.
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zdravstvenog, gradanskog, prometnog i ekoloskog odgoja i obrazovanja.*’ Nadalje, za svaki
predmet posebno, pa tako i za povijest definira svrhu njezinog poucavanja te opée ciljeve i
zadace koji se trebaju ostvariti u Cetiri godine. Svrha nastave povijesti je ,,0moguciti
ucenicima da steknu znanja i intelektualne vjeStine koje ¢e im pomoéi u razumijevanju
suvremenog svijeta“*®, a kao njezin cilj naznaden je ,razvoj povijesnog misljenja“*°.
Navedene zadacée pored usvajanja temeljnih povijesnih znanja naglaSavaju i stjecanje vjestina
povijesnog istrazivanja, kronoloskog misljenja, analize i interpretacije povijesnih dogadaja te

logickog i kritickog misljenja (Prilog br. 4).

Plan nastavnog rada rasporeden je po razredima za koje Se navode teme odnosno
sadrzaji poucavanja. Za peti, sedmi 1 osmi razred propisano je jedanaest tema, a za Sesti
dvanaest. Za svaku su temu navedeni kljuéni pojmovi i obrazovna postignuc¢a. Pogledamo li
sadrzaj samo za jedan razred osnovne $kole (Prilog br. 5) mozemo uociti kako je hrvatski
nastavni program, u odnosu na druge europske kurikulume, izrazito detaljan i posvecen
faktografiji. Medutim, trenutno su na snazi novi predmetni kurikulumi koji su donijeli

izvjesne promjene u nastavi povijesti za osnovnu i srednju skolu.

Usporede li se zadace nastave povijesti i obrazovna postignu¢a mozemo vidjeti kako je
u veéini tema naglasak na ¢injeni¢nom znanju i ispravnoj upotrebi povijesnog nazivlja.
Postignu¢a u velikoj koli¢ini sluCajeva ne reflektiraju druge ciljeve kao §to su razvoj
povijesnih vjestina. U sadrzaju za osmi razred (Prilog br. 5) moZemo uociti neke primjere za
zadnje dvije zadace (Prilog br. 4) nastave povijesti koje se odnose na stjecanje temeljnih
vrijednosti i stavova (osuditi pojave hegemonizma i dominantnih ideologija — ¢etvrta tema te
osuditi masovna pogubljenja civilnog stanovnistva na kraju i nakon Drugog svjetskog rata —
Sesta tema). Snjezana Koren isti¢e kako u ovako oblikovanom programu nastavnici moraju u
svom planiranju obratiti paznju ne samo na obrazovna postignu¢a nego i na ciljeve nastave

povijesti definirane u uvodu nastavnog programa.°

47 Nastavni plan i program za osnovnu Skolu (Zagreb, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i $porta RH, 2006): 10-
24. https://www.azoo.hr/images/AZOO/Ravnatelji/RM/Nastavni_plan_i_program_za_osnovnu_skolu -
MZOS 2006 _.pdf
“8 |bid., 284.
49 |bid., 284.
50 Koren, Cemu nas uci povijest, 36.
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3.5. UTJECAJ KURIKULUMA NA OBLIKOVANJE | ULOGU UDZBENIKA U
OBRAZOVANJU (Key Stage 3 i visi razredi osnovne Skole)

Povijesni se sadrzaj u Hrvatskoj pojavljuje u nizim razredima osnovne Skole u sklopu
predmeta Priroda i drustvo, dok je u Engleskoj zaseban predmet od samog pocetka. Obavezan
je predmet do zavrSetka Year 9 kada postaje izborni, dok je kod nas obavezan u osnovnoj
Skoli od petog do osmog razreda i u srednjoskolskom obrazovanju (u gimnazijama u sve cetiri
godine, dok u strukovnim Skolama ovisi o smjeru koji ucenik pohada). U engleskom
kurikulumu nije odredena satnica za nastavu povijesti u nijednom ciklusu jer je ista
prepustena Skolama, dok u Hrvatskoj ona iznosi 70 sati godi$nje za osnovne Skole. Odgojno-
obrazovni ciljevi kurikuluma i nastavnog progama su nastava u skladu s potrebama i
mogucénostima ucenika, stjecanje temeljnih kompetencija, vrijednosti 1 stavova potrebnih za
daljnji zivot i njegovanje nacionalnog jezika. Ciljevi nastave povijesti u oba dokumenta su
upoznavanje najvaznijih povijesnih dogadaja, razumijevanje povijesnih koncepata, razvijanje

vjestina i metoda povijesnog istrazivanja te vrijednosnih sustava.

Nastavnici u Engleskoj imaju vecu autonomiju u vrednovanju ucenika i nacinima na
kojima ¢e svojim uéenicima objasniti njihov napredak i nedostatke. U Hrvatskoj su obrazovna
postignuéa za svaku temu iz povijesti detaljno opisana, ali su ve¢inom orijentirana
prvenstveno na ¢injeni¢no znanje. U postignu¢ima se takoder vidi razlika u pristupu stvaranja
kurikuluma, odnosno nastavnog programa, $to ne znaci da se njihovo detaljnije navodenje
smatra loSim, naprotiv vidimo da postignu¢a mogu biti korisna za orijentaciju nastavnika. U
hrvatskom slucaju bilo bi dobro samo da su ona bolje definirana tako da odgovaraju zadanim
zadacama. Ako usporedimo zadace za Key Stage 3 i osmi razred osnovne Skole mozemo
utvrditi kako se u oba sluc¢aja navodi usvajanje Cinjenica, generalizacija, koncepata i vjestina

te razvijanje vrijednosti suvremenog drustva.

Sadrzaji nastave povijesti detaljnije su razradeni kod nas §to se o¢ituje i u oblikovanju
udzbenika. U Engleskoj su navedene Siroke tematske cjeline te nije definirano koliko tema,
odnosno jedinica ucenici trebaju minimalno prouciti kao $to je to bio slucaj u verziji
kurikuluma iz 2004. godine (za Key Stage 3 tri teme iz britanske povijesti, jednu iz europske
te dvije iz svjetske).”* Usporedimo li sadrZaje za povijest (za Year 9 poucava se dvadeseto

stoljee odnosno u tablici Cetvrta tema te opcionalno ostale Cetiri ispod nje) mozemo vidjeti

s Koren, ,,Skolska povijest kao politicka bojisnica...“, 134-135.
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da nastavnici u devetom razredu u Engleskoj imaju jednu obaveznu temu Holokaust dok se u
Hrvatskoj navodi njih jedanaest. Britanskim uciteljima je prepuSteno odabrati nastavne
jedinice koje ¢e obradivati te su im navedeni primjeri koje ne moraju postovati. Kod nas je
sadrzaj opSiran i preskriptivan te s obzirom na godi$nju stanicu ne ostavlja dovoljno mjesta
nastavnicima za planiranje nastavnih jedinica izvan njegovog okvira. S istom se
problematikom susre¢u i udzbenici ¢iji autori moraju biti izrazito kreativni kako bi zadovoljili
nastavni program, ali i pravilno didakti¢ko-metodicki oblikovali iste da poticu aktivno ucenje.
S druge pak strane u Velikoj Britaniji autori imaju vecu slobodu ne samo zbog propisa

kurikuluma nego i zbog uloge udzbenika u cjelokupnom obrazovnom sustavu.

Odredujuci fleksibilnost u organizaciji Skolskog rada moramo spomenuti da su to prije
svega kurikulumi koji osiguravaju sljedece parametre (uvjete): ,,1. prepustaju vec¢i postotak
satnice $kolama, 2. odreduju broj sati za cijele obrazovne cikluse ili kroskurikularne teme
(umjesto tjednog definiranja broja sati) ili cak omogucavaju da $kole same odrede koliki ¢e
broj sati biti namijenjen za pojedini predmet, te 3. okvirno definiraju sadrzaje i/ili njihov
redoslijed“.> Po navedenim kriterijima engleski kurikulum bi se svakako mogao svrstati u
one mobilnije odnosno prilagodljivije, dok hrvatski nastavni program za povijest ima

karakteristike detaljnih i centraliziranih obrazovnih dokumenata.

Rasprave se vode 1 o relevantnosti odredenih nastavnih predmeta u danasnjem drustvu.
Istrazivanje (2005) provedeno od strane English Qualifications and Curriculum Authority nad
uCenicima osmih razreda (Year 9) u Engleskoj pokazalo je kako isti smatraju povijest
zanimljivim i korisnim predmetom (napredak u odnosu na istrazivanja iz Sezdesetih i
osamdesetih godina dvadesetog stoljeca), medutim razlozi koje su ucenici naveli zaSto
povijest smatraju korisnom su bili djelomi¢no porazavajué¢i.®® Veéina je udenika navela
korisnim saznanja o proslosti vlastite zemlje u smislu usvajanja informacija koje im pomazu
shvatiti zasto je njihova drzava danas takva kakva je. Vrlo je mali broj ispitanika istaknuo
stjecanje pozeljnih i vrijednih vjestina. Institut za drustvena istrazivanja u Zagrebu (2003)
proveo je sli¢no istrazivanje gdje su ucenici, takoder osmih razreda, ocijenili povijest ako
zanimljiv predmet, ali nisu prepoznali njezinu korisnost u sadasnjem Zivotu.>* Odredeni se

trud treba uloziti u aktivno poucavanje vjestina povijesnog istraZivanja kao Zivotnih vjestina.

52 Koren, Najbar-Agici¢, ,,Europska iskustva i nastava povijesti u obveznom obrazovanju*,161.

53 Arthur Chapman, ,,Research and Practice in History Education in England: A Perspective from London*, The
Journal of Social Studies Education, 6 (2017): 23.

5 Koren, ,,Skolska povijest kao politicka bojisnica...*, 140.
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Ucenicima treba pokazati da je, na primjer, rad s povijesnim materijalima vjestina koja im
kasnije omogucuje orijentaciju i kriti¢ko prosudivanje suvremenih izvora informacija. Ovakva
nam istrazivanja demonstriraju da problemi predmetne nastave ne postoje samo u Hrvatskoj i
da se na pobolj$anju, inovativnosti i kreativnosti treba raditi kako na europskoj tako i na

svjetskoj razini.

Ucitelji imaju veliku odgovornost u planiranju i odrzavaju nastave, ali i bitnu ulogu u
kreiranju obrazovnih dokumenata i udzbenika. Harris i Burn proveli su istrazivanje o tome $to
nastavnici povijesti misle da se mlade ljude treba poucavati koriste¢i se odgovorima na
upitnike koje je organizacija Historical Association, u jeku reforme Nacionalnog kurikuluma
2013. godine, poslala svim u¢iteljima viSih srednjih Skola u Engleskoj. Nastavnici su osudili
opsiran i detaljan sadrzaj koji nije relevantan za ucenike i Koji onemogucuje fleksibilnost u
planiranju, zanemaruje etnicke razliitosti, pojedine druStvene grupe i lokalnu povijest, teme
su nacionalno orijentirane (prevelika fokusiranost na to kako je Britanija utjecala na ostatak
svijeta)®®, nedovoljno je zastupljena drustvena, kulturalna i religijska povijest naspram
politicke, ekonomske i1 vojne te kontradiktorne teme koje nedovoljno pokazuju razlicite
perspektive (Thatcher, but no Blair?). Izrazeno nezadovoljstvo nastavnika rezultiralo je i
odredenim promjenama. Teme koje su bile obavezne prepustile su se slobodnom izboru
nastavnika te su se uvele i nove koje se fokusiraju na lokalnu i svjetsku povijest. Ukidanje
nivoa postignuéa nitko nije smatrao spornim. Ministarstvo i autori kurikuluma su tako odali
priznanje uciteljima 1 prepoznali ih kao vazne Cimbenike u procesu stvaranja takvih
dokumenata.®® Zanimljiva je ¢injenica da su nastavnici povijesti sadrzaj smatrali preopsirnim
uzmemo li u obzir koli¢inu istoga koja je prepisana hrvatskim nastavnim programom. Iz toga
mozemo zakljuciti kao je u istrazivanju i1 analizi kurikuluma bitno sagledati i njegovo
povijesno nastajanje te kakva je edukativna politika i koje su okolnosti utjecale na njegovo

oblikovanje.®’

% |zjava Margaret Thatcher - Children should learn the great landmarks of British history — i ministra
obrazovanja u razdoblju provodenja kurikularne reforme 2013./2014. god. Michaela Gove-a - There is no better
way of building a modern, inclusive patriotism than by teaching all British citizens to take pride in this country's
historic achievements — pokazuju nam kako se neki narativi i nastojanja u nacionalnoj obrazovnoj politici ¢esto
ne mijenjaju.

%6 Harris, Burn, ,,English histroy teachers' views...*, 528-538.

57 Koren, ,,Skolska povijest kao politi¢ka bojisnica...*, 139.
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4. ANALIZA DIDAKTICKO-METODICKIH KOMPONENTI HRVATSKIH I
ENGLESKIH UDZBENIKA ZA OSMI RAZRED OSNOVNE SKOLE

4.1. DIDAKTICKO-METODICKI KORACI I ELEMENTI U POUCAVANJU I UCENJU

Uc€enje i poucavanje su dva krucijalna pojma u odgojno-obrazovnom procesu, a
odnose se na ,,aktivnosti uéenika (uéiti) i u¢itelja (poucavati)*.>® Udenje je proces koji dovodi
do relativno trajnih promjena pojedinaca u kojemu oni putem usvajanja informacija mijenjaju
ponasanje. PouCavanje je sistematska poduka ucenika koja se sastoji od razli¢itih sustava 1
pravila. To su didakticko-metodiCki koraci u organiziranju procesa poucavanja i ucenja te
didakti¢ko-metodicki elementi. Koraci su: planiranje i priprema, prezentiranje (koje ¢ine tri
etape — uvodenje, obrada te ponavljanje) te vrednovanje i refleksija. Didakticko-metodicki
elementi su: nastavni sadrzaj, ciljevi i zadatci ucenja, nastavne metode, nastavna sredstva i

pomagala te nastavni oblici.

Nastavni sadrzaj je skup svih znanja, sposobnosti i vjeStina koje ucenici moraju
usvojiti, a propisani su kao §to smo ve¢ vidjeli nacionalnim kurikulumima te nastavnim
planovima i programima. Ciljevi i ishodi ucenja ,,opisuju oekivane rezultate nastavnih
aktivnosti, ali se razlikuju po opsegu, vremenskom trajanju, opéenitosti i mjerljivosti<.>® U
engleskom kurikulumu i hrvatskom nastavhom planu i programu ciljevi su postavljeni
opcenito, odnose se na duze vremensko razdoblje i1 svrha im je pruziti uvid u odredeni
predmet ili program te kako isti moze doprinijeti obrazovanju djece. Ishodi ili obrazovna
postignuéa (koja nisu posebno naglaSena kao takva u engleskom kurikulumu) oznaéavaju
,.jasne, precizne i mjerljive tvrdnje kojima se opisuju ocekivani (a ne doista postignuti)

rezultati uenja*®

, a mogu biti dugoro¢ni, kratkoro¢ni i srednjoro¢ni. Za klasifikaciju ciljeva i
ishoda koristimo taksonomiju.®! Najpoznatija je Bloomova taksonomija obrazovnih ciljeva
koja se koristi za ,,oblikovanje i stupnjevanje ishoda ucenja, nastavnih aktivnosti i zadataka za
provijeru ucenickih znanja“.%> Ona obuhvaéa kognitivno, afektivno i psihomotoricko podrudje

(Prilog br. 6). Ta podru¢ja medusobno utjecu jedno na drugo te se u pristupu uc¢eniku ne smiju

%8 Cindri¢, Miljkovié, Strugar, Didaktika i kurikulum, 65.

59 Koren, Cemu nas uci povijest?, 51.

80 Ibid., 52.

81 Taksonomija je pomo¢no sredstvo u preciznom definiranju i klasificiranju $irih i uzih odgojnih i obrazovnih
ciljeva te obrazovnih ishoda, kvalificira Zeljeno ponaSanje ucenika. Marijana Marinovi¢, Nastava povijesti
usmjerena prema kompetencijama i ishodima ucenja, Metodicki priruénik za nastavnike povijesti (Zagreb:
Agencija za odgoj i obrazovanje, 2014): 51.

62 Koren, Cemu nas uci povijest?, 75.
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iskljuivati. Kognitivno podrucje vazno je za nastavu povijesti te obuhvaca Cetiri dimenzije
znanja — cinjeni¢no, konceptualno, proceduralno te metakognitivno znanje — organizirane na
Sest razina (kategorije kognitivnin procesa) - zapamtiti, razumjeti, primijeniti, analizirati,

vrednovati, stvarati (revidirana Bloomva taksonomija).®?

Nastavne metode su nacini rada u nastavi, odnosno zajednicke aktivnosti ucenika i
ucitelja u realiziranju ciljeva ucenja. One su: verbalne (metoda usmenog izlaganja, metoda
razgovora, metoda ¢itanja i rada na tekstu, metoda pisanja), vizualne (metoda demonstracije,
metoda crtanja, metoda i tehnika izrade i interpretiranja umnih mapa), metode prakti¢nih
radova te metode ucenja prema modelu.%* Aktivnosti nastavnika i uenika odvijaju se takoder
I u odredenim socioloSkim oblicima rada. Prema tome razlikujemo nastavne oblike koji se

dijele na frontalni rad, grupni rad u¢enika, rad u parovima te individualni (samostalni) rad.%

U planiranju svojih nastavnih jedinica ucitelji Cesto koriste i nastavna pomagala i
sredstva. Nastavna nam pomagala sluze u predstavljanju nastavnih sredstava. Nastavna
sredstva (obrazovna tehnologija) su ,,didakti¢ki oblikovana stvarnost“®® te ih dijelimo na
vizualna (crtezi, slike, fotografije, dijagrami, filmovi, karte itd.), auditivna (sve vrste audio
zapisa), audio-vizualna (filmovi i televizijske emisije) te tekstualna nastavna sredstva (danas
se Cesto svrstavaju u vizualnu skupinu, a podrazumijevaju udzbenike, priru¢nike, knjizevna

djela, povijesne tekstove, itd.).5’

4.2. UDZBENIK KAO NASTAVNO SREDSTVO

,.Citanje udzbenika povijesti neke zemlje nacin je sagledavanja njezine povijesti,

tocnije njezinog samoprikazivanja kroz vrijeme.*%®

Udzbenici imaju bitnu ulogu i mjesto u nastavi. Njihova uporaba i nacin na koji se
oblikuju ovisi 0 ustroju obrazovnih sustava i obveznosti nastavnih sredstava. UdZbenici

predstavljaju i donose sadrzaje, aktivnosti te vrijednosti i stavove koji su propisani

83 Lorin W. Anderson et al., A Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing: A Revision of Bloom's
taxonomy, (Edinburgh: Pearson, 2014) 27-34.

84 Cindri¢, Miljkovié, Strugar, Didaktika i kurikulum, 150.

85 Vladimir Poljak, Didaktika (Zagreb: Skolska knjiga, 1984): 156-164.

% Ibid., 55.

67 Ibid., 56-58.

8 Stefano Petrungaro, Pisati povijest iznova — Hrvatski udzbenici povijesti 1918. — 2004. godine (Zagreb:
Srednja Europa, 2009): 30.
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kurikulumima i nastavnim programima®®, a u skladu s njima moraju odgovarati potrebama i
mogucénostima ucenika. Njihova je primarna uloga transmisijska (prijenos informacija u formi
osnovnog teksta) i transformacijska (didakticko-metodic¢ka dimenzija).”

Odgojno-obrazovna sredstva su uporiste za ucenje te trebaju biti medusobno komplementarna.
UdZbenici nisu jedini izvor obrazovanja, a nastavnici ne bi trebali temeljiti svoje poucavanje
samo na reproduciranju sadrzaja istith. Oni mogu biti cjeloviti i razgranati. Cjeloviti
obuhvaéaju u jednoj knjizi Citavi sadrzaj za odredeni nastavni predmet. Razgranati se
udzbenici pak dijele po predmetnim podrucjima, tematici te po strukturnim komponentama

nastavnog procesa (radne biljeznice).”

Ivo Rendi¢ Miocevic isti¢e kako danasnji udzbenici povijesti imaju sljedece funkcije:
znanstveno-obavijesne (uvid u temeljna znanja), metodoloske (kreiraju pravilne poglede na
povijesne procese), odgojne (konstruiranje odgovaraju¢ih moralnih stajalista, transformacijske
(sluZzenje steCenim znanjima), istrazivacke (razvijanje vjeStina — prepoznavanje, oblikovanje i
rjeSavanje problema), samoobrazovne (umije¢a za samostalan rad), autokontrolne (kontrola

uéeni¢kih postignuéa), jezi¢ne (pismeno i usmeno izrazavanje). 2

U Velikoj Britaniji pak postoji odredeno negativno glediste na udzbenike. Nicky Platt
u svom radu o istima, istice kako su tome pridonijela Cetiri glavna faktora. To je prije svega
kvaliteta udzbenika za koje se smatra da su strukturalno i metodoloski nedoradeni, loSe
dizajnirani te ne sadrze prigodne aktivnosti i tekstove za uéenike. Drugi je faktor teorijski i
ideoloski u smislu da limitiraju kreativnost i kriticko promisljanje 1 u¢enika i nastavnika, ali i
da su sredstvo kontrole masa i promoviranja usmjerenog znanja. Bitan je takoder i utjecaj
izdavackih kuéa, prije svega u priruénicima koji u¢enicima sluze za pripremu za nacionalne
ispite, te njihovoj suradnji sa ispitnim komisijama. U tom se smislu moZda nastavnike potice
na odabir odredenih autora i izdavaca koji im obecavaju uspjehe na maturama (GCSE).
Cetvrti je faktor rasirenost novih nastavnih sredstava koja zamjenjuju udzbenike, a to su prije
svega internetski dostupni materijali 1 razlicite web stranice koje nude radne listice i predloSke

kako organizirati nastavu. Medutim, ne moze se utvrditi da su takvi izvori bolji i u¢inkovitiji

89 U drustvu znanja nacionalna obrazovna politika postavlja znanje kao drustvenu vrijednost.* Previsié,
Kurikulum, teorije, metodologija, struktura, 421.

0 Rona Buljseta, Recepcija didakticko-metodickih inovacija u hrvatskim gimnazijskim udzbenicima povijesti od
2003. do 2008. godine (Zagreb: Sveuciliste u Zagrebu, Centar za hrvatske studije, 2012): 124-126.

L Vladimir Poljak, Didakticko oblikovanje udzbenika i prirucnika (Zagreb: Skolska knjiga, 1980): 51-52.

72 Ivo Rendi¢ Mio&evié, Ucenik istrazitelj proslosti — Novi smjerovi u nastavi povijesti (Zagreb: Skolska knjiga,
2000) 74.
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od samih udZbenika. Tako potraznja za njima unato¢ svemu postoji relativno malo je
istrazivanja u zadnjih desetak godina provedeno o udzbenicima, bilo da je rije¢ o analizi
sadrzaja u smislu zastupljenosti i nacinu prikazivanja odredenih razdoblja, dogadaja, osoba ili
pak u didakti¢ko-metodi¢kom smislu.”® Tendencija u mijenjaju tih trendova postoji od strane
samog Ministarstva obrazovanja, ali i u provodenju programa kao S§to je Textbook

Challenge™.

4.3. METODOLOGUIA I IZVORI

U Hrvatskoj se udzbenici trebaju uskladiti sa Nastavnim planom i programom,
Udzbenickim standardom | Zakonom o udzbenicima za osnovnu i srednju skolu, te se kao
takvi Salju stru¢nom povjerenstvu (pet Clanova — znanstvenici metodiCari 1 stru¢njaci
praktiCari iz nastavnog predmeta) na procjenu. Drzava, odnosno ministarstvo obrazovanja,
zatim nastavnicima osigurava listu odobrenih udzbenika s koje oni zatim mogu izabrati onaj
koji smatraju najboljim. U Velikoj Britaniji $kole i nastavnici rade vlastitu selekciju
udzbenika koje nude izdavaci, a koji nisu prethodno prosli odobrenje nadleznih drzavnih
tijela, odnosno njihovih povijerenstava.” Ujedno nastavnici u Engleskoj nisu uopée obavezni
koristiti udzbenike niti su ucenici obavezni posjedovati iste. U slu¢ajevima kada se oni koriste

osigurava ih ili posuduje skola.

lako postoje mnoga istrazivanja o udZbenicima ona se ve¢inom odnose na analizu
sadrzaja dok su didakticko-metodicke komponente manje zastupljene, odnosno proucavane.
Za takvu provjeru udzbenika nije uspostavljen jedinstveni obrazac koji nam moze posluziti za
njihovu procjenu, a 1 literatura o oblikovanju udzbenika je prili€no datirana. Unato¢ tome, u
ovom ¢emo se radu za analizu tih komponenti koristiti nacelima o didaktickom oblikovanju
udzbenika i nastavnih jedinica te zahtjevima Udzbenickog standarda. Kako bi udZzbenik
zadovoljio svoju didakticku komponentu on mora sadrzavati sljede¢e elemente: 1. mora biti U
skladu sa procesima obrazovanja, 2. sadrzavati raznovrsne aktivnosti (one ¢e ucenicima
omoguciti stjecanje operativnog znanja); 3. ponuditi pomo¢ u ucenju, te 4. nadopunjavati se

sa ostalim izvorima znanja.”® Osnovni standardi su prilagoden i dobro strukturiran opseg

8 Nicky Platt, ,,Powerful knowledge and the textbook*, London Review of Education, 16, 3 (2018): 416-418.

™ Program koji nastoji svakom uc¢eniku omoguéiti udzbenike. Vise o samoj inicijativi i zasto su udzbenici bitni
dostupno je na: http://www.textbookchallenge.uk/evidence.html

BuljSeta, Recepcija didakticko-metodickih inovacija u hrvatskim gimnazijskim udzbenicima povijesti, 104-106.
76 Poljak, Didakticko oblikovanje udzbenika i prirucnika, 31-33.
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udzbenika 1 njegov raspored, odgovaraju¢i format (funkcijska vrijednost udzbenika) te
kvalitetno grafi¢ko oblikovanje (utjede na &itljivost i motivaciju u¢enika).”” Poljak smatra da
se nastavna jedinica u udzbeniku, odnosno njezino oblikovanje mora sastojati od:
e _Uvodenja ucenika u novu temu — u danasnjoj nastavi pod time se podrazumijeva
motiviranje ucenika u smislu poticajnih pitanja ili prezentiranja povijesnih izvora
(slike, karikature itd.);
e Izlaganje sadrzaja nastavne teme — sadrzaj u udZzbeniku treba biti pregledno
strukturiran (naslovi, podnaslovi), mora implicirati na poznavanje i usvajanje ¢injenica
i generalizacija (tekstovno izlaganje pojmova, metoda, zakona, definicija, hipoteza,
itd., slikovno izlaganje ili putem primarnih izvora);
e VjeZzbanje aktivnosti — udzbenik treba ponuditi materijal za rad, upoznati uc¢enike sa
strukturom rada (faze rada) te informirati ucenike o nacinu izvodenja radnje (zadatci
mogu traziti od u¢enika da ponovi istu radnju, sli¢nu ili da sam formulira zadatak i
samostalno ga izvede);
e Ponavljanje nastavnih sadrzaja — reproduktivno i produktivno (npr. usporedivanjem
odrediti zajedni¢ke i razli¢ite elemente) ponavljanje.«’
| u knjizi Udzbenik i virtualno okruzenje se takoder navodi da nastavna jedinica treba zapoceti
uvodom sa zadatcima prethodno obradenog gradiva, a zatim slijedi ,,sazeto tekstualno i
ilustrativno spoznavanje, obradivanje 1 objaSnjavanje problema — novoga nastavnog
gradiva“’®. U narativnom se tekstu trebaju istaknuti klju¢ni pojmovi te se uz njega navode i
razli¢iti zadatci za uvjezbavanje. Na samom kraju dolazi do faze provjeravanja koja se u

nastavi povijesti moze ocCitovati kroz pitanja, prakticne radove ili analizu razli¢itih izvora.

Terry Haydn naglasava kako danasnja uloga udzbenika viSe nije samo informirati
ucenike. U Ujedinjenom Kraljevstvu se oni, odnosno nastavne jedinice, u velikoj vecini
slucajeva koncipiraju oko klju¢nih pitanja kojima su podredeni povijesni dogadaji, pojave,
procesi, osobe itd. Odgovor se zatim istraZzuje kroz narativni tekst 1 izvore te ¢esto kroz fokus
tehnickih povijesnih koncepata promjene, kontinuiteta, uzro¢nosti, posljedi¢nosti ili
usporednosti. Naglasak je na stjecanju vjesStina i kritickom promi$ljanju pa se stoga, od

uvodenja prvog kurikuluma, u udZbenicima smanjuje koli¢ina teksta koja je zamijenjena

" Ibid., 98-100.
8 Ibid., 35-50. 5
9 Slavenka Halagev, ur. Udzbenik i virtualno okruzenje (Zagreb: Skolska knjiga, 2004) 161.
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slikovnim i pisanim izvorima znanja.®® Kritika je tomu je pak ,,odvikavanje* ucenika od
Citanja pa se oni tako u daljnjem obrazovanju nisu spremni suociti s ve¢om literaturom.
Odmak se dogodio i u didaktickom uredenju koje je prije potenciralo oblikovanje svake
nastavne jedinice na idealne dvije stranice. lako je takav nacin joS uvijek ponegdje zastupljen,
u veéini se udzbenika one razraduju onoliko koliko je autor to smatramo potrebnim.®* Nicky
Platt je britanske trenutne udzbenike, vodeci se Youngovom i Mullerovom idejom o tri razine
pristupu obrazovanju (Future, 1, 2, 3), svrstao u drugi pristup (Future 2). Takvi su udZzbenici
graficki pravilno oblikovani i1 jasno rasporedeni u nastavne cjeline i jedinice. U njih je
uklju¢en optimalan broj slika, ilustracija i vizualnih prikaza podataka kako bi potaknuli
zanimanje ucenika. Aktivnosti su prilagodene uzrastu te im je svrha motivirati 1 odrZati interes
za smisleno ucenje. Ucenicima je u svakom trenutku razvidno §to i kako trebaju napraviti te

koji su krajnji ishodi njihovog rada.®

Richard Morris je na regionalnoj radionici, odrzanoj u Beogradu 2003. godine pod
nazivom Developing New History Textbooks, istaknuo da unato¢ tome $to ne postoje standardi
1 specifikacije o tome kako udzbenici trebaju izgledati u Velikoj Britaniji, izdavaci 1 autori se
drze nekih osnovnih pravila. Veéina britanskih udZbenika povijesti stoga slijedi osnovnu
strukturu u smislu da je knjiga podijeljena na poglavlja koja sadrze narativni tekst, pisane
izvorne materijale (u obliku citata, slika, karti) te zadatke za vjezbanje. Knjiga ¢e zapoceti sa
popisom sadrzaja i najvjerojatnije uvodom kako koristiti knjigu te ¢e zavrsiti sa kazalom 1
pojmovnikom.®® Za koncipiranje udzbenika koji ée zainteresirati i motivirati u¢enike Morris
je izdvojio smijernice za dizajn i pravilno graficko oblikovanje u smislu odgovarajuce
strukture i upotrebe slikovnih i pisanih povijesnih izvora.

Izgled i smjernice za dizajn
e Tekst i njegova forma moraju biti prilagodeni u¢enicima te adekvatno podijeljeni.
e Slike, karte i drugi izvori moraju biti postavljeni $to blize narativnom tekstu (na istoj
stranici). Isto tako s njima ali i s pitanjima za u¢enike treba postupati tako da se jasno

razlikuju od glavnog teksta.

8 Terry, Haydn, ,,The changing form and use of textbooks in the history classroom the 21st Century: a view
from the UK, Yearbook of the International Society of History Didactics (2011): 72-73.

81 Ibid., 84.

82 Platt, Powerful knowledge and the textbook, 421

8 Heike Karge, Report. Regional Workshop on “Developing new history textbooks”, Belgrade, Serbia, 4.-5.
November 2003. and National Seminar on “Textbooks and Teaching materials: the development and use in the
classroom”, Belgrade, Serbia, 6.-7. November 2003., European University Institute, Florence, Italy, 17.

26



e lzgled stranice treba biti jasan, a prezentacija i oblikovanje udZbenika moraju
osvijetliti ciljeve lekcije / poglavlja / cijele knjige.

e Udzbenik bi trebao biti vizualno privlacan u¢eniku i potaknuti zanimanje za Citanje.
Kad god je to mogucée, izgled stranice treba biti dinamican, a ne statian (ne zatrpavati
udzbenik materijalima).®*

Slike, mape (karte) i dijagrami

e Slike obuhvacaju sljedece: fotografije, tiskani materijal (posteri, karikature, isjecci iz
novina), lente vremena, umjetnicka djela te ilustracije. One trebaju sadrzavati potrebne
informacije (i zanimljive naslove) kako bi ih u¢enik mogao koristiti kao izvor, te bi se
trebale nadopunjavati sa narativnim tekstom i pisanim izvorima. Tehnicke i statisticke
informacije trebaju se prezentirati uz pomo¢ dijagrama i grafikona, a ne tekstualno.

e Slike trebaju na odgovaraju¢i nadin odrazavati socijalne situacije. Karte trebaju
sadrzavati detaljne informacije. Pozeljno je imati i manje lokacijske karte koje
prikazuju smjestaj onoga $to je prikazano na detaljnoj karti.®

lako ne postoje apsolutna pravila autor, gore istaknuti smjernica, istice da tako koncipirani

udzbenici djeluju stimulirajuce i poticajno na ucenike.

Udzbenicki standard (2013) je obrazovni dokument koji u Hrvatskoj donosi standarde
i zahtjeve za izradu udZbenika. Oni moraju biti u skladu sa svim ostalim zakonodavnim
propisima, primjereni moguc¢nostima ucenika te trebaju pridonositi stjecanju funkcionalnog
znanja i razvijanju ucenikovih sposobnosti i vjeStina. Omogucuju ,,primjenu suvremenih
strategija poucavanja i ucenja te nastavnih metoda (komunikacijske, iskustvene, projektne,
problemske i dr.) i upuéuju na druge izvore za stjecanje znanja.“®® Kao $to smo vidjeli u
smjernicama Morrisa tako i1 ovaj dokument nalaze podjelu na dijelove, cjeline, poglavlja i
nastavne jedinice. Sadrzaj je adekvatno oblikovan, sadrzi kljuéne pojmove te je popracen
drugim izvorima koji doprinose boljem razumijevanju istog. Uz narativni se tekst na pocetku
udzbenika takoder nalazi i popis jasno istaknutih nastavnih tema i jedinica te na kraju

abecedno kazalo imena i pojmova.®’

8 Ibid., 18.

8 Ibid., 18-19.

8 Koristen je dokument iz 2013. godine jer su se autori analiziranih udzbenika trebali voditi tom verzijom.
Narodne novine (2013), Udzbenicki standard, Zagreb, stavka 2.2.

8 1bid., stavka 2.3.
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Za analizu udzbenika koristit ¢e se didaktiCko-metodicki instrumentarij (Dijagram br.
1) koji odgovara prethodno navedenim znanstvenim izvorima i odgovara sastavnicama
hrvatskih i engleskih udzbenika za osmi, odnosno deveti razred.®® U teorijskim izvorima
definirano je kako bi trebale izgledati prve i zadnje stranice udzbenika (sadrzaj, kazalo,
pojmovnik, registar slikovnog materijala). Udzbenicka jedinica sastoji se od uvoda (pocinje li
nastavna jedinica, ali i cjelina nekim oblikom uvoda te $to sve ukljucuje), obrade (narativni
tekst, povijesni izvori, graficko oblikovanje) i provjeravanja koji ¢e se zasebno analizirati.
Medutim, struktura nastavnog sata se ne mora reflektirati u svim udzbenicima i takav pristup
je samo jedna od mogucnosti. Posebice jer u engleskom slu¢aju postoji viSe naina i
koncepata kako organizirati iste, a i sama uloga udzbenika je drugacija u smislu nastavnog
sredstva stvorenog prije svega za ucenike (ne i za nastavnike). Uz sve navedeno posvetit ¢e se
paznja i slikovnim i pisanim izvorima, odnosno nac¢inu na koji su koristeni, pozicionirani i

oblikovani te ispunjavaju li svoju svrhu.

Didakti¢ko-metodicki instrumentarij

Didakticko-metodicki instrumentarij Didakticko-metodicki instrumentarij
prvih i zadnjih stranica udzbenika udZbenicke jedinice

Didakti¢ko-metodicki koraci osnovnog Nastayne - Pitanja i zadatci Slikovni (vizualni)
teksta — struktura udzbenicke jedinice metode i oblici izvori znanja

Dijagram br. 1 Prikaz didakti¢ko-metodi¢kog instrumentarija

Istrazivanje ¢e se provesti na hrvatskim i engleskim udZzbenicima za osmi ili deveti
razred (Year 9). Hrvatski udzbenici koji ¢e se koristit u ovoj analizi, a odobreni su od strane
Ministarstva obrazovanja za koristenje, su : Vremeplov 8 (Profil, 2014) autorice Vesne Duric,
Tragom proslosti 8 (Skolska knjiga, 2014) autora Kre$imira Erdelja i Igora Stojakovica te
Povijest 8 (Profil, 2014) autorice SnjeZzane Koren. Engleski udZzbenici koji ¢e se koristiti u
ovoj analizi, a i dalje su trenutno zastupljeniji u prodaji i uporabi, su: Technology, War and
Independence (Oxford, 2015) autora Aarona Wilkesa, History Year 9 (Hodder Education,

8 Za analizu ¢e se koristiti djelomi¢no izmijenjeni didakticko-metodicki instrumentarij koji je razvijen za
analizu gimnazijskih udzbenika povijesti. BuljSeta, Recepcija didakticko-metodickih inovacija u hrvatskim
gimnazijskim udzbenicima povijesti, 137-144.
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2013) autora Dalea Banhama i lana Luffa te History — Book 3: Twentieth Century (Collins,
2010) skupine autora: Alf Wilkinson, Dave Martin, Jo Pearson, Sue Wilkinson i Andrew
Wrenn. Didakticko-metodicke komponente koje ¢e se promatrati u udzbenicima su: nacin
oblikovanja, koncipiranja i organiziranja teksta (graficko uredivanje i priprema, istaknuti
prigodni dijelovi sadrzaja i odlomaka, na¢in na koji su formulirani naslovi), pisani i slikovni

izvori i njihova upotreba te funkcija i struktura pitanja, zadataka i aktivnosti.

4.4. DIDAKTICKO-METODICKA ANALIZA HRVATSKIH UDZBENIKA POVIJESTI
ZA OSMI RAZRED OSNOVNE SKOLE

Vremeplov 8

Udzbenik Vremeplov 8, autorice Vesne Duri¢, sastoji se od ukupno 261 stranice.
Analiza didakticko-metodi¢kog uredenja prvih i zadnjih stranica pokazuje kako isti ima
pocetni sadrzaj vidljivo raspodijeljen na teme i manje nastavne jedinice (naslovi ispisani u
razli¢itoj boji) te uputu kako se koristiti udzbenikom. Takoder postuju¢i Udzbenicki standard

na samom kraju se nalazi pojmovnik te kazalo imena i izraza.

Sadrzaj je podijeljen na osam tema djelomi¢no postujuci raspored istih propisan
Nastavnim planom i programom. Peta tema iz Nastavnog plana i programa (Tablica br. 8) se
obraduje kao nastavna jedinica u udzbeniku u okviru nastavne teme Hrvatska u sklopu prve
Jugoslavije dok su sve ostale teme navedene sli¢nim rije¢ima kao i u programu (teme Svijet u
vrijeme hladnoga rata i slom komunistickih sustava (7) i Procesi dekolonizacije svijeta (8)
spojene su zajedno u jednu te takoder i Postanak i razvoj samostalne hrvatske drzave (10) i
Hrvatska i svijet na pragu treceg tisuc¢ljeca (11)). Svaka nastavna tema pocinje posebnom
stranicom na kojoj se nalazi leta vremena, manji tekstualni uvod u cjelinu, slikovni i pisani
(fotografije knjiga i novina) izvori te klju¢ni pojmovi koji ¢e se obraditi u nastavnim
jedinicama. Lenta vremena daje kronoloski pregled, dok fotografije odredenih pisanih izvora,
koje se nalaze na njoj, mogu uputiti u¢enike na samostalno istrazivanje ili se koriste dalje u
nastavnim jedinicama. Naslov tematske cjeline naveden je na vrhu svake stranice kako bi se
za ucenike osigurala preglednost i jednostavno snalazenje. Na kraju svake cjeline nalaze se
zadatci za njezinu sintezu i ponavljanje te ishodi ucenja podijeljeni u dvije kategorije Sada
znam i Sada mogu. Problemska pitanja, u tom dijelu, rasporedena su prema Sest kognitivnih
razina revidirane Bloomove taksonomije — prisjeti se, objasni, primjeni, analiziraj, procijeni i

kreiraj. Ona ukljucuju i povijesne izvore za analizu te zadatke za samostalni ili timski rad.
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Uloga je tih zadataka poticanje aktivnog ucenja i1 razvijanje sposobnosti povezivanja i
zaklju¢ivanja. Ishodi pak sluze, kako je to autorica navela, za razvijanje vjeStina povijesnog
misljenja i kompetencija te usmjeravaju nastavu na iste. Suprotno tome, oni bi trebali
definirati $to ucenicka postignucéa, odnosno §to trebaju znati nakon svake nastavne cjeline.

Naslov svake nove nastavne jedinice je u udzbeniku istaknut ve¢im fontom u odnosu na ostale
sadrzaje, te nije prezentiran u obliku pitanja. Umjesto naslovnog pitanja kao motivacijskog
uvoda u ovom se udzbeniku na pocetku svake lekcije nalazi fotografija (osobe, odredenog
dogadaja, predmeta itd.) sa pridruZzenim opisom te pitanjima za povezivanje gradiva. U
udzbeniku je izdvojeno i problemsko pitanje kao tocka razmiSljanja, ali se ne nalazi na

pocetku nastavne jedinice nego je u vecini slucajeva smjesteno u sredini ili na samom kraju.

Sredi$nji je dio udzbenickih jedinica podijeljen u manje odlomke uz koje se nalaze
slike, posteri i tablice sa objaSnjenjima i pitanjima za ucenike koji kako u udzbeniku stoji
sluZe kao poveznice proSlosti sa suvremenim svijetom. Karte su takoder popracene pitanjima
te je njihova uloga razvijanje kartografske pismenosti. U tekstu su podebljani klju¢ni pojmovi
1 ¢injenice. Povijesni su izvori graficki istaknuti, metodic¢ki obradeni te sadrze uvodni tekst s
opisom i pitanjima koja sluze, kako je istaknula autorica, za kriticku analizu. Isto su tako
istaknuti tekstovi koji se odnose na civilizacijska dostignu¢a (Cum grano salis), a smisao im
je povezati razli¢ite predmete odnosno poticati medupredmetne (likovna umjetnost, sport, itd.)

i izborne teme.

Na kraju svake nastavne jedinice nalazi se mali rjecnik koji sadrzi definicije klju¢nih
pojmova te izdvojeni dio teksta pod naslovom Zapamti Kkoji se odnosi na najbitnije
faktografske informacije (prva razina kognitivnog procesa). Ispod njih se nalaze pitanja za
ponavljanje koja, kako autorica navodi sluze za poticanje aktivnog ucenja i1 razvijanje

sposobnosti povezivanja i zakljucivanja.

Slikovni su izvori (slike, fotografije, crtezi, karikature, stripovi, karte, lente vremena,
grafikoni, dijagrami) vrlo prisutni u udzbeniku, njih 405 (Prilog br. 7), $sto nam govori da se
postuju 1 stavke UdzZbenickog standarda koji istiCu vaznost njihove zastupljenosti jer
pridonose boljem razumijevanju sadrzaja. Medutim, za nijedan takav izvor ne postoji
referenca odnosno ucenici ne znaju tko je autor i odakle je izvor preuzet, niti udzbenik ima
registar slikovnog materijala. Vecina je slikovnih izvora popra¢ena objasnjenjima i pitanjima,

te se oni takoder koriste kao motivacija za uvod u svaku nastavnu jedinicu. Uvodni slikovni
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izvor ponekad nema aktivnu ulogu, odnosno vise je u sluzbi zadovoljavanja grafickog
oblikovanja udzbenika u smislu vizualne privlaénosti. Tako se u nastavnoj jedinici Mirovni
pregovori i ugovori®® u uvodu nalazi razglednica Pariza, obja$njenje je vezano uz atmosferu
koja je vladala gradom tijekom mirovne konferencije (1919. i 1920. god) dok motivacijsko
pitanje ,,Razmisli hoce i Francuska na mirovnoj konferenciji biti popustljiva prema
Njemackoj?““ uopée nije povezano sa slikovnim izvorom. Odredene fotografije u obradnom
dijelu sadrzaja takoder nisu potrebne odnosno prikazuju iste ili slicne pojave. Prikazujuéi tako
razmjere atomske bombe® uvrstena je slika Hiro§ime dan poslije razaranja te dvije skoro pa
identi¢ne slike oblaka koji nastao nakon eksplozije. Mozda su se mogle iskoristiti slike grada
kako je izgledao prije rata, nakon eksplozije i danas u smislu razvitka i progresa (u vezi s tim
moze se dotaknuti i tema odnosa Japana i SAD-a nakon tih zbivanja i 2. svj. rata — druga pol.
20.st.). U slucaju analize ubojite mo¢i takvog oruzja kako stoji u pitanju u udzbeniku, korisno
bi bilo zamijeniti jednu sliku dimnog klobuka sa fotografijom ljudskih stradanja (u nekim se
engleskim udzbenicima upotrebljavaju dosta eksplicitne slike), a ne samo materijalnih (ili
ekoloskih posljedica u smislu Sirenja radijacije i kako je ista utjecala na ljude u daljnjim
okruzima). U lekciji koja obraduje nastanak DrZave Srba, Hrvata i Slovenca®® nalaze se dvije
slike okupljanja ljudi uoci njezinog proglasenja, jedna iz Ljubljane te druga iz Zagreba. Takva
je usporedba poucna jer ucenici analizom ,sadrzaja“ slika mogu zakljuciti kakvo je
raspoloZenje vladalo na razli¢itim lokacijama. Isto su tako pozeljne i usporedbe karti®? koje
doprinose prostornoj orijentaciji, detektiranju politickih i drugih (gospodarskih, ekonomskih,
itd.) promjena ali i promjena u kontinuitetu i diskontinuitetu te omogucuju individualno
stvaranje zakljuCaka i poticanje diskusije. Neke su pak karte, poput one koja prikazuje
odredena krizna Zarista u Hladnom ratu®®, graficki lose realizirane te nisu dovoljno detaljne za
ucenike osmih razreda. U pitanjima koja se nalaze uz slikovne izvore, ukljucujuéi i mape i
karte, u odredenim se sluCajevima ne inzistira na analiziranju, promis§ljanju i zaklju¢ivanju
nego se najéesée ucenici trebaju osvrnuti na jednostavno opisivanje prikaza. Slikovni izvori u
udzbeniku zasigurno sadrzavaju zanimljive elemente, dopunjuju osnovni tekst i pomazu u
pamcenju Cinjenica ali bi se svakako trebala obratiti 1 paznja da poticu ucenike na razvoj
vjestina i usvajanje stavova, vrijednosti i emocija. Vecina pitanja vezana uz slike usmjerava

na upotrebu verbalnih ili vizualnih nastavnih metoda (metode rada s nastavnim sredstvima).

8 Vesna Puri¢, Vremeplov 8, (Zagreb: Profil, 2014) 16.
% 1bid., 161.

°1 Ibid., 80.

% |bid., 14.

% 1bid., 184.
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Pitanja i zadataka (Prilog br. 7) ima relativno mnogo, njih 970 (41,4% vezano uz
slikovne izvore, te 10,8% posto uz pisane izvore), no u veéini se slucajeva osvréu na
¢injeni¢no znanje i njegovu reprodukciju. U odredenom se broju vidi namjera u postizanju
visih kognitivnih dimenzija znanja te procesa, odnosno razina, medutim pitanja su krivo
definirana. Ona su Cesto preopsirna, nedostaje im aktivni glagol, informacije koje se traze nisu
jasno definirane te nedostaju smjernice za analizu pisanih i slikovnih izvora. To se ocituje i u
sintezi i ponavljanju nakon svake udzbenicke cjeline gdje bi zadatci morali biti to¢no
formulirani prema zahtjevima Bloomove taksonomije. Maja Mlakar analizirala je upravo te
zadatke koji se nalaze na kraju svake udzbenicke cjeline te je u Vremeplovu 8 za nastavnu
temu Drugi svjetski rat zakljucila kako se navedeni zadatci iako su rasporedeni prema
razinama kognitivnih procesa ne mogu svrstati u iste. Pitanja se pored toga, i kada sadrze
pravilan aktivan glagol ne mogu povezati sa ostatkom istoga. Najbrojnija su ona koja mozemo
svrstati u prvu razinu zapaméivanja, dok se na primjer za Sestu razinu u kojoj bi ucenici
trebali stvarati nove obrasce i koncepcije pitanja ne svode na to nego na zami$ljanje ili
opisivanje dogadaja.®* Veéina je pisanih izvora takoder popraéena zadatcima, uglavnom
pitanjima zapaméivanja i razumijevanja, te osim S$to nadopunjuju osnovni tekst donose
odredene poglede na dogadanja. Koncept multiperspektivnosti nije U potpunosti razraden
stoga nema mnogo pisanih povijesnih izvora koji zastupaju razliCite stavove, odluke,
vrijednosti, uzroke itd. (npr. primarni izvori o rastu¢em nepovjerenju medu biv§im

saveznicima u poratnom razdoblju — Churchill, Truman, Staljin®®).

Evaluacija se kao zadnja faza udzbeniCke jedinice odvija pomocu pitanja za
ponavljanje. Pitanja su uglavhom ograni¢ena na prve dvije kategorije i razine kognitivnih
procesa te ne zahtijevaju ucenicke aktivnosti u smislu da ne$to procjene, osmisle, primjene,
prosude ili kreiraju.®® S takvim zadatcima nastavni se proces u veéoj mjeri temelji na
verbalnim metodama. Zadatke u kojima se ucenike poti¢e na samostalni rad nalazimo u

sintezi na kraju svake nastavne teme te ti isti upué¢uju na metodu prakti¢nih radova.

% Maja Mlakar, Analiza zadataka u udZbenicima i radnim biljeznicama povijesti prema dimenzijama revidirane
Bloomove taksonomije, diplomski rad, (Zagreb: Filozofski fakultet, 2016): 48-49. i 75-76.

% Robert Stradling, Nastava europske povijesti 20. stoljeéa (Zagreb: Srednja Europa, 2003): 59.

% Primjeri pitanja za ponavljanje za nastavnu jedinicu Ratni dogadaji u Europi i svijetu 1941. - 1943: Kada i
zas$to je Hitler napao SSSR?; Tko je donio Atlantsku povelju?; Koje su zemlje bile vodece ¢lanice antifasisticke
koalicije?; Zasto se SAD ukljucio u rat?; Koje su bile slicnosti i razlike pri potpisivanju Trojnog pakta i
Atlantske povelje?; Sto su koncentracijski logori? te Zasto su osnivani? Duri¢, Vremeplov 8, 141.
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Tragom proslosti 8

Kresimir Erdelja i Igor Stojakovi¢ autori su udzbenika povijesti Tragom proslosti 8
koji ima ukupno 251 stranicu. Na samom se pocetku nalazi sadrzaj sa jasno definiranim
nastavnim temama i jedinicama te uputama za uporabu udzbenika, dok se na kraju nalazi

pojmovnik ali nedostaje kazalo imena i pojmova koje je propisano Udzbenickim standardom.

Sadrzaj je podijeljen na jedanaest tema navedenih istim rije¢ima i redoslijedom kao Sto
je to ucinjeno u Nastavnom planu i programu za osnovnu skolu (Tablica br. 8). Svaka
udZbenicka cjelina zapocinje posebnom stranicom (za svaki je uvod odvojeno tri stranice,
druga 1 tre¢a se preklapaju) na kojoj se nalaze sadrzaji koji ¢e se obradivati (U ovom Ccete
poglavlju nauciti), novi pojmovi, istaknuta motivacijska slika s obrazloZenjem i/ili zadatkom
(element koji se ne nalazi u prethodnom udzbeniku) te lenta razdoblja koje tema pokriva, a
ukljuCuje godine i slike. Slike koje su uklju¢ene kao sastavnice lente vremena imaju svoja
pridruzena objasnjenja. Na lentu je uklju¢eno samo nekoliko godina (u prosjeku cetiri) za koje
su odabrane relevantne slike, dok se na primjer u Vremeplovu 8 navodi vise dogadanja.®” Svi
se ti uvodni elementi nalaze na podlozi koju ¢ini jedna velika fotografija, a autori za nju
smatraju da najbolje predstavlja nastavnu temu. Takav pristup nastavniku moze biti koristan u
smislu daljnje razrade i diskusije s ucenicima. Argumentirana rasprava se moze voditi u
smjeru zasto bi se neki uc¢enici slozili s autorima, te koju bi fotografiju odabrali oni koji imaju
suprotno misljenje.® Ilustracija Klio (gréke muze povijesti) je zanimljiv i drugaciji na¢in na
koji udzbenik pokusava ostvariti interakciju s uc¢enicima. Crtez se nalazi na uvodu u svaku
nastavnu temu i na kraju svake nastavne jedinice te je prigodno odjeven za razdoblje o
kojemu se raspravlja. Naslov se cjeline ne proteze dalje na svakoj stranici, ali svaka tema ima

svoju zadanu boju i broj prema kojima se razlikuje od drugih.

97 Za nastavnu cjelinu Demokratski procesi izmedu dva rata u Vremeplovu 8 se navedena dogadanja od 1893.
godine kada je Novi Zeland uveo pravo glasa za zene, pa sve do 1936. godine kada se odrzavaju Olimpijske igre
u Berlinu. U udzbeniku Tragom proslosti 8 za istu su temu odabrane detiri godine kojima su pridruZeni
odgovarajuéi slikovni izvori: 1920 (prohibicija), 1923. (inflacija), 1933. (Roosevelt postaje americki
predsjednik) te 1933. (politicki aktivizam Zena — Emma Goldman). Vesna, Vremeplov 8, 24-25.; Kresimir
Erdelja i Igor Stojakovié¢, Tragom proslosti 8 (Zagreb: Skolska knjiga, 2014): 20-21.

% Za neke od nastavnih tema odabrane su slijedeée fotografije: Versajski poredak — fotografija mirovnih
pregovora u Versaillesu 1919. godine; Demokratski procesi izmedu dva rata — fotografija ljudi u redu za
besplatan obrok tijekom Velike gospodarske krize u SAD-u; Drugi svjetski rat — fotografija Zena iz 1943. godine
uz popratni tekst da su tijekom Drugog svjetskog rata zbog nedostataka muSkaraca zene preuzele dio njihovih
poslova i funkcija; Dekolonizacija — fotografija ruSenja domova Afrikanaca za vrijeme apartheida u
Juznoafrickoj Republici. Erdelja, Stojakovié, Tragom proslosti 8, 8,20,104,172.
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Naslov nastavne jedinice istaknut je veéim fontom u odnosu na ostali tekstualni
sadrzaj. Ispod njega se nalazi, kao priprema za uvod u novu lekciju, motivacijsko pitanje koje
je Cesto orijentirano na prisjeCanje ve¢ naucenih povijesnih dogadaja te su povremeno

ukljucene i slike (0sobe, spomenici, plakati, itd.).

Sredi$nji je sadrzaj udzbenicke jedinice podijeljen u manje ulomke s podnaslovima. U
obradnom se dijelu osim glavnog teksta autora nalaze i povijesni izvori s pitanjima za analizu
nakon ¢itanja, geografske ili povijesne karte za smjeStanje povijesnih zbivanja u prostor i
vrijeme te izvorne ilustracije kao povijesni izvori. Pisani su izvori prikladno drugacije graficki
istaknuti kako bi se mogli odmah uoditi. Na kraju se svake nastavne jedinice nalaze izdvojeni
najvazniji pojmovi u obliku natuknica (Vazno) te pitanja za kratko ponavljanje i povezivanje
gradiva pod nazivom Istrazuj s Klio. To su zadatci koji, kako autori navode, zahtijevaju vise

razmi$ljanja 1 kreativan rad.

Slikovni su izvori (Prilog br. 8) podjednako zastupljeni u oba spomenuta udzbenika (u
ovom 433) te vecina njih sadrzi dodatna objasnjenja, odnosno poStuju se odrednice
Udzbenickog standarda ali 1 ostalih metodickih smjernica koje smo naveli. Kao 1 u
prethodnom slucaju za slikovne izvore se ne navode reference te se u udzbeniku ne nalazi
registar slikovnog materijala. Uvodi u udzbenicke cjeline ukljucuju slikovne izvore, kratke
tekstualne uvode i objasnjenja te lente vremena i pitanja za ucenike. S obzirom na to mozemo
zakljuciti da se uvodnim temama u razrednoj nastavi i obradi daje viSe paZnje nego je to
sluc¢aj u Vremeplovu 8. Nacin na koji su koncipirani poc¢etci svake nove teme nastavnicima
mogu posluziti kao izvor za mnoge ucenicke aktivnosti. Nakon obrade odredene teme ucenici
se mogu vratiti na uvodne stranice te predloZziti i argumentirati koje bi godine oni za to
razdoblje naglasili kao najvaznije odnosno koje bi oni dogadaje odabrali te uvrstili na lente
vremena kakve su koristene u ovom udzbeniku®®. Isto tako pomodéu razli¢itih prikaza
ilustracije Klio koji se mogu pratiti i detektirati kroz razdoblja ucenici mogu pratiti promjene
u Zivotu Zena kroz dvadeseto stoljece (kako se mijenja uloga Zena (Zena odjevena kao radnica
itd.) ili kako se pak razvija moda). Uvodi u udzbenicke jedinice pak ne zadovoljavaju
odredene didakticko-metodicke kriterije. U prethodnom udZbeniku uvod ima svoje istaknuto

mjesto odmah nakon naslova nastavne jedinice, dok se u Tragom proslosti 8 ponekad ne moze

% U svaku su lentu, za bilo koji uvod u nastavnu cjelinu udzbenika Tragom proslosti 8, ukljudene samo etiri
godine te su njima pridruzena odgovaraju¢a dogadanja. U Vremeplovu 8 te Povijesti 8 lente vremena obuhvadaju
viSe procesa i dogadanja §to ih ¢ini konciznijim za u€enike osmih razreda osnovne $kole.
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zakljuciti radi li se o uvodu ili dodatnom tekstu koji je smjestan sa strane u odnosu na glavni
sadrzaj. Bez obzira $to je uvod istaknut na pozadini druge boje, takvim nacinom
pozicioniranja i koriStenjem manjeg fonta, ufenicima zasigurno nije jasna njegova uloga,

odnosno gubi se funkcija motivacijskih pitanja i slika za pripremu otvaranja nove lekcije.

Slikovni izvori u sredi$njem djelu nadopunjuju glavni sadrzaj ali su u manjoj mjeri
popracéeni pitanjima, prvenstveno u odnosu na Vremeplov 8 gdje se uz skoro svaki slikovni
izvor nalaze i pitanja. Vesna Duri¢ je iskljucivo kroz slikovne izvore odlucila provesti
vjezbanje 1 utvrdivanje znanja u procesu obrade glavnog sadrzaja. Medutim, Erdelja i
Stojakovi¢ (Prilog br. 8) izabrali su drugaciji pristup te su utvrdivanje djelomi¢no proveli
takoder pitanjima o slikovnim izvorima ali i u velikoj mjeri posebno dodanim zadatcima
smjeStenim sa strane srediSnjeg teksta. U oba udZzbenika, u odredenim nastavnim jedinicama,
fokus nije na analizi slikovnih izvora u smislu propitivanja autora, vrsta istih (npr. fotografije
— obiteljske, privatne, sluzbene, novinske itd.), ¢ije stavove iznose, koji im je cilj, kontekst u
kojem su nastali, kome su upuceni, za koga su proizvedeni (plakati, karikature) itd. U Tragom
proslosti 8 objasnjenja slikovnih izvora su ponekad oskudna dok se kod portreta odredenih
osoba navodi samo tko su i koje su funkcije obnaSali (Mustafa Kemal Ataturk — prvi
predsjednik Republike Turske, Ivan Subasié¢ — ban Banovine Hrvatske'®). Karte su graficki
privlacne i razumljivo oblikovane te se jasno mogu prepoznati sadrzaji 1 informacije na koje
upuc¢uju. Usporedimo li dizajn karti iz ovog udZbenika sa onim iz Vremeplova 8 mozemo
utvrditi da se prilicno razlikuju. Podjela Kraljevine Srba, Hrvata i Slovenaca na 33 oblasti u
Vremeplovu® je opskurna odnosno oblasti nisu jasno istaknute drugaéijom bojom kao §to je

to uéinjeno u ovom udzbeniku'%.

Pitanja i zadatci (Prilog br. 8) su, njih 718 (24,6 % uz slikovne, a 14,8 % uz pisane
izvore) u velikoj mjeri zastupljeni i u ovom udzbeniku iako ne u tolikom opsegu kao u
prethodnom. Uvodna ili motivacijska pitanja na pocetku svake nastavne jedince se odnose na
prisjecanje i povezivanje s prijasnjim gradivom ili opom kulturom (Prisjeti se kada je
Hrvatska usla u zajednicku drzavu s Ugarskom, a kada je postala sastavnim djelom
Habsburske Monarhije? — nastavna jedinica Raspad Austro-Ugarske Monarhije; Znas li neku

povijesnu osobu koja se suprotstavila nepravednoj vlasti? — nastavna jedinica Odnos prema

100 Erdelja, Stojakovi¢, Tragom proslosti 8, 11. i 89.
101 Puri¢, Vremeplov 8, 98.
192 Erdelja, Stojakovi¢, Tragom proslosti 8, 78.
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vjerskim zajednicama i gradanski rat u Spanjolskoj; Prisjeti se s kime je Njemacka potpisala
ugovor o nenapadanju neposredno prije napada na Poljsku. — nastavna jedinica SAD i SSSR
ulaze u rat'%®). U nekim se trenutcima traZi i izrazavanje osobnog misljenja ucenika (Sto
ucenici misle o odredenim porukama ili promjenama u zivotu ljudi (razvoj tehnologije — npr.
telefonski uredaji)). Nakon svake nastavne cjeline ne postoji sinteza ili ponavljanje kao §to je
to slucaj u Vremeplovu 8, ali se zato u uvodima tih cjelina postavljaju odredena pitanja koja se
odnose na prisjecanje i prepoznavanje sadrzaja prethodnih tema. U njima se takoder nalaze i
manji tekstualni odlomci kojima se pokuSava naglasiti $to ¢e se obradivati ali i kako je taj
sadrzaj dugoro¢no povezan s proslim dogadanjima. Tako su u uvodu za nastavnu cjelinu
Demokratski procesi izmedu dva rata autori odlucili kratko objasniti pojam, porijeklo i razvoj

demokracije kroz vrijeme te su uvrstili i ilustraciju na kojoj je prikazan Klisten.

Sredi$nji dio teksta nastavne jedinice ima prigodno istaknute i podebljane kljucne
pojmove koji su na kraju sintetizirani u kratke natuknice za ponavljanje. Povijesni izvori
ukljuceni su u gotovo svaku lekciju te su popraceni pitanjima koja, kako autori isti¢u, sluze za
analizu nakon ¢itanja. U odredenom broju izvora ne bi se moglo re¢i da su autori u pravu. Na
primjer u obradi nastavne jedinice Razvoj znanosti i tehnologije mozemo naéi istaknuti
povijesni izvor u kojemu se iznose tri razliCite izjave (fiziCarke Eva Silverstein te pisaca
Georga Shawa 1 Douglasa Adamsa) o stavu prema znanosti, a za uc¢enike je predvideno da ih
analiziraju tako S§to ¢e odgovoriti na ,pitanje” komentiraj izjave. U nekim su izvorima
ukljucena 1 razliita glediSta (npr. razli¢ita tumacenja o provedbi zakona o prohibiciji — Roy
Haynes i Albert Einstein!®) iako su to prije iznimke nego pravila u oblikovanju ovog
udzbenika. Takoder se ucenicima predlaze da, ovisno o tematici, pogledaju odredeni film
(Schindlerova lista) ili koriste internetske izvore (stranice) u svom istrazivanju. Medutim,
rijetko se kada preciziraju web stranice Sto znaci da se od ucenika ocekuje efektivno sluzenje

Internetom i njegovim izvorima.

Pitanja koja su uklju¢ena u nastavne jedinice u sklopu obrade (41,1% - Prilog br. 8)

uglavnom se mogu svrstati u prve dvije dimenzije (¢injeni¢no i konceptualno znanje) i razine

103 Osim sadrzaja koji se navodi u naslovu obraden je i dio u kojem se raspravlja o bijegu ljudi/osoba iz
totalitarnih drzava (Sigmund Freud, Lav Trocki). Nastavna jedinica nije najbolje koncipirana odnosno i
poveznice koje su se mogle iskoristiti izmedu te tri teme nisu spomenute. Svaka se tema izlaze sama za sebe bez
spominjanja, na primjer, kako funkcionira Crkva nakon dolaska na vlast Francisca Franca niti se navode ljudi
koji napustili Spanjolsku zbog novo uvedenog terora. Ibid., 59-61.

104 Ibid., 28.
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kognitivnih procesal®® (zapamtiti/dosjetiti se te razumjeti/shvatiti).’°® Takva pitanja udzbenik
ne ¢ine automatski lo§im jer je vazno da ucenici prije svega usvoje ¢injenice i generalizacije.
Medutim, u njega se trebaju ukljuciti i zadatci koji ¢e razvijati kognitivne vjestine. Za razliku
od pitanja za ponavljanje na kraju nastavnih jedinica u Vremeplovu 8, u ovom su udzbeniku
ona ipak bolje definirana u smislu da se ne odnose na puku reprodukciju glavnog sadrzaja.
Tako se u njima trazi da ucenici istraze kako se mijenjao odnos religije i drzave u Europi od
srednjeg vijeka do danas, usporede demokratske sustave u staroj Grékoj, u SAD-u na pocetku
19. st. i danaSnje suvremene sustave ili pak procjene je 1i kult linosti mogué¢ i u
demokratskim drustvima.!®” U tim se zadatcima, kako isti¢e i Maja Mlakar, ne zahtijeva
doslovno prepricavanje ili kopiranje €injenica ve¢ navedenih u udzbeniku nego se potice i
trazi razumijevanje 1 povezivanje. Odredeni zadatci zahtijevaju i uporabu drugih nastavnih

sredstava (internet, tv).1%®

Ovako koncipirane udzbenicke cjeline i jedinice poti¢u samostalni rad, ali mogu i
upucivati na potrebu frontalnog rada u smislu manjka kreativnih aktivnosti za u€enike. Od
nastavnih metoda zastupljene su one verbalne i vizualne (metode rada s nastavnim

sredstvima).

Povijest 8

Snjezana Koren autorica je udzbenika Povijest 8 namijenjenog ucenicima osmih
razreda osnovne Skole. Udzbenik je brojem stranica najopSirniji, njih 318, u odnosu na
prethodna dva koja su uklju¢ena u analizu hrvatskih udzbenika. Sadrzaj, kazalo i pojmovnik
nalaze se na kraju knjige §to znaci da se u tom smislu postuju didakticko-metodicki standardi 1

zahtjevi. U udzbenik nisu uvrStene posebne upute kako ga koristiti. Sadrzaj je podijeljen na

105 Nastavna jedinica Ruska revolucija u sklopu obrade sadrzi sljede¢a pitanja: Opisi stanje u Rusiji tijekom
Prvoga svjetskog rata?; Tko su boljsevici?; Tko je Lenjin?; Sto su sovjeti?; Sto se dogodilo tijekom Listopadske
revolucije?; Na koji su nacin boljSevici stekli potpunu vlast u Rusiji? Tko je ratovao u Ruskome gradanskom
ratu?; Kako je taj rat zavr§io?; Sto je ratni komunizam?; Sto je nacionalizacija. Ibid., 43-45.

106 Neke od iznimaka su pitanja za nastavnu jedinicu Kraj rata na Pacifiku. Posljedice rata u kojoj se od u¢enika
trazi izrazavanje njihovi stajaliita i vrijednosti: Koji su argumenti za, a koji protiv atomske bombe? Sto bi ti
ucinio/ucinila da si mogao/mogla odlucivati o njezinoj upotrebi? U vrijeme rata i neposredno nakon njega znatno
je vise ljudi podrzavalo upotrebu atomske bombe, a danas sve vise ljudi osuduje taj ¢in. Sto misli§, zasto? Ibid.,
145.

107 Za nastavnu jedinicu Stvaranje Kraljevstva Srba, Hrvata i Slovenaca zadatak za evaluaciju (istrazuj s Klio) je
sljedec¢i: Zamisli da zivi§ u vrijeme raspada Austro-Ugarske Monarhije i da si na takvu polozaju da moze§
odluciti o buduénosti Hrvatske —hoce li postati samostalnom ili uéi u novu visenacionalne drzavu s Kraljevinom
Srbijom. Sto ée§ odluciti? Objasni. Takvi se zadatci u Vremeplovu 8 nalaze samo u sintezama na kraju svake
nastavne cjeline. Ibid., 70.

108 Mlakar, Maja, Analiza zadataka u udzbenicima i radnim biljeznicama povijesti... 37.i 75.
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deset tema koje su propisane Nastavnim planom i programom za osnovu skolu, a navedene su
istim redoslijedom. Osma tema pod nazivom Procesi dekolonizacije koja se nalazi u
nastavnom programu, u udzbeniku je navedena kao nastavna jedinica udzbeniCke cjeline
Doba Hladnog rata (Tablica br. 8). Nastavne cjeline i jedince jasno se isti¢u drugom bojom i

fontom.

Uvod u nastavnu temu sadrzi popis nastavnih jedinica koje se obraduju, kljucne
pojmove, lentu vremena te slikovni izvor s klju¢nim pitanjem za razdoblje koje se obraduje.
Pitanje je svojevrsna misaona vodilja za ucenike u smislu da na samom pocetku znaju §to se
od njih ocekuje, odnosno koja znanja trebaju usvojiti kako bi nakon obrade te cjeline mogli
odgovoriti na spomenuto pitanje. Lenta vremena ukljucuje najvaznija dogadanja te s obzirom
da se za pojedine navode i datumi mozemo zakljuciti koje od njih autorica smatra iznimno
znaCajnim (Versajski poredak — 28. lipnja 1914, atentat na austro-ugarskog
prijestolonasljednika u Sarajevu; 28. lipnja 1919., Njemacka potpisala mirovni ugovor
(Versailles)). Za slikovne se izvore!® ne navode nazivi i objasnjenja pa stoga mogu biti i
povod diskusiji medu ucenicima u smislu njihovog misljenja 1 procjene Sto fotografije
predstavljaju i zasto su bitne za razdoblje koje se obraduje. Medutim, ti se isti izvori kasnije
pojavljuju u nastavnim jedinicama te se tamo precizira Sto predstavljaju. Odredeni metodicari
navode kako je za ucenike izrazito korisno kada se u udZbenicima nalaze i registri slikovnog
materijala, medutim njih ne nalazimo ni u jednom hrvatskom udZzbeniku povijesti. Neki od
razloga za to su veliki broj priloga, propisani sadrzaj koji se mora ukljuciti te reduciranje
broja stranica. Naslovi udzbeni¢kih cjelina ne naznacuju se na daljnjim stranicama §to Se
prema nekim didaktickim kriterijima smatra lo§im jer ne osigurava ucenicima preglednost (da
u svakom trenutku znaju na kojoj se cjelini nalaze). Medutim, svaka je nastavna jedinica
oznacena bojom i brojem Koji je dodijeljen svakoj nastavnoj temi. Ako se osvrnemo na
prethodna dva udzbenika mozemo utvrditi kako Povijest 8 ima manje elemenata u uvodima
svojih cjelina. To nuzno ne znaci da je takav pristup lo§ jer su te uvodne stranice Povijesti 8
pregledno oblikovane i nisu pretrpane sadrzajem ili pak fotografijama i ilustracijama koje se
zatim sve ponavljaju u nastavnim jedinicama kako je to slu¢aj u Vremeplovu 8. Naslov
nastavne jedince jasno je istaknut u odnosu na glavni tekst. Ispod njega se preko skoro cijele

jedne stranice obraduje uvod u lekciju. U ovom se udzbeniku, naspram druga dva, uvodu u

109 Za uvod u nastavnu cjelinu Drugi svjetski rat 1939. — 1945. nije ukljucena fotografija, dok je udzbenicka
cjelina Znanost, tehnologija, kultura i umjetnost u prvoj polovici 20. stoljeca obradena kao jedna nastavna
jedinica te prikazuje mnostvo slika znanstvenika, njihovih dostignuéa, pisaca, glumaca,umjetnika, sportasa,
glazbenika i filmova. Snjezana Koren, Povijest 8, (Zagreb: Profil, 2014): 134. i 126-133.
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nastavnu jedinicu daje najveca paznja. Pomocu toga mozemo zakljuciti da autorica smatra
kako je iznimno vazno ucenike motivirati na samom pocetku nastavnog sata s jasnim
objasnjenjima, naglasenim klju¢nim pitanjem te prigodnim slikovnim izvorima koji su doista

u korelaciji s pitanjima koja se uz njih navode.

Sredi$nji je sadrzaj podijeljen u manje ulomke s jasno istaknutim i podebljanim
podnaslovima i klju¢nim pojmovima. U obradnom se dijelu osim teksta autorice nalaze i
slikovni i pisani izvori (graficki istaknuti) te u odredenim slucajevima i upute kako te iste
izvore analizirati. Na kraju svake nastavne jedinice nalaze se upute i potpitanja koja ucenici
moraju svladati kako bi bili u stanju odgovoriti na klju¢no pitanje koje je postavljeno u

samom uvodu (klju¢no pitanje autorica ponavlja i u ovom dijelu).

Slikovni su izvori prema statistickim podatcima podjednako zastupljeni u sva tri
udzbenika. U ovom udzbeniku njihov je broj 401 (15,3% uz slikovne, te 23,3% uz pisane
izvore — Prilog br. 9). Medutim njihova upotreba u uvodima udzbenickih cjelina i nastavnih
jedinica te u obradnom djelu se razlikuje. Autori Tragom proslosti 8 i Vremeplova 8 koriste
vise slikovnih izvora u uvodima nastavnih tema, dok se autorica Povijesti 8 opredijelila za
jedan koji predstavlja cijeli period o kojem se raspravlja te jedina postavlja klju¢no pitanje za
svaku cjelinu’®. Vesna Purié¢ u uvodima udzbenickih cjelina nije uklju¢ila pitanja dok se kod
autora Erdelja i Stojakovi¢a'! pitanja odnose na prisjeéanje ili prepoznavanje simbola i

dogadaja koji prikazuju fotografije 1 ilustracije.

Udzbenik Tragom proslosti 8§ nema dovoljno dobro graficki konstruiran uvodni dio u
nastavnu jedinicu niti metodic¢ki zadovoljava obradu uvodnog dijela nastavnog sata. U vecini
je slucajeva navedeno jedno ili dva pitanja bez prate¢ih sadrzaja poput slikovnih izvora.
Vremeplov 8 uglavhom zadovoljava kriterije uvoda u nastavnu jedinicu osim u nekoliko
udzbenickih jedinica gdje su se slikovni izvori mogli bolje iskoristiti. Kao $to smo ve¢ naveli
u udzbeniku Povijest 8 uvod u nastavnu jedinicu najbolje je didakticko-metodicki oblikovan.
Slikovni su izvori relevantni za dogadaje o kojima se govori te se Cesto biraju prikazi

umjetnickih djela, ilustracije i fotografije koje su aktivne, a ne staticne. Ovo je takoder jedini

110 Kljuéno pitanje za nastavnu cjelinu Doba Hladnog rata glasi: Sto je prouzrocilo Hladni rat, a $to pridonijelo
njegovu okoncanju? 1bid., 202.

111 pitanja koja se takoder iznose u uvodu nastavne cjeline Svijet u doba Hladnog rata ne odnose se na cijelo
razdoblje nego na pojedine izvore pa se tako uz sliku Churchilla, Roosvelta i Staljina postavlja pitanje Tko su
velika trojica ovdje na slici?; te se na ilustraciji loga Ujedinjenih naroda u€enike pita sljedece: Koju organizaciju
predstavlja ovaj simbol? Sto znas o toj organizaciji? Erdelja, Stojakovi¢, Tragom proslosti 8, 148-149.
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udzbenik u kojem se u uvodu koristi vise slikovnih izvora kako bi ih ucenici usporedili,
odnosno uodili razlike ili sliénosti. U nastavnoj jedinici Fasizam u Italiji**® u uvodu su
prikazane cetiri fotografije razli¢itih faSistiCkih voda (Benito Mussolini, Francisco Franco,
Oswald Mosley i Engelbert) te se od ucenika trazi da pomocu slika pokusaju uociti neka
zajednicka obiljezja pokreta koji su svoje korijene vukli iz fasizma. Isto se tako koristi ciklus

fotografija socijalne tematike na kojima fotograf Toso Dabac!!?

prikazuje ljude razlicitih klasa
i slojeva. Od ucenika se trazi analiza detalja i osoba koje one prikazuju te njihovo misljenje o
hrvatskom drustvu 1930-ih godina. Slikovni izvori svi (osim onih u uvodima nastavnih
cjelina) imaju svoje nazive te vecina 1 pozamasna objasnjenja. Ucenike se ovakvim uvodnim

sadrzajima motivira, potice na aktivno uc¢enje i razmisljanje.

Usporedimo li sva tri hrvatska udzbenika mozemo vidjeti kako fokus Povijest 8
svakako nije utvrdivanje gradiva kroz pitanja koja se pojavljuju uz slikovne izvore. Razlog
tomu je djelomicno 1 Cinjenica da je autorica povezala radnu biljeznicu 1 udzbenik u kojem
navodi u¢enike na rjeSavanje zadataka i pitanja koji se ne nalaze u knjizi. Smatram da je to u
odredenoj mjeri autorici i omogucilo drugaciji nac¢in koncipiranja nastavnog sadrzaja. Uloga
slikovnih izvora u srediSnjem dijelu je ta da nadopunjuju glavni sadrzaj, vizualno ucenicima
priblize dogadanja, atmosferu u kojoj su se isti odvijali, socijalne, politicke, ekonomske i
gospodarske probleme, znanstvena i kulturna dostignuca ali i1 stradanja te razliCite prikaze i
perspektive. Pristup je drugaciji od onoga u udzbeniku Vesne Puri¢ koja u najve¢oj mjeri
utvrdivanje znanja provodi kroz slikovne izvore i odgovarajuca pitanja. Snjezana Koren je
mozda najbolje iskoristila ulogu radne biljeznice i njezinog odnosa s udzbenikom u smislu
medusobnog nadopunjavanja. Takvim pristupom autorica je mozda smatrala kako ucenike
nije potrebno ,,ispitivati“ o svakom slikovnom izvoru, posebice ako je odgovore na njih u
odredenom smislu obradila u sredi$njem tekstu. Upravo se zbog toga i evaluacija se kao
zadnja faza nastavne jedinice odvija drugacije nego u prva dva udzbenika. Ucenika se navodi
potpitanjima (33,8% — Prilog br. 9) na odgovor na klju¢no pitanje postavljeno u svakom

uvodu', a obuhvaéa razmisljanje o cijeloj nastavnoj jedinici, a ne na pojedinadnim

112 Koren, Povijest 8, 59.

113 Nastavna jedinica Doba diktature i krize. Ibid., 110.

114 Klju¢no pitanje za nastavnu jedinicu Dekolonizacija glasi: Kako je dekolonizacija promijenila svijet? U
pitanjima koja se nalaze na kraju iste jedinice autorica navodi ucenike da razmisle o promjenama koje je svijetu
donio proces dekolonizacije. U tom kontekstu odgovaraju na sljedeca tri pitanja: 1. U ovom su tekstu (u
udzbeniku) istaknute tri godine. Zasto su one vazne?; 2. Po cemu se svijet 1975. razlikovao od svijeta 1900.
godine? te 3. Sto je dekolonizacija znacila za bivse kolonije? 1bid., 247.
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aspektima ili Ginjenicama kao $to je to slucaj u Vremeplovu 8'°. U udzbeniku Tragom
proslosti 8'*° uéenike se u zavrinom djelu potice na stvaranje (pisanje govora, odrZavanje

intervjua) ili samostalno istrazivanje.

Pitanja i zadataka (Prilog br. 9) nema mnogo iz ve¢ navedenih razloga te ako ih
usporedimo s brojkama iz dva prethodna udzbenika. Medutim, kada se navode u srediSnjem
dijelu ucenike upoznaju sa novim pojmovima ili traze individualna misljenja. Tako se na
primjer u nastavnoj jedinici Revolucije u Rusiji 1917. godine'!’ pitanja ne koriste kako bi
ucenici opisali dvije skoro identi¢ne fotografije na kojim se nalazi Lenjin nego je autorica na
taj nadin odlucila obraditi pitanje cenzure te njezinu svrhu i ulogu (na jednoj od slika
nedostaju Trocki i Kamenjev). Opcenito ve¢ina zadataka u udzbeniku Povijest 8 zahtjeva vise
misaone procese 1 ne svodi se samo na reprodukciju Cinjenica 1 generalizacija nego se

naglaSava i usvajanje vjestina.

Udzbenik Snjezane Koren jedini obraduje, odnosno upoznaje ucenike s nac¢inima kako
analizirati razli¢ite povijesne izvore. U knjizi stoga nalazimo upute kako, na koji nacin i koja
si pitanja ucenici trebaju postaviti pri analizi uzroka i posljedica, karikatura, pisanih
povijesnih izvora i fotografija $to upucuje na proceduralno znanje. Isto tako autorica navodi i
kako raditi sa zemljovidima i pisanim izvorima, posebice onim sekundarnim. Smatram da je
ovakav pristup iznimno koristan uéenicima u savladavanju povijesnih vjes$tina, a i nakon toga
takvi tekstualni zapisi u¢enicima mogu posluziti kao konstantni podsjetnici na korake koje
nuzno poduzeti u istrazivanju odredene materije. Zajedno s uputama u udzbeniku se nalaze i
materijali za analizu spomenutih pisanih i slikovnih izvora kako bi uéenici mogli utvrditi
svoje novostecene vjestine. Pisanih je izvora u nesto ve¢em broju nego je to slu¢aj u Tragom
proslosti 8 1 Vremeplovu 8. Pisani izvori, ilustracije i karikature oblikovani su tako da je
uvelike zastupljen koncept multiperspektivnosti. Tako nam u udZbeniku odredene

ilustracije'® iznose opre¢na stajalista u vezi s dolaskom boljSevika na vlast. Pisani izvori

115 primjeri pitanja za ponavljanje za nastavnu jedinicu Dekolonizacija i nastanak novih samostalnih drzava: Sto
je dekolonizacija?; Koja je kolonijalna zemlja prva stekla nezavisnost i na koji nagin?; Sto zna§ o procesu
dekolonizacije u 19. st.?; ZaSto je nakon Drugoga svjetskog rata ubrzan proces dekolonizacije?; Kada je
dekolonizacija dosegnula vrhunac?; Kakvi su odnosi nastali izmedu novonastalih drzava i njihovih bivsih
vlasnika?; Za §to su se zauzimale nesvrstane zemlje? Puri¢, Vremeplov 8, 199.

116 Primjeri pitanja za ponavljanje (Istrazuj s Klio) za nastavnu jedinicu Dekolonizacija: Napisi dva govora: u
prvome mora$ uvjeriti slusatelje u razloge zbog kojih bi kolonijalne sile trebale zadrzati svoje kolonije, a u
drugome zbog cega bi kolonije trebale ste¢i neovisnost. Erdelja, Stojakovi¢, Tragom proslosti 8, 176.

117 Koren, Povijest 8, 52.

118 |bid., 47.
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119" perspektive iz razli¢itih razdoblja o Sporazumu

donose drugacdije stavove o Ligi naroda
Cvetkovié-Macek!?, razli¢ita razmiSljanja o Titu'®® itd. Uclenici mogu procitati i
svjedoCanstva ljudi koji su se zatekli u odredenim dogadanjima posebice ratnim
(svjedodanstva o ustaskim zloginimal?? ili pak kako je Domovinski rat utjecao na ljude!?®).
Upotreba raznih povijesnih izvora najbolje je didakti¢ko-metodicki oblikovana u ovom

udzbeniku tako da poti¢e razvoj vjestina i vrijednosnih sustava.

Provedenom analizom mozemo zakljuciti kako ovakav udzbenik potiCe prije svega
samostalni rad ucenika te upucuje na upotrebu verbalnih i vizualnih (metode rada s nastavnim

sredstvima) nastavnih metoda te metoda ucenja po modelu.

119 1hid., 15.

120 1hid., 124.

121 1hid., 263.

122 1hid., 170.

123 1hid., 284-285.
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4.5. DIDAKTICKO-METODICKA ANALIZA ENGLESKIH UDZBENIKA POVIJESTI ZA
YEAR 9

Technology, War and Independence (Key Stage 3 History)

Udzbenik povijesti, Tehnologija, rat i nezavisnost, za deveti razred osnovne $kole
odnosno osmi u hrvatskom obrazovnom sustavu, napisao je Aaron Wilkes. Udzbenik se
sastoji od ukupno 175 stranica. Na samom se pocetku nalazi sadrzaj i upute za koristenje
udzbenika dok je kraju smjesten pojmovnik i kazalo. lako autori ne moraju postovati tocno
odredena zakonska pravila, po svim zahtjevima i ovaj dio udZbenika zadovoljava hrvatski

Udzbenicki standard te navedene smjernice za oblikovanje britanskih udzbenika.

Sadrzaj je podijeljen na devet poglavlja (chapters). Prvo se poglavlje odnosi na
pocetak dvadesetog stoljeca, u drugom se obraduje Veliki rat, u tre¢em meduratno razdoblje u
Britaniji dok se u Cetvrtom poglavlju raspravlja o meduratnom razdoblju u svijetu, peto
poglavlje je rezervirano za Drugi svjetski rat, Sesto za poslijeratno razdoblje, sedmo se
poglavlje odnosi na slom Britanskog Carstva dok se osmo i deveto poglavlje bave modernim
svijetom (nastavne jedinice obraduju svako desetlje¢e posebno — od pedesetih do 2010. god.) i
globalizacijom. MoZemo primijetiti da se udzbenik drzi navedenih neobaveznih nastavnih
cjelina za povijest (KS3) iz Nacionalnog kurikuluma za Englesku (lzazovi Britanije, Europe i

svijeta od 1901. god. do danas — obavezna tema Holokaust, Prilog br. 2).

Nastavne cjeline i jedinice u sadrzaju su jasno istaknute drugom bojom i fontom. Isto
tako naslov se cjeline proteze na daljnje stranice, pa se ucenici u bilo kojem trenutku mogu
lako orijentirati. Drugo je poglavlje naslovljeno kao depth study u smislu da je cijela tema
podredena ,,jednom™ dogadaju te omogucava ucenicima proSirivanje znanja. Isto se tako u
odredenim nastavnim jedinicama mogu nac¢i dodatni zadatci kojima je svrha unaprijediti
povijesne vjestine ucenika (Be a Top Historian — GCSE, u pravilu onih koji ¢e odabrati
povijest i na KS4), te dodatne informacije koje ukljuéuju dogadaje koji su se u svijetu odvijali
usporedno s onima o kojima se raspravlja u glavnom sadrzaju (What Happened When?).
Pomoc¢u takvih dodatnih sadrZaja ucenici samoinicijativno ili na poticaj nastavnika

produbljuju znanje te stvaraju poveznice kroz vrijeme.

Nastavne jedinice pocinju sa jasno istaknutim naslovima koji su ¢esto oblikovani kao

pitanje (Tko su bile sufrazetkinje?; Tko ili Sto je krivac za nesrecu Titanika?,; Zasto je poceo
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Prvi svjetski rat?; Je li Veliki rat bio vrijedan pobjede?; Zasto se Winston Churchill nalazi na
novcanici od pet funti?; Kako je imigracija promijenila Britaniju?). 1spod njih se nalazi kratki
tekstualni sazetak te ciljevi ,,misije* (mission objectives) koji jasno definiraju ishode ucenja te
nastavne jedinice. Autor istice kako se ucenici njima trebaju vratiti nakon obrade te provjeriti
svoj napredak. Kao i u hrvatskim udzbenicima istaknuti su klju¢ni pojmovi iako u dosta
manjem opsegu (u prosjeku tri po lekciji). U pojedinim nastavnim jedinicama autor je dodao i
zanimljive ¢injenice (fun facts) te rubriku za uéenike koji zele znati vise (Hungry for More?).
Dvije udzbenicke jedinice odnose se na povijesne misterije (History Mystery) te su
naslovljene na sljede¢i nacin: Je li se Emily Davidson namjeravala ubiti? te Je li covjek
stvarno sletio na mjesec?. Cilj ovakvih sadrzaja je aktivirati ucenike i iskoristiti njihove
vjestine u istrazivanju kontroverznih 1 intrigantnih aspekata dvadesetog stoljeca. Takve su
lekcije posebno koncipirane u smislu da pred ucenike stavljaju niz dokaza pomocu kojih oni

rjeSavaju ponudene zadatke.

U udzbeniku se za tri poglavlja nalaze i njihove sinteze'?* koje uéenicima sluze kako
bi na kraju nastavne cjeline procijenili, utvrdili i upotrijebili znanja koja su stekli. Nesto
slicno se nalazi u udzbeniku Vremeplov 8 (sinteza i ponavljanje) medutim ovdje se to
ponavljanje odvija kroz novu nastavnu problemsku jedinicu. Tekstualni je sadrzaj u cijelom
udzbeniku prikladno podijeljen na manje ulomke s istaknutim podnaslovima. Klju¢ni pojmovi
unutar srediSnjeg teksta takoder su istaknuti drugom bojom te podebljani. Na kraju svake
nastavne jedince nalaze se zadatci pomocu kojih ucenici imaju priliku demonstrirati svoje
znanje 1 razumijevanje. Pitanja 1 zadatci se uglavnom odnose na identificiranje znacajnih
dogadaja, stvaranje poveznica i analiziranje trendova kroz vrijeme, procjenjivanje razli¢itih

gledista te otkrivanje uzroka i posljedica.

Ocigledna razlika izmedu ovog udZbenika te onih koji se upotrebljavaju u Hrvatskoj je
ta da ne postoje uvodi u udzbenicke cjeline niti se kroz sadrzaj protezu ili koriste lente
vremena. U samom je uvodu istaknuta jedna sa najvaznijim godinama za cijelo dvadeseto

stoljece, a dogadaji na njoj su povezani najvise sa nacionalnom britanskom povijes¢u. Svrha

124 Nakon obrade teme Prvi svjetski rat udenici utvrduju svoja znanja rje$avajuéi niz zadataka nastavne jedince
nazvane: Jesu li magarci stvarno bili na celu lavova? Nakon svih zadataka uéenicima su ponudena tri kriterija
kojima samovrednuju svoj rad. Isto tako nakon obrade Drugog svjetskog rata ucenici utvrduju svoje znanje i
vjestine kroz nastavnu jedinicu Zasto su Sjedinjene Ameri¢ke Drzave bacile atomske bombe?. Kriteriji za
vrednovanje ostaju isti (good, better, best). Cilj ovakvih ,procjena“ je ukljuciti ucenike u rad s povijesnim
izvorima koji ¢e im pomo¢i konstruirati op$irnije odgovore na pitanja. Aaron Wilkes, Technology, War and
Independence (Oxford: Oxford University Press, 2015): 50-53. i 120-121.
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tih uvodnih stranica nije uljepSavanje nego ucenicima sumiraju kronoloski najbitnije dogadaje
I proces te ih motivira i uvodi u novu cjelinu. Slikovnim i pisanim izvorima dodijeljena su
slova (Source A,B, C...) koja su uklju¢ena u glavni tekst nastavne jedince. UCenicima se stoga,
tijekom obrade sredi$njeg sadrzaja, to¢no indicira u kojem trenutku trebaju obratiti pozornost

na njih.

Slikovni su izvori, njih 248 (Prilog br. 10), u obliku fotografija, karikatura, ilustracija,
dijagrama, zemljovidnih Kkarti i plakata vrlo prisutni i u ovom udzbeniku. Graficki su pravilno
oblikovani, zadovoljavaju¢e su kvalitete te su prezentirani uéenicima na zanimljiv naéin.
Slikovni i pisani izvori imaju dvije uloge. Jedna je da nadopunjavaju narativni tekst tako da ih
autor u trenutku kada su relevantni spominje u srediSnjem tekstu, odnosno rije¢ima navodi
ucenike da obrate paznju na njih. Druga je uloga provjeravanje ili evaluacija na kraju
udZzbenicke jedinice. Osmisljavajuci pitanja i zadatke za tu zavrSnu fazu nastavnog sata Aaron
Wilkes koristi izvore koje je prije naznacio i smjestio oko sredi$njeg teksta. Za pisane i
slikovne izvore se stoga ne navode direktna pitanja koja su u drugim udzbenicima smjesStena
odmah ispod ili pored istih. Svakako, u odredenim se dijelovima udzbenika pojavljuju i
iznimke gdje se u opisu, na primjer fotografije, navodi pitanje ili dva. Medutim, generalno
gledajuci ti se izvori ne upotrebljavaju za vjezbanje i ponavljanje tijekom obrade. Slikovni se
izvori, u fazi evaluacije, ¢esto koriste za usporedbe kao §to su razlike izmedu bogatih i
siromas$nih'?®, razvijenih i nerazvijenih regija'?®, za analizu poruka koje su prenosile'?’, za
uodavanje sli¢nosti i razlika sa sada$njicom te kao prikaz razli¢itih perspektiva'?®, Medutim
rijetko su kada ukljuceni u uvodni dio nastavne jedinice (samo se Sest puta ucenike navodi i

na slikovni izvor u uvodu).

Pisani izvori su uvelike zastupljeni u ovom udzbeniku prije svega jer se ne uvrstavaju
kao dugacki ulomci nego je autor izdvojio nekoliko bitnih recenica ili manje fragmente.
Pomocu njih se tako za svaku nastavnu jedinicu efektivno docarava stanje ili atmosfera koja

je vladala u odredenom trenutku (npr. za masovno novacenje vojnika u Prvom svjetskom ratu

125 |bid., 9.

126 |bid., 62-63.

127 Plakati o ulogama Zenama iz 1905. i 1912. godine ili pak drzavni britanski posteri o evakuaciji koji su se
koristili za vrijeme Drugog svjetskog rata. Ibid., 18. i 101.

128 Razli¢ita gledista o americkoj upotrebi atomske bombe u Drugom svjetskom ratu. Ibid., 120-121.
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navedeno je pet svjedoCanstava razliCitih pojedinca u kojima iznose svoja miSljenja ali i

stavove cjelokupnog drustva prema toj problematicil?®).

Pitanja i zadatci (506 sveukupno - Prilog br. 10) se kao $to smo ve¢ spomenuli u
velikoj vecini nalaze na Kraju nastavne jedinice (46,9%). Neka su od njih jednostavnija te se
od ucenika trazi da povezu pojmove s njihovim objasnjenjem ili pak nadopune rijeci koje
nedostaju u tekstu. Takva su pitanja navedena uvijek kao pocetna. Medutim, vecina se
zadataka moze svrstati u viSe misaone dimenzije i razine. Naglasak je ¢esto na samostalnom
radu ucenika ili suradnji u grupama. Neki od zadataka za individualni rad u¢enika su zamisliti
da su vozaci Franje Ferdinanda te kao svjedoci ubojstva moraju dati svoj iskaz!°, dizajnirati
poster koji prikazuje Britaniju i svijet na podetku dvadesetog stolje¢a’®!, razviti teoriju i
napisati izvje$ée britanskoj i ameri¢koj vladi o tome tko je kriv za potonuée Titanika'®? ili pak
odrzati konferenciju za novinare kao predstavnik svoje drzave u UN-u*®, Za grupni rad autor
je osmislio televizijske debate ili duze vremenske prikaze®* u kojima udenici, na primjer,
moraju iznijeti i prezentirati kljuéne promjene u prijevozu, zabavi, tehnologiji, poslovnom i
svakodnevnom zivotu ljudi, politici te na¢inu sukobljavanja od 1950-ih do danas. Autor
zavrSava udzbenik zanimljivom nastavnom jedinicom u kojoj u samom pocetku ucenicima
postavlja uvodno pitanje Sto Rebeka moze uciniti /raditi, a da Laura nije mogla?**® Laura je
predstavljena kao gospoda koja zivi u 1901. godini dok se Rebeka nalazi u sadasnjem
vremenu. Za uc¢enike su navedene informacije o ocekivanom Zivotnom vijeku, pravima Zena,
o na¢inu na koji se percipira obitelj, o udjelu zena koje su radnim odnosima, obaveznom
Skolovanju, na¢inima komunikacije te socijalnoj drzavi kroz tri razliCita razdoblja (pocetak
dvadesetog stoljeca, 1950-¢ te sadaSnjost). Takvim pristupom ucenici Se U jednoj nastavnoj
jedinici upoznavanju sa tehnickim konceptima kronologije, usporedbe i suceljavanja,

kontinuiteta i promjena te empatijskog razumijevanja povijesti. Udzbenik ujedno potice i

129 Nakon $to bi udenici pro¢itali navedena svjedocanstva dobili bi zadatak rasporediti te osobe u dvije grupe
odnosno u one koji su se osjecali kao da su gurnuti u rat te oni koji su smatrali kako je to ispravna stvar za
uciniti. Nakon toga u€enici se moraju zamisliti kao vojnici koji su tek pristupili vojsci te napisati dnevnicki zapis
kako su se u tom trenutku osjecali i zasto su to ucinili. Ibid., 30-31.

130 Ibid., 27.

131 Ibid., 11.

132 |bid., 17.

133 U sklopu te konferencije za u¢enike se navode i pitanja na koja moraju odgovoriti, a ona su: Zasto je ta nova
organizacija potrebna?; Sto je Vijeée sigurnosti i kako ono moze sprije¢iti jednu drzavu da napadne drugu?; Jesu
li sve nacije na svijetu ukljucene u UN?; Na koji sve nacin uklju¢ene zemlje mogu izjasniti svoje misljenje?;
Zasto svaka drzava pri pristupanju UN-u mora potpisati Opéu Deklaraciju o ljudskim pravima? te Kako UN
moze pomo¢i ljudima koji su ranjivi i slabi nakon rata?. U ovakve aktivnosti se moze ukljuéiti i cijeli razred koji
moze predstavljati novinare, a odredeni ucenici predstavnike razlicitih zemalja. Ibid., 119.

134 Ibid., 149.

135 |bid., 168-171.
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upotrebu razli¢itih nastavnih metoda poput verbalnih (opisivanje, izvjeS¢ivanje, izlaganje,
metode razgovora — diskusije, rasprave itd.) i vizualnih (metode rada s nastavnim sredstvima,

crtanje).

History — Book 3: Twentieth Century

Udzbenik Povijest — Knjiga 3: dvadeseto stoljece, za zadnji ciklus obaveznog
poucavanja povijesti U Engleskoj, napisala je skupina autora (Wilkinson, Martin, Pearson,
Wilkinson, Wrenn). Proteze se kroz 224 stranice. Na pocetku se udzbenika nalazi sadrzaj, a
na samom Kkraju pojmovnik, kazalo i priznanja (acknowledgements). I ovaj udzbenik postuje
osnovne didakticke smjernice uredenja i oblikovanja. Nedostaju jedino popis literature i

registar slikovnog materijala, ali to je pravilo za sve do sada analizirane udZzbenike.

Sadrzaj je podijeljen u uvodni dio i pet cjelina. U¢enicima se kratko prezentira uvod u
dvadeseto stoljece, a zatim se obraduje Veliki rat, meduratno razdoblje (From boom to bust),
Drugi svjetski rat (Here we go again...), svijet nakon 1945. godine — razdoblje Hladnog rata te
svakodnevni zivot u Velikoj Britaniji kroz cijelo stolje¢e. Udzbenik se djelomi¢no drzi
neobaveznih tema koje su navedene u kurikulumu. Nastavne jedinice koje nisu uklju¢ene su
sufrazetkinje te u velikoj mjeri cijeli proces dekolonizacije (u kurikulum se navodi tema
Indijska neovisnost i kraj carstva). Nista se ne navodi o borbi za pravo glasa Zena pocCetkom
dvadesetog stoljeca, ali se spominje njihov doprinos u oba svjetska rata. Autori su se odlucili
tek u zadnjoj nastavnoj cjelini spomenuti zene kao drustvenu grupu koja ima odredene
zahtjeve i to u kontekstu feministiCkog pokreta 60-ih (zahtjevi za ravnopravnost i jednake
mogucénosti). Proces dekolonizacije!®®, koji je iznimno vazan za britansku povijest, se uopée
ne navodi kao takav te je cijelo razdoblje Hladnog rata posveceno americ¢ko ruskim odnosima.
Britanske su kolonije spomenute samo u prvom poglavlju kada se nabrajaju Zrtve Prvog
svjetskog rata.!¥” Ovaj udzbenik moZemo uzeti za primjer kako se autori i izdavaéi u
Engleskoj nisu duzni voditi odredenim propisima, standardima i zahtjevima, odnosno sami su

slobodni birati dogadaje, procese, skupine i osobe koje ¢e obraditi.

136 U nekoliko se navrata kratko istice samo da Velika Britanija viSe nije carstvo jer su odredene drzave dobile
svoju neovisnost. U kontekstu posljedica dekolonizacije (iako se one direktno ne navode) mozemo jedino navesti
nastavnu jedinicu What makes a great power? u kojoj se raspravlja jesu li Britanija i Kina danas, u odnosu na
svoju proslost, svjetske velesile. Alf Wilkinson, Dave Martin, Jo Pearson, Sue Wilkinson, Andrew Wrenn,
History — Book 3: Twentieth Century (London: Collins, 2010): 52-53.

137 Ibid., 45.
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Nastavne cjeline i jedinice istaknute su drugacijom bojom i fontom tako da se mogu
lako raspoznati. UdzbeniCke cjeline imaju svoje uvode koji sadrze ocekivana postignuca,
slikovne izvore, pitanja te kra¢i narativni tekst. Oni se protezu na dvije stranice, isto kao i
nastavne jedinice pa se neki s obzirom na sadrzaj mogu i obradivati cijeli Skolski sat.
UdZbenicke jedinice pocinju sa jasno istaknutim naslovima koji su Cesto oblikovani kao
pitanja (Koje su dugorocne posljedice rata?; Je li Drugi svjetski rat bio totalni rat?; Je li
Ronald Regan uistinu prekinuo (zavrsio) Hladni rat?; Sto su redatelji filma Invictus odlucili
izostaviti o Nelsonu Mandeli?; Bi li mogao Zivjeti s primanjima od jednu funtu na tjedan?).
Ispod se naziva jedinica i u ovom udzbeniku nalaze ocekivana postignuc¢a ucenika. Uvod nije
jasno istaknut kao $to je to slucaj u udzbeniku Technology, War and Independence nego se
prezentira u vecini slucajeva kao kratki tekst od par recenica, a zatim pocinje narativni ili
srediS$nji sadrzaj koji je za svaku nastavnu jedinicu nazvan Getting you thinking. Tekst nije
podijeljen na manje ulomke i nema drugih podnaslova osim navedenog. Razlog tomu je
vjerojatno nacin na koji su koncipirane nastavne jedinice. One su kratke te vecina ne prelazi
vise od dvije stranice, odnosno narativni dio nije ekstenzivan kao u ostalim udzbenicima (i
hrvatskim i engleskim). Pored toga font i promjer teksta je zasigurno veci u odnosu na
prethodne udzbenike. Klju¢ni pojmovi su istaknuti u skladu s pravilima, a njihova kratka

objasnjenja smjestena su u podnozju stranica.

Na kraju svake nastavne jedinice nalaze se pitanja za evaluaciju te rubrika pomocu
koje ucenici mogu procijeniti svoje znanje odnosno provjeriti svoj napredak. Autori su za to
osmislili tri stupnja (graficki prikazana kao zvjezdice). Tako na primjer u nastavnoj jedinici
Crveni protiv Bijelih: gradanski rat u Rusiji uCenici za prvi stupanj moraju znati navesti
razloge zbog kojih su Crveni pobijedili, za drugi objasniti zaSto su te razloge naveli te za treci

stupanj identificirati, odnosno izdvojiti najvaznije razloge za njihovu pobjedu.

Slikovni i pisani se izvori i u ovom udzbeniku ne obraduju u sredi$njem dijelu nego su
pitanja i zadatci za njih postavljeni u zavr$noj fazi nastavne jedinice. U nekim nastavnim
jedinicama narativni tekst se sastoji od samo nekoliko recenica dok vecinu sredi$njeg dijela
¢ine fotografije, plakati, ilustracije te narocito pisani izvori (njima je zamijenjen tekst autora).
Uzmemo li u obzir sveukupan broj slikovnih izvora, 135, mozemo uociti kako su oni ovdje
najmanje zastupljeni u odnosu na druge udzbenike. Uzrok tomu je cjelokupan nacin na koji su

koncipirane nastavne jedinice kao i1 njegova veli¢ina.
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Pitanja i zadataka (346 — Prilog br. 11) u odnosu na druge analizirane udzbenike ima
najmanje. Medutim, rijetko kada su oblikovani tako da od ucenika traze definiranje pojmova,
navodenje godina i sliéno. Zadatci su viSe fokusirani na izradu razli¢itih dijagrama i
grafoval®, plakatal®®, novinarskih &anakal®, argumentiranin lista uzroka, posljedica
vjerovanja'*! ili pak muzejskih postava. Upravo se zato unato¢ velikoj zastupljenosti pisanih
izvora ne navode konkretna pitanja za njih nego se oni obraduju u sklopu Sirih zadataka i
projekata, a ponekada se uopée ne zahtjeva njihova analiza ni u bilo kojem obliku. U
nastavnoj jedinici What does it mean to be British today? ucenici u radu u skupinama moraju
dizajnirati i ,,proizvesti‘ predmete koje ¢e izloziti u svojoj galeriji u sklopu muzeja britanske
povijesti.’*? Pri odabiru predmeta moraju donijeli odluke o tome koji od njih najbolje definira
njihovu zemlju, koliko ¢e politi¢kih, druStvenih, kulturnih 1 ekonomskih stavki ukljuciti 1 na
kakav ¢e se omjer odluciti te kojim ¢e redoslijedom biti prikazani. Nacin na koji su autori
postavili takve i sli¢ne zadatke govori nam kako nisu fokusirani samo na reprodukciju znanja
te poticu samostalni rad ucenika ali i radu u paru te rad u skupinama. Takav koncept nastavne
jedinice u kojoj nema mnogo narativnog teksta nego su vec¢inom zastupljeni povijesni izvori 1
zadatci znacajno se oslanja na nastavnike. Ucenici prije svega trebaju ovladati ¢injenicama i
generalizacijama kako bi ih kasnije efektivho upotrebljavali u svom daljnjem radu, a ovaj
udzbenik u odredenom smislu taj dio posla ostavlja uciteljima (frontalni oblik rada). Na kraju
svake udzbenicke cjeline nalaze se posebni zadatci kojima je svrha provjeravanje znanja
nakon obrade cijele teme. Neki od njih su dizajn naslovnice knjige koju ucenici Zele napisati o
odredenom dogadaju, osobi ili procesu iz 20-ih i 30-ih godina dvadesctog stoljeca,
organizirati debatu o tome kakav je rat bio Drugi svjetski rat ili pak usporediti kakve su se
promjene dogodile na slikama koje prikazuju istu ulicu ali je jedna iz 1900. godine , a druga iz
danas$njeg vremena. Nakon izvrSavanja tih zadataka u History — Book 3: Twentieth Century
ucenici sami mogu provjeriti razinu svog znanja pomocu nivoa (level 5, 6 i 7) u kojima su
detaljno definirana njihova ocekivana dostignuca 1 pitanja za tu nastavu cjelinu. Kao $to smo

ve¢ spomenuli nivoi su ukinuti najnovijim kurikulumom (2014) medutim izdavaéi ovog

138 Zadatak za udenike je izraditi graf na kojemu se nalaze dogadaji (1946-1960) zbog kojih su se Amerikanci, od
strane Sovjeta, osjecali jako ugrozenima, djelomi¢no ugrozenima te nimalo ugrozenima. Ibid., 135.

139 Dekonstrukcija kineskog komunisti¢kog postera. Uenici u ovom zadatku trebaju skicirati i odvojiti odredene
skupine ljudi s plakata te im dodijeliti uloge i obrazloZiti §to oni govore o komunisti¢koj Kini u 60-ima. Ibid.,
162-163.

140 Ugenici moraju, sluzeéi se prilozenim pisanim i slikovnim izvorima, napisati novinarski ¢lanak o efektima
Velike gospodarske krize na ameri¢ku populaciju. Novinarski ¢lanak treba biti iz tog vremena. Ibid., 65.

141 Koriste¢i pisane i slikovne izvore zadatak je ucenika izdvojiti nacisticka uvjerenja i objasniti kako su se
ostvarivala. Na primjer, ako ucenici misle da izvor pokazuje kao su nacisti vjerovali da su macke najbolje
zivotinje na svijetu, onda trebaju objasniti koji dio materijalnih izvora ih je naveo na taj zakljucak. Ibid., 73.

142 |bid., 203.
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udzbenika nisu smatrali potrebnim to mijenjati te je u uporabi i dalje zadrzana publikacija iz

2010. godine.

History Year 9

Udzbenik History Year 9 djelo je autora Dalea Banhama i lana Luffa. Brojem stranica
je najopsirniji engleski udzbenik te se sastoji od njih 234. Sadrzaj i upute za koristenje se
nalaze na pocetku knjige, dok su kazalo te priznanja (acknowledgements) smjesteni na kra;.
Ovo je prvi udzbenik koji nema pojmovnik te u skladu s time najmanje zadovoljava
didakti¢ko-metodicki instrumentarij prvih i zadnjih stranica. Medutim, kao i svim prethodnim

udzbenicima i ovome nedostaje popis literature te registar slikovnog materijala.

Sadrzaj je podijeljen na uvodnu i zaklju¢nu cjelinu te Sest poglavlja izmedu njih. Ovo
je prvi udzbenik u kojemu se autor ne pridrZzava kronoloske prezentacije sadrzaja Sto je ujedno
jo$ jedno bitno obiljezje slobodne politike po pitanju stvaranja i oblikovanja udzbenika u
Engleskoj. Prvo poglavlje se odnosi na povijest Britanskog Carstva od druge polovice
devetnaestog stolje¢a pa sve do procesa dekolonizacije, drugo se bavi ratovima te kako su isti
utjecali na vojnike 1 civile, tre¢e poglavlje se odnosi na diktature te njihov utjecaj na ljudske
zivote, Cetvrto govori o tome kako su se ljudi borili za jednaka prava, peto o dostignu¢ima
koja su najvise djelovala na poboljSanje svakodnevnog Zzivota ljudi te se Sesto poglavlje
odnosi na migracije u Britaniji.1** Za uvodnu nastavnu cjelinu autori u¢enicima postavljaju
pitanje te kasnije i razraduju temu $to nam Olimpijske igre mogu reci o klju¢nim dogadajima i
promjenama u dvadesetom stoljeCu. Pristup oblikovanju je viSe tematski, odnosno
fenomenoloski. ZavrS$na se pak nastavna cjelina bavi Sto je 1 koji su ljudi vrijedni sje¢anja na
primjeru Winstona Churchilla i uz aktivnost brzih intervjual*. Uz to je ukljuéeno i
propitivanje naslovnice knjige na kojoj se nalaze portreti Sylvie Pankhurst i Mahatme
Gandhija. Zadatak je uc¢enika nasloviti udzbenik jer isti nema deskriptivan naziv te ukoliko se

ne slazu sa autorima odabrati i nove fotografije za njega, a sve svoje donosene odluke valjano

143 Section 1 Empire: Why is the British Empire so controversial? Section 2 Conflict: How have conflicts
affected soldiers and civilians? Section 3 Power: How did dictatorship affect people's lives? Section 4 Power:
How have people campaigned for equal rights? Section 5 Ordinary life: What has had the biggest impact on
improving people's lives? Section 6 Movement and Settlement: How do we tell the story of migration to Britain?
Dale Banham, lan Luff, History Year 9 (London: Hodder Education, 2013): I11-V.

144 Utenici zauzimaju uloge povijesnih licnosti te sudjeluju i izmjenjuju se u brzim intervjuima (u udzbeniku su
zadane pocetne pozicije pa tako Nelson Mandela prvi intervju ima s Julijem Cezarom). Nakon toga ucenici ¢e
grupno odlugiti koja su dva njihova vr$njaka imala najbolje argumente zasto trebaju biti zapamceni te ¢e to dvoje
izmedu sebe odrZati debatu i argumentirati svoja stajalista. Ibid., 230-231.
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argumentirati. Uvod i kraj knjige imaju za cilj aktivirati u¢enike, potaknuti ih na razmisljanje i
povezivanje svih poznatih nastavnih cjelina te izradu vlastitin materijala. U takvom se
pristupu moze vidjeti razlika izmedu ovoga i hrvatskih udzbenika gdje s jedne strane postoji
sloboda u odlu¢ivanju o sadrzaju dok je s druge strane isti striktno propisan. Iako je udzbenik
drugacije oblikovan autor je kroz sva poglavlja uklju¢io i neobavezne teme za dvadeseto

stolje¢e koje se nalaze u Nacionalnom kurikulum za povijest (Prilog br. 3).

Naslovi nastavnih cjelina i jedinica jasno su istaknuti u sadrzaju ali i kroz cijeli
udzbenik. I ovom su sluc¢aju oni formulirani kao pitanja (Kako su Zene u Britaniji vodile
kampanju za pravo glasa?; Koliko je vazna uloga Gandija za kraj britanske viladavine u
Indiji?; Kada se zivot uistinu poboljsao za obicne ljude?). Uvod u nastavnu jedinicu sadrzi
kratak tekst, pitanja, pisani ili slikovni izvor te odredenu aktivnost za ucenike. Neki su
sadrZaji obradeni kroz duge lekcije dok su drugi uklju¢eni u dio koji se naziva Doing History,
a uloga mu je kroz aktivnosti upoznati ucenike sa materijom, povijesnim konceptima i
vjestinama. Na Kkraju svake cjeline nalazi se segment The Big Story koji sumira obradenu
nastavnu jedinicu te taj sadrzaj povezuje sa znanjem koje su ucenici stekli u prijasnjim
razredima (ponekad i sa gradivom koje ¢e tek uciti). Nastavne jedinice su doista duge pa se
tako lekcija Winners or losers? Why do people argue about who gained and who lost from the
British Empire? proteZe na Sesnaest stranica, izuzmemo li dvije koje se odnose na Doing
History. Ovo je prvi udZbenik koji ima kompleksne udzbenicke jedince u smislu da povezuju i
obraduju duza razdoblja ili procese. U skladu s tim se na kraju svakog podnaslova navode
pitanja i zadatci uzmemo li u obzir da je nemoguce takvu udzbenicku jedinicu obraditi u dva
ili tri Skolska sata. Aktivnosti za zavrSnu fazu nastavnog Sata (evaluacija ili provjeravanje)
kao takve nisu istaknute ili navedene. Autori se okreéu smjeru u kojemu konstantno kroz
sredisnji dio nastavne jedinice donose nove zadatke za ucenike, a provjeru znanja ne sumiraju
na tradicionalni naéin. Pod takvim se pak nadinom podrazumijevaju opce didakticko-
metodicke smjernice za oblikovanje udzbenickih jedinica. Banham i1 Luff istiu kako se
njihov rad i koncept temelji na pitanjima i aktivnostima za istrazivanje. Od svih analiziranih

udzbenika ovo je prvi koji uopce ne slijedi strukturu nastavnog sata.

U ovom udzbeniku ima najvise slikovnih izvora (82,2% — Prilog br. 12) kojima se
navode samo nazivi. Medutim, autori ih ¢esto dublje objasnjavaju u srediSnjem tekstu. Pitanja
I zadatci se ne navode direktno uz njih nego su koriSteni na kraju svakog ulomka u zadatcima

za ponavljanje, a isto vrijedi i za pisane izvore (11,3% pitanja vezanih uz slikovne, a 15,9%
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uz pisane izvore). U uvodima odredenih nastavnih jedinica upotrjebljeni su slikovni izvori no
njihova je funkcija prvenstveno vizualno ucenicima pribliziti osobe ili dogadanja o kojima se
govori. Uz njih se nalaze manji narativni tekstovi ali se ne navode aktivnosti kao $to je to

slu¢aj u drugim udzbenicima.

Sredi$nji i zavrSni dio nastavnih jedinica je bogat sadrzajem no s obzirom na duzinu
istih ucenicima mozda mogu izgledati ,,prezauzeto®. Klju¢ni pojmovi nisu istaknuti u tekstu,
ne navode se negdje postrance te nisu nigdje rastumaceni. Opcéenito se paznja ne poklanja
¢injenicama, generalizacijama i procesima. Po tome bi se moglo zakljuditi kako ucenici ve¢
trebaju imati nekakva odredena predznanja ili ih nastavnici (frontalni oblik rada) izvan toga
moraju upoznati s njima. Predznanje je izri¢ito vazno posebice u rjeSavanju aktivnosti koje su
autori predvidjeli. U nekim se trenutcima c¢ini kao da bi udZzbenik bolje odgovarao
srednjoskolskoj razini obrazovanja. Neke od kritika nastavnika koji se njime koriste su i te da

je vokabular prezahtjevan za ucenike te dobi.

Oblikovanje History Year 9 je svakako odlicno izvedeno u smislu povezivanja
razli¢itih dogadaja, koji imaju zajedni¢ke dodirne tocke, u jednu cjelinu. Ucenike se tako kroz
nastavnu temu borbe za ljudska praval*® upoznaje s razli¢itim metodama kampanja, uzrocima
takvih procesa, drustvenim prekretnicama te znacajnim osobama koje se pridonijele uspjehu
istih. Na jednom se mjestu obraduje borba za pravo glasa Zena u Britaniji pocetkom
dvadesetog stolje¢a (sufrazetkinje), Pokret za ljudska prava u SAD-u te kampanja protiv
aparthedia u Juznoafrickoj Republici. U aktivnostima je pak predvideno da se organiziraju
debate o tome do koje su mjere zene danas tretirane kao ravnopravne, izraduju prijedlozi
knjige u kojoj ucenici odluc¢uju kako ¢e se prikazati borba Afroamerikanaca za gradanska
prava ili stvara umna mapa o faktorima koji su pospjesili kraj rasne segregacije. Ucenike se
samo u toj udzbenickoj jedinici potice na pismeno i usmeno izrazavanje, Stvaranje poveznica
kroz vrijeme, argumentiranje vlastitih stavova kao i razvoj istih te upotrebu i procjenjivanje
povijesnih izvora. Autori su uéenicima pruzili i pomo¢ u rjesavanju kompleksnih aktivnosti.
Posebne nastavne podjedinice donose savjete kako dati uravnotezene odgovore na odredena
problemska pitanja, uzeti u obzir raznovrsnost podataka te njihovu interpretaciju, sagledati
sve faktore koji su utjecali na razvoj odredenih situacija (dealing with iceberg questions)®,

na koji nacéin strukturirano objasniti zasto su se odredene stvari dogodile u povijesti (slijediti

145 1hid., 144-183.
146 1hid., 33.
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toéne upute'*’), kako se koristiti konceptom kauzalnosti, efektivno se sluziti komparativnom
analizom ili kako organizirati samostalna istrazivanja. lako ne u ovakvom obliku odredene
upute kako se necim koristiti i kako neSto promatrati u povijesti nalazimo jedino jo$§ u

hrvatskom udZbeniku Povijest 8.

Nacinom na koji su osmislili svoj udzbenik autori Banham i Luff poti¢u ucenike na
samostalni i grupni rad te rad u paru. Isto je tako bitna uloga nastavnika u frontalnom obliku
rada zbog sloZenosti odredenih aktivnosti i procesa u udzbeniku. Nastavne metode koje su
zastupljene, a mogu se iS¢itati iz pitanja 1 zadataka, su verbalne (metoda usmenog izlaganja,
metoda razgovora, Citanja i rada na tekstu te metoda pisanja), vizualne (metoda demonstracije,

metoda crtanja te metoda izrade i interpretiranja umnih mapa) i metode uc¢enja po modelu.

4. 6. KOMPARATIVNA ANALIZA UDZBENIKA I REZULTATI

Didakticko-metodicki instrumentariji prvih i zadnjih stranica u vecini je slucajeva
zadovoljen u svim udZzbenicima postivajuci tako zahtjeve Udzbenickog standarda kao i
teorijske smjernice navedenih metodiCara (Morris) i znanstvenika (Poljak). U njima se tako na
pocetku ili na kraju nalaze sadrzaji, kazala i pojmovnici, a u svih Sest udzbenika nedostaju
popisi literature i registri slikovnog materijala. UdZbenici History — Book 3: Twentieth
Century te Povijest 8 na sadrZe upute za koriStenje istih ¢ime je propustena mogucnost da se
uCenicima objasni didakti¢ko-metodicko uredenje udzbenika i njegovog sadrzaja. Naslovi
nastavnih cjelina i jedinca adekvatno su istaknuti tako da se u bilo kojem trenutku mogu
razlikovati, kako u uvodima tako i kroz cijele udzbenike. Jedina je zamjerka za pojedine
knjige ne navodenje naslova nastavnih cjelina na svim stranicama koje se njome bave. Svi
hrvatski udzbenici te History — Book 3: Twentieth Century imaju uvode u udzbenicke cjeline
u kojima se ucenicima putem teksta ili slikovnih izvora predstavlja razdoblje ili dogadaj o

kojemu ¢e se govoriti.

Struktura udzbenicke jedinice u smislu jasno odvojenog uvoda, srediSnjeg dijela —
obrade te evaluacije je poprili¢no zastupljena u svim udzbenicima (iznimka udzbenik History
Year 9). Specifi¢nosti onih hrvatskih su te da se u sredi$njem dijelu pored obrade novih

sadrzaja ukljucuju 1 pitanja ili zadatci za vjezbanje. SnjeZzana Koren u tom dijelu nema izri¢ito

147 Graficki prikaz u obliku hamburgera pomoc¢u kojeg se u¢enicima prikazuju faze koje trebaju postovati u
iznoSenju svojih obrazlozenja. Ibid., 62.
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navedena samo pitanja nego se vjezbanje i ponavljanje odvija u sklopu analize vecinom
pisanih (114 zadataka i aktivnosti), a onda i slikovnih izvora (75 pitanja). Vesna Duri¢ pak
tome pristupa na drugaciji nacin te ispod svih slikovnih i veéinu pisanih izvora navodi pitanja
za iste. Njezin je udzbenik zasigurno najbogatiji koliCinom zadataka (402 pitanja) koji se
nalaze uz fotografije, ilustracije, grafove, plakate, postere itd. Erdelja i Stojakovi¢ u obradi
srediSnjeg dijela nastavnih jedinica, pored zadataka uz povijesne izvore, imaju najvise pitanja
koja se odnose direktno na narativni tekst (295 pitanja) te su smjestena uz njih. Medutim, bez
obzira na kvantitetu ona su Cesto prejednostavna, traze prepriCavanje narativnog teksta,
usvajanje ¢injeni¢nog znanja te ne poti¢u vise misaone procese. Engleski udzbenici History —
Book 3: Twentieth Century i Technology, War and Independence u biti nemaju nikakve
aktivnosti za vjezbanje i ponavljanje koje se odvijaju u srediSnjem djelu Skolskog sata. Iako se
pisani i slikovni izvori promatraju u okviru obrade narativnog teksta, zadatci i pitanja za njih
se ne navode na tom mjestu. Analiza povijesnih izvora odvija se tek u zavrsnoj fazi nastavne
jedinice odnosno u aktivnostima za provjeravanje i primjenu novostecenog znanja. History
Year 9 po navedenim kriterijima ne mozemo svrstati ni u jednu od dvije navedene kategorije
upotrebe zadataka i pitanja u sredi$njoj obradi nastavnih jedinica. Kao §to je ve¢ spomenuto
pristup oblikovanju ovog udZzbenika je progresivniji od ostalih odnosno ne zastupa
tradicionalnu podjelu sadrzaja. Nastavne jedince su dugacke, obuhvacaju duza razdoblja i
promjene te stoga nemaju uobicajenu strukturu. Naime nakon uvoda dolazi srediSnji dio bez
zavr$ne faze. Ovaj udzbenik takoder u vecini sluCajeva ne navodi direktno zadatke za
slikovne i pisane izvore nego ih koristi za aktivnosti koje nastupaju u obradi ali ne i u fazi
evaluacije jer ona sama po sebi ne postoji. MoZemo reci kako se u ovom udzbeniku zadatci i
pitanja za vjezbanje i ponavljanje odvijaju u srediSnjem dijelu ali nikakve aktivnosti nisu
navedene za sam kraj. Razlog tomu je nacin na koji su autori, u nekoliko navrata, povezali te,
kako ih oni nazivaju, diskusije i aktivnosti. Naime, jedan dio zadatka ucenici obavljaju u
prvom ulomku, drugi u drugom i tako dalje dok ne dodu do krajnjeg ishoda. Evaluacija kao
takva odvija se tek na kraju udzbenicke cjeline. Engleski udZzbenici ne moraju slijediti
strukturu nastavnog sata jer ih se tretira kao jedno od nastavnih sredstava, te njihova upotreba
nije ,fiksna®. Ucitelji u svom radu mogu koristiti viSe udzbenika te tako za svaku novu
nastavnu jedinicu koristiti izvore iz razli¢itih materijala. U prilogu broj trinaest razradena je
didakticko-metodicka analiza nastavne jedinice (Pocetak Drugog svjetskog rata — uzroci) koja

se u jednom ili drugom obliku nalazi u svim, i hrvatskim i engleskim, udzbenicima.
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Narativni je tekst u srediSnjem djelu nastavne jedinice prilagoden ucenicima i
njihovim sposobnostima i moguénostima. Jedino se istice udzbenik History Year 9 za koji bi
se moglo re¢i da na trenutke ima malo zahtjevniji vokabular. To je ujedno i jedini udzbenik
koji u srediSnjem tekstu nema istaknute kljuéne pojmove. Izostavljanjem takvih elemenata
autori nam mogu ukazati da im primarni cilj nije ostvarivanje principa zornosti i apstraktnosti.
Medutim, kroz narativni tekst u svim udzbenicima ali i kroz ostale aktivnosti uéenici njeguju
nacionalni jezik te usavr$avaju svoje vjestine izrazavanja §to je ujedno i jedan od opéih ciljeva

odgoja i obrazovanja kako u Hrvatskoj tako i u Engleskoj.

Uvodi u nastavne jedinice nisu zadovoljavajuéi u udzbenicima Tragom proslosti 8 te
History — Book 3: Twentieth Century. U engleskom udZbeniku u samom uvodu navode se
o¢ekivana postignu¢a ucenika ali druge pozitivne sastavnice su rijetke. Naime, jasno je
istaknut naslov jedinice te je u vecini slucajeva oblikovan kao pitanje §to je motivirajuce za
ucenike, ali se ispod njega nalazi tek nekoliko opisnih re¢enica nakon kojih se odmah prelazi
na srediSnji dio. Tekstualni dio nije posebno istaknut ili oblikovan u odnosu na sredi$nji.
Slikovni i pisani izvori se uopée ne nalaze u uvodima. U Tragom proslosti 8 uvod takoder nije
prikladno grafi¢ki istaknut te se svodi uglavnom na dva ili tri pitanja. Slikovni su izvori
uvrsteni tek u nekoliko nastavnih jedinica. Vremeplov 8 i History Year 9 imaju dobre i loSije
primjere. Engleski udzbenik u nekim nastavnim jedinicama ima sve potrebne elemente dok se
u drugima navodi samo naslov bez teksta ili povijesnih izvora te se odmah prelazi na obradu.
Razlog tomu je S§to odredene naslovne jedinice imaju svoje podjedinice te bi zbog toga
udzbenik povremeno mogao biti zbunjujuci za uéenike. Vremeplov 8 u vecini slu¢ajeva ima
pravilno oblikovane uvode samo je ponekada upitna relevantnost za odredene povijesne
izvore koji se koriste. Autor Technology, War and Independence izvrsno je istaknuo uvodni
dio nastavnih jedinica te je uz tekst i pitanja ukljucio i o¢ekivana ucenicka postignuca. Tako
definirana postignu¢a za svaku lekciju nalazimo samo u nekim engleskim udZbenicima
(History Year 9 ih nema). Sli¢na se stavka nalazi u Vremeplovu 8, ali na kraju udzbenickih
cjelina. Zamjerka uvodnom dijelu nastavnih jedinica Aarona Wilkesa je jedino nedovoljno
dobro iskoristeni povijesni izvori. Autorica Povijesti 8 najbolje je didakti¢ko-metodicki
oblikovala uvodni dio nastavnih jedinica. Elementi koji su uklju¢eni za gotovo svaki uvodni
dio u lekciju su klju¢no pitanje, slikovni izvor (fotografije, zemljopisne karte, plakati, posteri,
ilustracije) uz pridruzeno objasnjenje, narativni kraci ili duZi opis te pitanja vezana za izvore.
Uvodi su graficki odli¢éno Konstruirani u smislu da su jasno istaknuti te su Cesto smjesSteni i

preko cijele jedne stranice. Tako strukturirani uvodi djeluju motivirajuée na ucenike jer su
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pregledni, vizualno privlacni, sadrze jasne informacije i zadatke te nit vodilju za daljnju
obradu kroz formulaciju klju¢nog pitanja. Povijest 8 te svi engleski udzbenici (naslovi i

oc¢ekivana postignuc¢a) imaju postavljena klju¢na pitanja.

Evaluacija na kraju nastavnih jedinica se kako smo naglasili provodi u vecini
udzbenika 1 to kroz formu pitanja i zadataka. Najjednostavnije zadatke nalazimo u
Vremeplovu 8, a svode se na reprodukciju ¢injeni¢nog znanja odnosno mozemo ih svrstati u
prve dvije razine kognitivnih procesa (269 pitanja). Aktivnosti koje poticu vise misaone
procese nalazimo tek na kraju svake udzbenicke cjeline. To je ujedno i jedini hrvatski
udzbenik koji ima sintezu i ponavljanje nakon obrade nastavne teme. Autori Tragom prosiosti
8 reproduktivna pitanja su uvrstili u obradu nastavne jedinice dok su istrazivacka i stvaralacka
pitanja (govori,intervjui,itd.) ostavili za provjeru znanja (50 pitanja). U udZbeniku Povijest 8
autorica u fazi evaluacije navodi potpitanja ¢iji ¢e odgovori ucenicima pomo¢i u definiranju
onog klju¢nog. Od ucenika se trazi da argumentiraju, obrazloze, procjene, prepoznaju
promjene, kategoriziraju i rangiraju razlicite povijesne aspekte te da se u svom radu koriste
razli¢itim vjeStinama, procedurama, metodama i tehnikama. U udZzbenicima Technology, War
and Independence i History — Book 3: Twentieth Century u zadnjoj fazi provjere pitanja su
rijetko reproduktivna te u najvecoj mjeri istrazivacka i stvaralacka. Podsjetimo, u ovim se
udzbenicima u pitanjima 1 zadatcima na kraju nastavne jedinice koriste slikovni i pisani
izvori. Stoga se od ucenika trazi analiza fotografija, crteza 1 plakata, interpretacija pisanih
izvora, kriticko promis$ljanje, obrada podataka i prezentacija rezultata. Pored toga mnoge su
aktivnosti orijentirane prema izradi razliCitih vremenskih crta, grafova, mapa, plakata 1 sli¢no.
Pogledamo li priloge koje prikazuju didakti¢ko-metodicki instrumentarij za svaki udzbenik
mozemo zakljuciti kako vise nije i bolje u odredenim slu¢ajevima. UdZbenik koji ima najvise
pitanja i zadataka (Vremeplov 8) tako nije i najbolji jer vecina tih pitanja nisu definirana po
didaktickom principu aktivnosti i razvoja, a u skladu s tim ne zadovoljavaju ni princip
primjerenosti i napora. Sadrzaj je primjeren ucenicima ali se zasigurno od njih moze
zahtijevati viSe. Slikovni su izvori viSe =zastupljeni i1 bolje objasnjeni u hrvatskim
udZbenicima, a pitanja i zadatci koji ih se dotiCu su uglavnom na istoj razini U Svim

udzbenicima (mozemo naci i jednostavna i sloZena pitanja).
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U svim su udzbenicima relativno dobro zastupljeni pisani povijesni izvori4®

pomocu
kojih uenici usvajaju i razvijaju povijesne vjestine. Analiza takvih sadrzaja ucenike poti¢e na
promisljanje i povezivanje nastavnog sadrzaja sa svakodnevnim Zivotom (princip histori¢nosti
I suvremenosti). Kroz nastavu se povijesti tako uocavaju promjene gradanskih prava kroz
razli¢ita razdoblja te se utvrduju gradanske duznosti danas, prepoznaju se drustveno ranjive
skupine, usvajaju se moralne obveze i duznosti, upoznaju se na¢ini ophodenja s ljudima nekad
i danas, raspravlja o danasnjim problemima koji svoje uzroke vuku iz proslosti i sli¢no.
Takvim pristupom nastavi povijesti ostvaraju se 1 op¢i odgojno obrazovni ciljevi koji promicu

stjecanje znanja za daljnji Zivot i aktivno sudjelovanje u druStvenim dogadanjima i procesima.

UdZbenici Povijest 8 i History Year 9 imaju dodatnu didakticko-metodi¢ku vrijednost
u odnosu na ostale. Naime, jedino su autori tih udZbenika u svoje radove odlucili uvrstiti
prijeko potrebne upute za usvajanje povijesnih vjestina i koncepata. Cesto se od u¢enika traze
razliCite analize 1 istrazivanja bez da ih se prije toga upoznalo s metodologijom. Snjezana
Koren, Dale Banham 1 Ian Luff u€enicima su stoga predlozili §to se trebaju zapitati, Sto sve

moraju istraziti, na koji nacin, iz ¢ije perspektive te s kojim tehnikama moraju raditi.

Analizom slikovnih i pisanih izvora, pitanja i zadataka, nac¢ina oblikovanja udzbenika
te njegovog sadrzaja mozemo doc¢i do zakljucka koje nastavne metode 1 oblike ti udzbenici
poticu. Hrvatski udzbenici ve¢inom zastupaju samostalni rad ucenika, no medutim zbog
manjka kreativnih aktivnosti u nekima od njih (Vremeplov 8) moglo bi se re¢i da upucuju na
frontalni rad u okolnostima da se nastavnici u potpunosti vode njima. Engleski pak udzbenici
istiCu | individualni rad ucenika ali i rad u paru ili skupinama, Sto znaci je podjednako
zastupljen princip i individualizacije i socijalizacije. Zadatci koji su formulirani tako da od
ucenika zahtijevaju grupni rad nisu Cesti u hrvatskim udzbenicima. Medutim, uzmemo |i u
obzir svih Sest knjiga zajedno samostalno istrazivanje bilo bi najzastupljenije. Nastavne
metode koje svi udzbenici podupiru su verbalne metode (metode usmenog izlaganja
(objasnjavanje, opisivanje, obrazlaganje), metoda razgovora (u engleskim udzbenicima
posebno debate i diskusije), metoda Citanja 1 rada na tekstu, metoda pisanja) te vizualne
metode (metoda rada s nastavnim sredstvima, metoda crtanja i demonstracije te u engleskim

udZzbenicima metoda izrade i interpretiranja umnih mapa). Zastupljene metode aktivnog

148 U engleskim se udzbenicima autori u vecoj mjeri oslanjaju na pisane povijesne izvore nego je to slucaj s
hrvatskim autorima (u hrvatskim su udzbenicima doduse brojkama zastupljeniji vizualni izvori).
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ucenja koje su se mogle detektirati u aktivnostima u udzbenicima obiju drzava su kreativno

pisanje i analiza sadrzaja, dok u engleskim nalazimo i igru po ulogama.

Hrvatski udZzbenici po sadrzaju odgovaraju propisanom Nastavnom planu i programu
te kroz njega ostvaraju temeljne zadace (za osmi razred) nastavnog predmeta povijesti u
smislu usvajanja najvaznijih dogadaja, procesa i pojmova, upoznavanja temeljnih vrijednosti i
snalazenja u vremenu i prostoru (Vremeplov 8, Tragom proslosti 8). Medutim, udzbenik
Povijest 8 ucenike upoznaje i s viSe razliCitih perspektiva, ulogom povijesnih izvora i
nacinom interpretacije istih. Engleski udzbenici imaju vece razlike u svom sadrZaju no to nije
iznenadujuce s obzirom da je nastavni program samo smjernica kako za nastavnike tako 1 za
autore i izdavace. Problematicno postaje onda kada se bitni dijelovi povijesti, pogotovo
nacionalne, uljepSavaju ili pak izostavljaju. Slucaj je to, kao S§to je ve¢ spomenuto sa
udzbenikom History — Book 3: Twentieth Century u kojemu se uopée ne obraduje proces
dekolonizacije u 20. st. ili se pak Britanskom Carstvu pristupa samo iz pozitivnog gledista.
Ciljevi nastave povijesti (za Year 9) u engleskim udzbenicima ostvareni Su kroz utvrdivanje
znanja, razvijanje vjestina te upotrebu i analizu povijesnih izvora. Razlike izmedu hrvatskih i
engleskih udzbenika nisu enormne te u velikoj mjeri ovise o pristupu autora te zakonodavnim
propisima koji ih (ne)obvezuju. Medutim, suprotnosti se uvelike ocituju u njihovoj upotrebi.
U Engleskoj udZbenici kao nastavno sredstvo nemaju bitnu ulogu u obrazovnom procesu.
Nastavnici se ne opredjeljuju za takav pristup te istrazivanja pokazuju kako samo 8% svih
ucitelja u Engleskoj koristi udzbenike za neke ili sve nastavne cjeline.}*® Upravo se vlada i
njezine organizacije zalazu za vracanje kvalitetno izradenih udzbenika u engleske ucionice jer
smatraju da ¢e na taj naCin povecati kvalitetu obrazovanja te ujedno i nastavnicima olaksati
posao. Vecina se ucitelja koristi vlastitim radnim listi¢ima te internetskim bazama na koje
ucitavaju sve radne materijale kako bi se ucenici mogli njima posluziti u ponavljanju i

provijeri. Mnogi, pa tako i ministar obrazovanja Nick Gibb°, smatraju da udZbenici imaju

149 The Royal Society, Key points arising from the International Summit on Textbooks: Textbooks, attainment
and reducing inequalities (London: Department for Education, 14 lipanj 2018):
https://www.cambridgeassessment.org.uk/news/a-textbook-a-day/

150 T believe this has much to do with the historic legacy of child-centred education in the English-speaking
west. Firstly, the dismissal of subject content as the basis of a school curriculum has pushed teachers away from
teaching a codified body of knowledge, so typically embodied in a textbook. Secondly, what is often called
‘personalisation’ — the belief that teaching should be tailored to the interests and capacities of each individual
child — runs against the alleged uniformity of whole-class teaching from a textbook.

Such an anti-textbook ethos has created a fundamental market failure in this country, leading to poor-quality
textbooks, or none at all, being used in our classrooms. This is a self-reinforcing failure of both supply and
demand: teachers have been told not to demand good textbooks, so publishers have neglected to supply them
with high-quality textbooks. Govor Nicka Gibba, How to get more high-quality textbooks into classrooms
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negativnu konotaciju u smislu tradicionalnog i retrogradnog nastavnog sredstva u Engleskoj te
kako takav stav treba mijenjati. Upravo zbog takvog gledista na udzbenike u Engleskoj se
razvijaju drugaciji oblici i1 sredstva za planiranje nastave. Prvenstveno su tu internetske
stranice’®! koje nastavnicima nude mnostvo materijala i ideja iskoristivih u njihovom radu s
ucenicima. Razgovarajuéi s nekoliko ucitelja povijesti, svi su istaknuli kako su im to primarni
izvori za oblikovanje razli¢itih lekcija te se rijetko koriste udzbenicima koji su popularniji,
medu njima i ucenicima, tek u cetvrtom ciklusu (Key Stage 4) zbog ,drzavne mature*
(GCSE). Drugi oblik suradnje koji je izrazito razvijen je povezivanje muzeja i $kola. Lokalni i
regionalni muzeji u svojoj ponudi imaju razlicite, po ciklusima razvrstane, interaktivne
igraonice, seminare i radionice. SadrZaji istih se nalaze na online stranicama tih institucija, ali
se tiskaju i razliCiti godi$nji materijali poput vodia za nastavnike i nastavnih listica za
ucenike. Za one koji nisu u mogucnosti posjetiti odredene muzeje i galerije nude se video

katalozi ili pak video konferencije te kutije s artefaktima za posudbu.®?

U obje je drzave trenutno fokus na Sto boljem oblikovanju udzbenika, ali moZemo
vidjeti da se ovisno o upotrebi istih razvijaju i novi oblici podrSke za nastavnike kao i
drugaciji pristupi poucavanja ucenika. U istrazivanju o (pre)opterecenosti ucenika osnovne
Skole Munjiza, Peko 1 Dubovicki proveli su i anketu o stavu ucitelja prema udzbenickoj
literaturi. Prema njezinim rezultatima 65% nastavnika osmih razreda u potpunosti slijedi
udzbenik, 23% sadrzaj znatno proSiruje obaveznu literaturu u odnosu na udzbenik, 9% taj
sadrzaj reducira te 3% uopée ne slijedi udzbenik.*®® Isto tako utvrdeno je kako se udzbenicka
literatura stalno povecava pa tako udzbenici povijesti sadrze u petom razredu osnovne Skole u
prosjeku 185 stranica da bi do osmog razreda dosegnuli broj od 267 stranica.'®* Ucenici,
takoder osmih razreda, su kao tri najpozeljnija ocekivanja od Skole naveli dobru komunikaciju
te viSe kreativnosti i prakti¢nih radova u nastavi.'® Prema ovome i drugim istrazivanjima koja
smo predstavili u ovom radu moglo bi se zaklju€iti da ucenici povijest smatraju zanimljivom,

ali ne mogu dovoljno dobro procijeniti njezinu korisnost u svakodnevnom Zzivotu, od nastave

(London: Department for Education, 17 studeni 2015). https://www.gov.uk/government/speeches/how-to-get-
more-high-quality-textbooks-into-classrooms

151 Najpopularnije internetske stranice za nastavnike: https://www.keystagehistory.co.uk/keystage-3/,
https://www.history.org.uk/secondary/categories/362/info/1844/curriculum,
https://www.teachithistory.co.uk/ks3, https://www.historyresourcecupboard.co.uk/.

152 Hilary, Cooper, “Why Are There No History Text Books in English Primary Schools?”, ENSAYOS, Revista
de la Facultad de Educacion de Albacete, 29, 1 (2014): 32-33.

153 Munjiza, Peko, Dubovicki, Paradoks pre(opterecenosti) ucenika osnovne skole, 93.

154 Ibid., 85.

155 Ibid., 109.
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oc¢ekuju zamjenu teorije za aktivno poucavanje i ucenje, a udzbenici bi mozda najbolje
pronasli svoje mjesto u nastavi ako bi se dva suprotna stava koje smo naveli o njihovoj

upotrebi pomirili u nekakvoj sredini .
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5. ZAKLJUCAK

Cilj ovog rada bio je analizirati udzbenike za osmi, odnosno deveti razred osnovne
Skole u smislu strukture istih, na kakve su oblike rada usmjereni, koje nastavne metode poticu,
u kojoj se mjeri zastupa razvoj vjestina i vrijednosnih stavova te kakav utjecaj na njih imaju
nacionalni kurikulumi. Utvrdena fleksibilnost Nacionalnog kurikuluma u Engleskoj te
preskriptivnost Nastavnog plana i programa za osnovne Skole u Hrvatskoj razlicito djeluju na
oblikovanje cjelokupnog obrazovnog sustava pa tako i na strukturiranje i kreiranje samih

nastavnih sredstava.

Istrazivajuc¢i hrvatske udZbenike prvo Sto moZemo uvidjeti je slian sadrZaj koji mora
uvazavati propisani program, a koji se zbog svoje detaljnosti uvijek smatrao ograni¢avaju¢im
faktorom. Medutim, neke se bitne razlike ipak mogu ocitovati u pristupu osmisljavanju
nastavnih cjelina 1 jedinica razliitih autora. Prema tome u odredenim analiziranim
udZbenicima se vide primjeri koji 1 dalje velikom vec¢inom zastupaju usvajanje Cinjenica 1
generalizacija, ali se u odredenim aspektima pokusavaju djelomi¢no odmaknuti od toga
uvrStavanjem nekolicine proaktivnih zadataka i vjezbi (Vremepolv 8, Tragom proslosti 8). S
druge strane pomak se o¢ituje u udzbeniku Povijest 8 koji pored navedenog najvise ustraje i
na usvajanju povijesnih vjestina i razvijanju kritickog misljenja. Uz to uvodi i neke nove
smjernice u oblikovanju udzbenika povijesti u Hrvatskoj kao Sto su upute za stjecanje

vjestina, klju¢na pitanja i1 drugaciji pristup evaluaciji.

Analizom engleskih udzbenika mozemo vidjeti kako se i sadrzaji i pristupi
oblikovanju razlikuju. Razlog tomu je prilagodljiv nastavni program, sloboda izdavacda i
autora u smislu ne rigorozne drzavne kontrole te sama uloga udzbenika u Skolstvu. Autore ne
ograniava detaljan sadrzaj pa sukladno tome sami biraju kako ¢e i na koji naCin pristupiti
konceptima 1 prikazima povijesnih dogadanja. Ona tako mogu biti kronoloski rasporedena ili
pak razmjeStena u cjeline koje imaju zajednicke elemente i ciljeve. Upravo zbog toga je u
vecini udZbenika, u odnosu na one hrvatske, fokus prije svega na stjecanju vjestina, metoda i
tehnika, dok je ¢injeni¢no znanje prisutno u puno manjoj mjeri. U engleskim udZzbenicima
zbog manjka faktografije, a u odredenim hrvatskim udzbenicima zbog nedovoljno poticajnih
aktivnosti za drugaciji diskurs mozemo re¢i da isti mogu upuéivati na potrebu frontalnog
oblika rada. Aktivnosti za ucenike potiu u najvecoj mjeri individualni rad, dok u engleskim

udZbenicima nalazimo puno viSe zadaca koje se orijentiraju na grupni rad i rad u skupinama.
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Najzastupljenije su verbalne i vizualne metode, dok se u pojedinim slu¢ajevima kao iznimke

pojavljuju metode izrade i interpretiranja umnih mapa te metode ucenja prema modelu.

Struktura udzbenickih jedinica je djelomi¢no standardizirana kada govorimo o
njezinom sredi$njem dijelu, odnosno obradi, ali se prilicne iznimke ocituju u oblikovanju
uvodnih i evaluacijskih elemenata. Uslijed takvih razlika bilo je teze na sve udZbenike
primijeniti jedinstveni didakticko-metodicki instrumentarij, te su zbog toga u tablicama gdje
su prikazani neki od njegovih elemenata navedene razli¢ite napomene. Didakti¢ko-metodicki
pak instrumentarij prvih i zadnjih stranica u svim analiziranim primjercima zadovoljava

osnovne komponente.

Razvoj vrijednosnih sustava zastupljen je u svim udZbenicima zbog senzibiliteta i
karaktera povijesti kao Skolskog predmeta, ali 1 zbog prikladno odabranog sadrzaja ili
povijesnih izvora. U engleskim udZbenicima je to lakSe naglasiti jer autori imaju ,,mjesta 1
vremena“ odredene nastavne jedinice obraditi na zanimljiv nacin kroz, na primjer, film ili pak
kroz individualne slucajeve pomocu koji se prikazuju posljedice i utjecaji nacionalnih i
svjetskih zbivanja na ,,male* ljude. Hrvatski udzbenici za to ve¢inom navode izvore, ali zbog
opsirnosti sadrzaja ne mogu tako koncipirati cijele nastavne jedinice. U nekim se udzbenicima
poput History Year 9 mozZe zamijetiti djelomi¢no odstupanje od politicke povijesti te
priblizavanje onoj drustvenoj i kulturnoj. Kompetencije za cjelozivotno obrazovanje koje
mozemo uociti u udzbenicima obiju drzava su komunikacija na materinjem jeziku, digitalne
kompetencije, uciti kako uciti, socijalna i gradanska kompetencija, inicijativnost te kulturna

svijest 1 izrazavanje.

U obzir treba uzeti i broj ispitanih materijala, odnosno mali uzorak na kojemu se
analiza provela. Engleski udzbenici su odabrani tako da u odredenom stupnju odgovaraju
onim hrvatskima. Treba napomenuti da su u potrebi i oni tematski koji obraduju samo jedno
razdoblje, dogadaj ili pojavu. Medutim, ovaj jer rad jedan mali korak naprijed kako u analizi
tako i u naglasavanu bitnih, ne samo sadrzajnih, nego i didakticko-metodi¢kih komponenti

udzbenika povijesti.
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SAZETAK

U ovom radu vrsi se didakti¢ko-metodicka analiza hrvatskih i engleskih udzbenika za
deveti, odnosno osmi razred osnovne $kole. Didakticko-metodicke komponente koje su se
promatrale su na¢in oblikovanja, koncipiranja i organiziranja teksta (graficko uredivanje i
priprema, istaknuti prigodni dijelovi sadrzaja i odlomaka, nacin na koji su formulirani
naslovi), pisani i slikovni izvori i njihova upotreba te funkcija i struktura pitanja, zadataka i
aktivnosti. Cilj istrazivanja bio je odrediti uporabne razlike ili sli¢nosti engleskih i hrvatskih
udZbenika te na kakav su oblik rada usmjereni, koje nastavne metode poticu i u kojoj su mjeri
odraz nacionalnih kurikuluma i nastavnih programa. Za provedbu analize nacinjen je
didakti¢ko-metodicki instrumentarij. Pomoc¢u njega utvrdeno je da se velika ve¢ina udzbenika
pridrzava strukture udzbeniCke jedinice iako to nije neophodno i presudno za njihovu
kvalitetu. Sadrzaji ve¢inom odgovaraju onima koji su propisani nastavnim programima i
kurikulumima. Hrvatski udzbenici poti¢u individualni rad dok engleski pored samostalnog
rada ucenike usmjeravaju i na rad u grupama ili skupinama. Podjednako su zastupljene
vizualne i verbalne nastavne metode. Jedan hrvatski udZbenik (Povijest 8) te svi engleski
udzbenici (Technology, War and Independence, History — Book 3: Twentieth Century i
History Year 9) sadrze kompleksnije aktivnosti koje naglasavaju vise misaone procese. Uloga
udzbenika je ve¢inom centralna u hrvatskom obrazovnom sustavu, a u Engleskoj marginalna

zbog nacina na koji se koristi i upotrebljava u nastavi.
Kljuéne rije¢i: udzbenik, udzbenik povijesti, kurikulum, nastavni plan i program, nastavna

sredstva i pomagala, nastavni oblici, dimenzije znanja, kategorije kognitivnih procesa,

komparativna analiza
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SUMMARY

This paper deals with didactic-methodical analysis of Croatian and English textbooks
for the ninth grade (eighth grade in Croatian education system). The didactic-methodological
components that were observed were the way the text was formatted, conceptualized and
organized (graphic editing and preparation, highlighting appropriate parts of content and
paragraphs, the way the titles were formulated), written and pictorial sources and their use and
the function and structure of the questions, tasks and other student activities. The aim of the
research was to determine the differences or similarities of English and Croatian textbooks, on
what kind of work methods they are focused on, what teaching methods they encourage and
to what extent they reflect the national curriculum. To perform the analysis a didactic-
methodical instrumentarium was made, with its help it was established that the vast majority
of textbooks adhere to the structure of the textbook unit, although that is not a important
element that affects their quality. The content is largely in line with the curriculum
requirements. Croatian textbooks encourage individual student work while the English
textbooks in addition to that also encourage work in groups. Visual and verbal teaching
methods are equally represented. One Croatian textbook (Povijest 8) and all English ones
(Technology, War and Independence, History - Book 3: Twentieth Century and History Year
9) contain more complex activities that emphasize higher cognitive levels of Bloom's
Taxonomy (analysis, synthesis, evaluation). The role of textbooks is largely central in the
Croatian education system and marginal in England's because of the way they are used in

teaching.

Keywords: textbook, history textbook, curriculum, teaching aids, teaching forms, dimensions
of knowledge, categories of cognitive processes, comparative analysis
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PRILOG

NACIONALNI OKVIRNI KURIKULUM ZA ENGLESKU

Prilog br. 1. Ciljevi i o¢ekivanja za tri ciklusa poucavanja povijesti'*®

Ciljevi i ofekivanja ucenika

»Napomene* za nastavnike

Key Stage 1

Key Stage 2

Key Stage 3

Ucenici trebaju razviti svijest o proslosti
koriste¢i se ; znati smjestiti ljude, dogadaje i
predmete u kronoloske okvire upotrebljavajuci
odgovarajucu terminologiju; identificirati razlike
i slicnosti nacina zivota u razli¢itim povijesnim
razdobljima; upoznati se i Koristiti povijesnom
terminologijom;  razumjeti klju¢na obiljezja
odredenih dogadaja Kkoriste¢i se izvorima;
razumjeti neke od nacina na koje saznajemo o
proslosti i prepoznati razlicite nacine na koje je
povijest predstavljena.

UcCenici trebaju nastaviti razvijati  svoje
kronolosko znanje uspostavljajuéi jasne narative
unutar i kroz razlicita razdoblja; primijetiti veze,
kontraste i trendove kroz vrijeme; razviti
odgovarajuc¢u upotrebu povijesne terminologije;
uzrocima,

itd.;

ponekad osmiSljavati pitanja 0

znacaju, sli¢nostima, razlikama razviti
adekvatne odgovore koji uklju¢uju promisljenu
selekciju i organizaciju relevantnih povijesnih
podataka; razumjeti kako je naSe znanje o

proslosti konstruirano iz razlicitih izvora.

Ucenici trebaju utvrditi svoja kronoloska znanja
i razumijevanja britanske i svjetske povijesti
kako bi mogli ste¢i dobru podlogu za usvajanje
dodatnih znanja (Sire ucenje); prepoznati
znacajne dogadaje, povezivati ih i analizirati

unutar razdoblja i kroz duzi tijek vremena;

U svom planiranju i organiziranju
nastave ucitelji bi trebali osigurati
ostvarenje  navedenih  ciljeva
(oCekivanja) te ¢e kroz poucavanje
tih sadrzaja ucCenike upoznati sa
povijesnim razdobljima koja ce
idu¢im

detaljnije  obraditi u

ciklusima (KS2 i KS3).

Kako bi osigurali napredak uc¢enika
(kroz

svjetske i lokalne povijesti) opisan

poucavanje britanske,

u ciljevima (oCekivanjima),

nastavnici  trebaju  kombinirati
preglede povijesnih dogadanja i
dubinske studije kako bi uc¢enicima
pomogli razumjeti dug razvoj i
slozenost

specificnih  aspekata

odredenih dogadanja.

Kako bi osigurali napredak ucenika
(kroz

svjetske i lokalne povijesti) opisan

poucavanje britanske,

u ciljevima (ocekivanjima),
nastavnici  trebaju  koristiti i
kombinirati preglede povijesnih

16 The national curriculum in England, str. 246-249.
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koristiti povijesne pojmove i koncepte na
sofisticirane nacine; upotrebljavati relevantne
izvore 1 odgovarajuce informacije u povijesnim
istrazivanjima  (zadanim ali 1  osobno
postavljenim) donoseci strukturirane zakljucke;
razumjeti kako se razliite vrste povijesnih
izvora koriste za postavljanje tvrdnji te razabrati
kako su suprotstavljeni argumenti i perspektive

konstruirani u proslosti.

dogadanja i dubinske studije kako
bi ucenicima pomogli razumjeti
dug razvoj i slozenost specifi¢nih

aspekata odredenih dogadanja.

Prilog br. 2 - Sadrzaji za poucavanje prvog i drugog ciklusa

157

Key Podrucja o kojima ucenike treba poucavati

Stagel ° promjene u vlastitom zivotu koje se ako je to moguée mogu iskoristiti za spoznaju i

promjena u nacionalnom zivotu

o dogadaji iz proslosti koji su koji su znaéajni na nacionalnoj ili globalnoj razini — Veliki

pozar u Londonu, prvi let zrakoplovom ili dogadaji kojima su posvecene komemoracije,

festivali i godiSnjice

o zivoti znacCajnih povijesnih li¢nosti koje su pridonijele nacionalnim i medunarodnim

postignuc¢ima (npr. Elizabeta I, kraljica Victoria, Kristofor Kolumbo, Neil Armstrong itd.)

o znacajni lokalni povijesni dogadaji i osobe

Key PODRUCJA O KOJIMA

Stage 2 TREBA POUCAVATI

NEOBVEZUJUCI PRIMJERI ZA SVAKU TEMU
(CJELINU)

Promjene u Britaniji od

Kamenog do Zeljeznog
doba

Rimsko Carstvo i njegov

utjecaj na Britaniju

o kasni neoliticki lovci-sakupljaci i rani farmeri (npr. Skara
Brae)

° Broncano doba (tehnologija, religija, putovanje - npr.
Stonehenge)

o utvrdena naselja Zeljeznog doba

o pokusaj invazije Julija Cezara 54-55. god. pr. Kr.

° Rimsko Carstvo do 42. godine i mo¢ rimske vojske

° uspjeSna invazija i osvajanje cara Klaudija (Hadrijanov
zid)

o britanski otpor (npr. Boudica)

o romanizacija Britanije — utjecaj tehnologije, kulture,

157 The national curriculum in England, str. 246-249.
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Naseljavanje Britanije —
Anglo-Sasi i Skoti

Vikinzi i Anglo-Sasi-
borba za englesko
kraljevstvo do
Edwarda Il.

Lokalna povijest

Proucavanje gledista ili
teme u britanskoj
povijesti koja ¢e produbiti
kronoloska znanja poslije
1066.godine

Postignucéa prvih
civilizacija

Antic¢ka Gréka

Neeuropsko drustvo
koje je u kontrastu s

britanskom povijeséu

religije (vjerovanja) i ranog krsc¢anstva

o rimsko povlacenje iz Britanije 410. godine i pad
Zapadnog Rimskog Carstva

o skotska invazija iz Irske u sjevernu Britaniju

o Anglo-saska invazija te umjetnost i kultura

o pokr$tavanje - Canterbury, lona i Lindisfarne

o vikinski napadi i invazije

o otpor Alfreda Velikog i Athelstana, prvog kralja Engleske
> daljnje invazije Vikinga i Danegeld (porez)

> Anglo-saski zakoni i pravda

o Edward Il1. Ispovjednik i njegova smrt 1066. god.

o dubinsko poucavanje odredenog podrucja iz prije
navedenih tema

o proucavanje kako su se nacionalna pitanja reflektirala na
lokalna podrucja

o proucavanje povijesnih dogadanja na odredenom
lokalitetu i poslije 1066. Godine

o promjene u druStvenoj povijesti kao $to su zloCin i kazna
(od Anglo-Sasa do danas) ili slobodno vrijeme i zabava u
20. stoljecu

° znaCajna prekretnica u britanskoj povijesti — prva
zeljeznica

o gdje i kada su se pojavile prve civilizacije (npr. Sumerani,
Drevni Egipat, itd.)

° prouCavanje nacina zivota starih Grka 1 njihovih
postignuca te kako su utjecali na zapadni svijet

o civilizacija Maja

o rane islamske civilizacije
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Prilog br. 3 - Sadrzaj za poucavanje treceg ciklusa (Key Stage 3)°8

Key PODRUCJA O KOJIMA NEOBVEZUJUCI PRIMJERI ZA SVAKU TEMU
Stage 3 TREBA POUCAVATI (CJELINU)
Razvoj Crkve, drzavei  ° normansko osvajanje Engleske
drustva u o kr§¢anstvo — vaznost religije i krizarskih ratova
srednjovjekovnoj ° borba izmedu Crkve i krune
Britaniji o Magna Carta i pojava parlamenta

Razvoj Crkve, drzave i
drustva u Britaniji od
1509. do 1745 god.

Politicka mo¢, ideje,
industrija i carstvo:
Britanija od 1745. do
1901. god.

> engleske kampanje za osvajanje Walesa i Skotske do
1314. godine

o drustvo, ekonomija i kultura (npr. feudalizam,
religifa u svakodnevnom Zivotu, poljoprivreda,
trgovina, gradovi, umjetnost, arhitektura, knjizevnost)
° Crna smrt 1 njezin utjecaj na drustvo 1 ekonomiju

° StogodiSnji rat, rat dviju ruza

° renesansa i reformacija u Europi

o reformacija i protureformacija (od Henrika VIII. do
Marije 1.)

o elizabetanske vijerske reforme i sukob s katolicima

o prva kolonija u Americi i prvi kontakt s Indijom

o okolnosti i uzroci gradanskih ratova u Britaniji

° [nterregnum

o engleska restauracija i sjajna revolucija

o Zakon o uniji 1707. god., jakobitski ustanci 1715. i
1745. god.

o druStvo, gospodarstvo i kultura kroz odredeno
razdoblje (npr. na primjer, rad i slobodno vrijeme u
gradu i zemlji, religija i praznovjerje u svakodnevnom
Zivotu, kazaliste, umjetnost, glazba, knjizevnost)

o prosvjetiteljstvo u Europi i Britaniji (povezati sa
misliocima i znanstvenicima iz 17. st. te sa
Kraljevskim drustvom za unaprjedenje prirodnih

znanosti)

1%8 The national curriculum in England, str. 249-251.

73



Izazovi Britanije,
Europe i svijeta od
1901. god. do danas —
obavezna tema

Holokaust

Lokalna povijest

Povijesni dogadayji iz
britanske povijesti koji
¢e objediniti i proSiriti
kronoloSka znanja

ucenika

IstraZivanje (barem

> pritanska transatlantska trgovina robljem

> SedmogodiSnji rat i Americki rat za nezavisnost

o Francuska revolucija

o Britanija kao prva industrijska nacija — utjecaj na
drustvo

e politicke stranke, socijalne reforme

° razvoj britanskog carstva — dubinska studija (npr.
Indija)

o Irska i zakon 0 ograni¢enoj samoupravi (Home Rule)
o Charles Darwin — Podrijetlo vrsta

o Sufrazetkinje

o Prvi svjetski rat i mirovni ugovori

o meduratno razdoblje: Velika depresija 1 uspon
diktatora

o Drugi svjetski rat (uloga Winstona Churchill)

o stvaranje socijalne drzave (welfare state)

o indijska neovisnost i kraj carstva

o drustvene, kulturne 1 tehnologijske promjene u
poslijeratnom britanskom drustvu

o britansko mjesto u svijetu nakon 1945. god.

o istrazivanja (dubinske studije) povezana s britanskim
lokalitetima  spomenutim u gore navedenim
primjerima te kronoloSka istrazivanja koja povezuju
znanja 1 iz prijasnjih ciklusa

o promjenjiva priroda politicke moé¢i u Britaniji
pra¢ena selektiranim dogadajima od Zeljeznog doba

° mijenjanje britanskog krajolika (pejzaza) od
Zeljeznog doba do danas

° proucavanje odredenog aspekta drustvene povijesti
kao Sto je utjecaj migracija ljudi kroz vrijeme

o dubinsko proucavanje znafajnih prekretnica (npr.
Neoliti¢ka revolucija)

> Mogulsko Carstvo (1526-1857)
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jedno) znacajnih o dinsatija Qing (1644-1911)
drustava i problema te  ° Rusko Carstvo (1800-1989)

njihovu povezanost s > SAD u 20. st.

drugim svjetskim

zbivanjima

NASTAVNI PLAN I PROGRAM ZA OSNOVNU SKOLU (HRVATSKA, 2006)

Prilog br. 4 - Zadaée nastave povijesti u osnovnoj §koli**®

ZADACE

Uc¢enici:

o uce o0 najvaznijim dogadajima, pojavama, procesima i znacajnim obiljeZjima
razdoblja i drustava keoja prouc¢avaju (gospodarski, drustveni, kulturni i
politi¢ki razvoj, itd.);

o vjeZbaju snalaZenje u vremenu i prostoru, ispravno usvajaju i rabe povijesno
nazivlje;

o uce o temeljnim procesima koji pomazu razumijevanju proslosti (kronologiji,
uzroénosti, promjenama i kontinuitetu, multiperspektivnosti, tumacenju,
istrazivanju i znacenju proslih dogadaja) i upoznaju se s ulogom izvora i
literature u objaSnjavanju proslosti;

o upoznaju razli¢ite nacine prikazivanja i interpretiranja proslosti
(historiografija, filmovi, dokumentarne serije, povijesni romani, muzejski
postavi itd.);

o pronalaze, upoznaju, ras¢lanjuju i vrjednuju razlicite izvore informacija
(udzbenik, enciklopedija, historiografski tekst, knjiZnica, muzej, Internet,
itd.);

o upoznaju temeljne vrijednosti na kojima pociva suvremeno drustvo, kritic¢ki
razmiSljaju o svijetu u kojem Zive, pripremajudi se tako za Zivot u
pluralisti¢kom i demokratskom drustvu;

o razvijaju interes za povijest, ali i o¢uvanje kulturne bastine, razvijaju radne
navike, stvaralastvo i samopouzdanje te intelektualnu sposobnost i

otvorenost za cjeloZivotno ucenje.

159 |sto, str. 284.

75



Prilog br. 5 - Jedanaest tema za osmi razred osnovne $kole sa pripadajué¢im klju¢nim

pojmovima i obrazovnim postignué¢ima®®®

TEME 8. RAZRED

1. Versajski Kljuéni pojmovi: migracije, Spanjolska gripa, ,,14 totaka®, ,,velika ¢etvorica , mirovni

poredak ugovori, Versajski poredak, Liga naroda.
Obrazovna postignuca: procijeniti ishode Prvoga svjetskoga rata: politicke, socijalne i
demografske posljedice te njihov utjecaj na zivote ljudi; utvrditi promjene granica u Europi i
na Bliskom istoku; analizirati izvore (mirovni ugovori s porazenim drzavama itd.), uociti i
odrediti posljedice za poslijeratnu Europu i svijet (posebice odnose medu velesilama) u 1920-
im godinama; obrazloziti uzrocno-posljedi¢nu vezu izmedu versajskog poretka i novoga
svjetskoga sukoba; opisati nastanak te navesti ciljeve i slabosti Lige naroda.

2. Kljuéni_pojmovi: ,lude dvadesete™, izolacionizam, sufrazetkinje, burza, inflacija, Velika

Demokratski ~ gospodarska kriza.

procesi Obrazovna_postignuéa: navesti primjere europske demokracije i obraditi jedan model;

izmedu dvaju

ratova

3. Totalitarni
rezimi
izmedu dva

rata

4. Hrvatska u
prvoj

Jugoslaviji

procijeniti politiku SAD-a prema Europi; uoditi i obrazloziti napredak i krize u gospodarstvu
u meduratnom razdoblju; uociti i obrazloziti uzroke i posljedice velike gospodarske krize;
opisati drustvene promjene izmedu dvaju ratova: opce pravo glasa, promjene u polozaju Zena,
polozaj radnika, razvoj $kolstva, migracije, urbanizaciju i novi izgled gradova, nove oblike
masovne zabave, utjecaj americke kulture.

Kljuéni _pojmovi: boljSevizam, komunizam, faSizam, militarizam, rasizam, nacizam,

antisemitizam, totalitarizam.

Obrazovna postignuca: uociti i obrazloziti navedene klju¢ne pojmove; usporediti glavne

znacajke pojedinih totalitarnih rezima (naglasiti stradanje ljudi); opisati uspon fasista, nacista
i komunista do vlasti te na temelju izvora; obrazloziti kako totalitarni rezimi utje¢u na zivot
gradana; usporediti 1 vrjednovati kulturu, umjetnost i sport u sluzbi totalitarnih rezima sa
zivotom u demokraciji; opisati polozaj Crkve.

Kljucéni_pojmovi: visenacionalna drzava, Vidovdanski ustav, unitarizam, SestosijeCanjska
diktatura, komunisticki pokret, ustaski pokret, hrvatsko pitanje, Banovina Hrvatska.

Obrazovna postignuéa: obrazloziti tijek stvaranja Drzave SHS i Kraljevstva SHS u kontekstu

medunarodnih zbivanja; obrazloziti razliCite zamisli o ustroju nove drzave: jugoslavenski
unitarizam, nova drzava kao proSirena Srbija, federalizam/konfederalizam, samostalna
hrvatska drzava, sovjetski model i dr.; pokazati granice Drzave SHS i Kraljevstva SHS na
povijesnoj karti i obrazloziti medunarodni polozaj nove drzave, Jadransko pitanje i njegove
posljedice; opisati stanje u Kraljevstvu SHS/Jugoslaviji: nacionalni i vjerski sastav, nejednak
gospodarski razvoj, zivot na selu i u gradu, kulturni i znanstveni razvoj; na primjerima iz
zavi¢ajne povijesti protumaciti nacionalnu povijest; opisati

politicki ustroj prema

Vidovdanskom ustavu; usporediti obiljezja razdoblja parlamentarizma i razdoblja diktature i

180 Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, str. 289-291.
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5. Znanost i
kultura u
prvoj polovici
20. st. u
svijetuiu

Hrvatskoj

6. Drugi

svjetski rat

7. Svijet u
vrijeme
Hladnog rata
i slom
komunisticki

h sustava

strahovlade; osuditi pojave hegemonizma i dominantnih ideologija te naglasiti vaznost
ocuvanja nacionalnog identiteta; obrazloziti nastanak komunistickoga i ustaskoga pokreta;
obrazloziti hrvatsko pitanje i uzroke nastanka Banovine Hrvatske, sporazum Cvetkovi¢-
Macek, navesti pristase i protivnike sporazuma.

Kljuéni pojmovi: atomska energija, penicilin, Nobelova nagrada, apstraktna umjetnost.

Obrazovna_postignuca: opisati najvaznije drustvene i kulturne promjene u meduratnom

razdoblju; navesti najznacajnija znanstvena dostignuca: znanstvene teorije, razvoj medicine,
Nobelova nagrada i razvoj drustvenih znanosti; imenovati odabrane umjetnike (ili nekoliko
umjetni¢kih djela i stilova), znanstvenike, izumitelje; navesti viSestruku ulogu filma:
umjetnost i zabava, ali i sredstvo promidzbe; prepoznati najznacajnija dostignuca tehnoloskog
razvoja: industrijalizacija, prijevoz, izgradnja prometnica, radio, televizija, radar; obraditi
sport u medura¢u te posebno utjecaj politike (Olimpijske igre u Berlinu 1936. godine) i
(ne)prisutnost Zena; imenovati hrvatske kulturne, znanstvene i vjerske ustanove i njihov rad.

Kljucéni_pojmovi: politika popustanja, Trojni pakt, Blitzkrieg, holokaust, genocid,

koncentracijski sabirni logori, antifasisticka koalicija, totalni rat, Zrtve i masovna pogubljenja
na podrucju Hrvatske.

Obrazovna postignucéa: uociti 1 obrazloziti uzroke/povod 1 opisati tijek Drugoga svjetskog

rata, a posebno na tlu Jugoslavije; procijeniti saveznicke konferencije i politicke dogovore te
utjecaj totalnog rata na civilno stanovnistvo: posebice stradanja ljudi iz ideoloskih, politickih,
vjerskih, rasnih i nacionalnih razloga i svakodnevicu u ratu na primjerima iz zavicajne
povijesti; obrazloziti i navesti primjere Holokausta; vrjednovati kolaboraciju i pokrete otpora
u Europi; opisati kako je i u kojim uvjetima nastala Nezavisna drzava Hrvatska, procijeniti
ustaski rezim i osuditi politiku terora nad gradanima (posebno Srbima, Zidovima i Romima),
rasne zakone i koncentracijske logore - Jasenovac; opisati nastanak Federalne Drzave
Hrvatske u sklopu DFJ, procijeniti ulogu ZAVNOH-a i njegove odluke; opisati sudjelovanje
Hrvata u NOP-u i obrazloziti znacaj antifasisticke borbe za Hrvatsku, kao i prikljucenje Istre,
Zadra 1 otoka Hrvatskoj; obrazloziti i osuditi masovna pogubljenja civilnoga stanovnistva na
kraju i nakon Drugoga svjetskoga rata; na primjeru opisati kulturna dostignuca tijekom rata.
Kljuéni pojmovi: ratni zlo€ini, hladni rat, Marshallov plan i Trumanova doktrina, blokovska
politika, NATO, VarSavski pakt, Berlinski zid, potrosacko drustvo, detant (popustanje
napetosti), perestrojka, glasnost.

Obrazovna postignucéa: navesti ishode i uociti posljedice Drugoga svjetskoga rata; opisati

odnos izmedu dviju supersila; na primjeru opisati hladnoratovske sukobe i krize; uociti i
obrazloziti uzroke, povod i postupno Sirenje hladnoga rata u drugoj polovici 1940-ih; pokazati
na karti veca krizna zarista u svijetu u doba hladnog rata; opisati nastanak i ulogu UN-a nakon
rata i u danasnjem svijetu (usporediti s Ligom naroda); analizirati i vrjednovati Opcu
deklaraciju o pravima Covjeka i ostalih dokumenata te tako isticati vaznost demokratskih
vrjednota kao temelj postivanja ljudskih prava, klasne (staleske), spolne, vjerske i nacionalne
ravnopravnosti; usporediti razlike izmedu Istoka i Zapada: promjene u obitelji, polozaj zena i

mladih; vrjednovati promidzbu i masovne medije u hladnom ratu; usporediti svakodnevni
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8. Procesi
dekolonizacije

svijeta

9. Hrvatska u
drugoj
Jugoslaviji

10. Postanak
i razvoj
samostalne
hrvatske

Drzave

Zivot s obiju strana ,,Zeljezne zavjese; opisati kako je doslo do sloma komunizma u isto¢noj
Europi.

Kljuéni__pojmovi: zemlje ,Treéeg svijeta“, dekolonizacija, pokret nesvrstanih,

neokolonijalizam, apartheid.

Obrazovna postignuéa: procijeniti znacaj dekolonizacije i pokreta nesvrstanih u kontekstu

hladnoga rata; opisati kraj europskih imperija u Africi i Aziji (francuski i britanski primjer);
opisati jedan primjer poput Indije, Indonezije, AlZira; objasniti utjecaj Deklaracije UN-a na
stjecanje neovisnosti kolonija; opisati glavne probleme u razvoju bivsih kolonija; uz pomoc¢
izvora opisati proces dekolonizacije iz perspektive kolonijalnih metropola i bivsih kolonija.
Kljuéni pojmovi: obnova, agrarna reforma, nacionalizacija, kolektivizacija, samoupravljanje,
jednopartijski sustav, Hrvatsko proljece.

Obrazovna postignuca: opisati obiljezja komunistickog rezima u Jugoslaviji; opisati prilike u

Jugoslaviji nakon rata: zrtve poraca, totalitarizam, jednostranacje, odredivanje granica i
medunarodni polozaj prije 1 poslije 1948. god.; obrazloziti posljedice sukoba sa Staljinom;
razlikovati proklamirano federativno ustrojstvo Jugoslavije od stvarnoga centralistickog
ustroja; opisati promjene u gospodarstvu i drustvu u Hrvatskoj nakon 1945. godine te njihov
utjecaj na svakodnevni zivot; uociti i obrazloziti uzroke politicke i gospodarske krize
komunistickih rezima u 1960-ima i pocetkom 1970-ih te razloge neuspjeha gospodarskih
reformi i demokratizacije druStva; obrazloziti odnos drzave prema religiji i vjerskim
zajednicama; obrazloziti ulogu hrvatske gospodarske i politicke emigracije te ulogu UDB-e;
navesti primjere nacionalnog unitarizma; obrazloziti uzroke i posljedice Hrvatskoga proljeca;
na primjerima iz zavicajne povijesti opisati znacajke razvoja turizma, graditeljstva itd.
Kljuéni _pojmovi: Memorandum SANU 1 velikosrpska politika, visSestranacki izbori,
samostalnost i suverenitet, Domovinski rat, medunarodno priznanje, mirna re/integracija.

Obrazovna postignuca: opisati politicku i gospodarsku krizu u 1980-ima i uzroke slabljenja

srediSnje vlasti; opisati promjene u unutarnjoj politici SR Srbije; obrazloziti obnovu
velikosrpske ideje, srpskog nacionalizma u SR Hrvatskoj i ,hrvatsku Sutnju; opisati prve
poslijeratne viSestranacke izbore u Hrvatskoj (uloga predsjednika Franje Tudmana);
obrazloziti prilike u Hrvatskoj uoci i nakon izbora; opisati nastanak srpskih paravojnih
postrojba i okupaciju dijelova Hrvatske te agresiju JNA na Sloveniju, Hrvatsku i na Bosnu i
Hercegovinu; opisati stradanja iz Domovinskoga rata; opisati nastanak tzv. Republike srpske
krajine na hrvatskom teritoriju, progone Hrvata i gradana Hrvatske koji nisu podrzavali
agresiju; opisati medunarodno priznanje Republike Hrvatske; jasno odrediti kako je doslo do
rata, tko je agresor, a tko Zrtva; opisati tijek rata u Bosni i Hercegovini i ulogu susjednih
zemalja; uz pomo¢ povijesne karte opisati tijek oslobadanja okupiranih podruéja u Hrvatskoj:
akciju Maslenica, akciju hrvatske vojske u sektoru Jug, vojno-redarstvene akcije Bljesak i
Oluja; obrazloziti mirnu integraciju Podunavlja; opisati posljedice rata na prostoru Hrvatske
te posljedice rata u Bosni i Hercegovini: ljudske Zrtve i materijalna razaranja, ratni zlo€ini,
etnicko ciS¢enje (Ovcara i Srebrenica) i raseljavanje stanovniStva; nabrojiti i obrazloziti

primjere Domovinskog rata na podru¢ju zavicaja; opisati prilike u suvremenom hrvatskom
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11. Hrvatska
i svijet na
pragu treceg

tisucljec¢a

drustvu.
Kljucéni_pojmovi: pop-kultura, ljudska prava, genetika (genom), kloniranje, racunala,
kibernetika, proSirenje Europske unije.

Obrazovna_postignuéa: obrazloziti znanstveni i tehnoloski razvoj te promjene u drustvu

suvremenog svijeta; navesti primjere pozitivnog i negativnog utjecaja; opisati promjene u
gospodarstvu i drustvu na primjerima globalizacije, demografske eksplozije u 20. stoljecu,
socijalnih razlika, promjena u obitelji, polozaja Zzena i mlade generacije; obrazloziti pojavu
postindustrijskoga drustva: masovne kulture, masovnih medija i njihovog utjecaja; navesti
primjere prepoznatljivih kulturnih i umjetnickih pokreta i pravaca u drugoj polovici 20.
stoljeca; na primjerima obrazloZiti probleme suvremenoga svijeta (ratovi, gladi i bolesti,
kriminal, terorizam, zlouporaba droga) te potrebu za ocCuvanjem covjekova okolisa i
pronalazenjem novih izvora energije; obrazloziti znacaj postivanja ljudskih prava u
danasnjem svijetu (posebno prava djece) kao i polozaj nacionalnih i drugih manjina; opisati

politicke odnose u suvremenom svijetu.

REVIDIRANA BLOOMOVA TAKSONOMUJA

Prilog br. 6 - Tri podrucja ljudske osobnosti i aktivnosti.

161

Podrucdja ljudske osobnosti i aktivnosti Definicija

Kognitivno podrudje (znanje) Ucenje radi stjecanja znanja 1 razvijanja

intelektualnih sposobnosti (od prepoznavanja
1 zapamcivanja do rjeSavanja slozenih

problema,vrednovanja i kreacije novog.

Afektivno podruéje (stavovi, vrijednosti, Ucenje povezano sa osjecajima, stavovima i

meduljudski odnosi) vrijednostima.

Psihomotoric¢ko podrucje (vjestine) Ucenje povezano s akcijama i motorickim

vjestinama (od jednostavne radnje do sloZene

koreografije).

161 Marijana Marinovi¢, Nastava povijesti usmjerena prema kompetencijama i ishodima ucenja, str. 52.
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DIDAKTICKO-METODICKA ANALIZA HRVATSKIH UDZBENIKA POVIJESTI ZA

OSMI RAZRED OSNOVNE SKOLE

Prilog br. 7 - Zastupljenost didakticko-metodickog instrumentarija u udzbeniku Vremeplov 8

Vremeplov 8

Slikovni izvori znanja 405

F %
Slikovni izvori znanja s istaknutim nazivom 79 19,5%
Slikovni  izvori  znanja s  dodatnim 326 80,5 %
objasnjenjem
Pitanja i zadatci u udzbeniku 970

F %
Pitanja i zadatci u sklopu uvoda 108 11,1%
Pitanja i zadatci u sklopu obrade 38 4%
Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke jedinice 269 27,7%
Pitanja i zadatci na pocetku udzbenicke cjeline 0 0
Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke cjeline 48 5%
(prikazani broj se odnosi na kategorije — 6 zadataka na
kraju svake cjeline)
Pitanja i zadatci uz slikovne izvore znanja (bez 402 41,4%
pitanja za uvodne slike jer se taj broj nalazi u prvoj
kategoriji — Pitanja i zadatci u sklopu uvoda)
Pitanja i zadatci uz pisane izvore znanja 105 10,8%

(povijesni izvori i tekstovi vezani uz civilizacijska

dostignuca)

Prilog br. 8 - Zastupljenost didakti¢ko-metodi¢kog instrumentarija u udzbeniku Tragom

proslosti 8

Tragom proslosti 8

Slikovni izvori znanja

F
Slikovni izvori znanja s istaknutim nazivom 35
Slikovni  izvori  znanja s  dodatnim 398
objasnjenjem
Pitanja i zadatci u udzbeniku

F

433
%
8%
92%
718
%
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Pitanja i zadatci u sklopu uvoda 66 9,2%

Pitanja i zadatci u sklopu obrade 295 41,1%
Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke jedinice 50 7%
Pitanja i zadatci na pocetku udzbenicke cjeline 24 3,3%
Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke cjeline 0 0%
Pitanja i zadatci uz slikovne izvore znanja (bez 176 24,6%

pitanja za uvodne slike jer se taj broj nalazi u prvoj
kategoriji - Pitanja i zadatci u sklopu uvoda)

Pitanja i zadatci uz pisane izvore znanja 106 14,8%

Prilog br. 9 - Zastupljenost didakticko-metodickog instrumentarija u udzbeniku Povijest 8

Povijest 8

Slikovni izvori znanja 401

f %
Slikovni izvori znanja s istaknutim nazivom 35 9%
Slikovni  izvori  znanja s  dodatnim 366 91%
objasnjenjem
Pitanja i zadatci u udZbeniku 489

f %
Pitanja i zadatci u sklopu uvoda 80 16.3%
Pitanja i zadatci u sklopu obrade 44 9%
Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke jedinice 165 33,8%
(nisu ukljucena i kljuéna pitanja iz uvoda jer su navedena
u prvoj kategoriji — Pitanja i zadatci u sklopu uvoda)
Pitanja i zadatci na pocetku udzbenicke cjeline 11 2,3%
Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke cjeline 0 0%
Pitanja i zadatci uz slikovne izvore znanja (bez 75 15,3%
pitanja za uvodne slike jer se taj broj nalazi u prvoj
kategoriji - Pitanja i zadatci u sklopu uvoda)
Pitanja i zadatci uz pisane izvore znanja 114 23,3%

(povijesni izvori)




DIDAKTICKO-METODICKA ANALIZA ENGLESKIH UDZBENIKA POVIJESTI ZA

YEAR 9

Prilog br. 10 - Zastupljenost didakti¢ko-metodi¢kog instrumentarija u udzbeniku Technology,

War and Independence

Technology, War and Independence

Slikovni izvori znanja

Slikovni izvori znanja s istaknutim nazivom
Slikovni  izvori  znanja s  dodatnim
objasnjenjem

Pitanja i zadatci u udzbeniku

Pitanja i zadatci u sklopu uvoda

Pitanja i zadatci u sklopu obrade

Pitanja 1 zadatci na kraju udzbenicke jedinice
(nisu ukljucena pitanja koja se odnose na slikovne i
pisane izvore)

Pitanja i zadatci na pocetku udzbenicke cjeline
Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke cjeline

Pitanja i zadatci uz slikovne izvore znanja

(pitanja se ne navode uz slikovne izvore nego se izvori

koriste u zadatcima za evaluaciju)

Pitanja i zadatci uz pisane izvore znanja

31
217

104

237

117

48

248

506

%
12,5%
87,5%

%
20,5%
0%
46,9%

0%
0%
23,1%

9,5%

Prilog br. 11 - Zastupljenost didakti¢ko-metodi¢kog instrumentarija u udzbeniku History —

Book 3: Twentieth Century

History — Book 3: Twentieth Century

Slikovni izvori znanja

Slikovni izvori znanja s istaknutim nazivom
Slikovni  izvori  znanja s  dodatnim
objasnjenjem

Pitanja i zadatci u udzbeniku

119
16

135

346

%
88,1%
11,9%

%
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Pitanja i zadatci u sklopu uvoda 56 16,2%
Pitanja i zadatci u sklopu obrade 0 0%

Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke jedinice 173 50%
(nisu ukljuéena pitanja koja se odnose na slikovne i

pisane izvore — uvrstena su u druge kategorije)

Pitanja i zadatci na pocetku udzbenicke cjeline 17 4,9%
Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke cjeline 18 5,2%
Pitanja i zadatci uz slikovne izvore znanja 40 11,6%

(pitanja se ne navode uz slikovne izvore nego se izvori

koriste u zadatcima za evaluaciju)

Pitanja i zadatci uz pisane izvore znanja 42 12,1%
(pitanja se ne navode uz pisane izvore nego se izvori

koriste u zadatcima za evaluaciju)

Prilog br. 12 - Zastupljenost didakti¢ko-metodickog instrumentarija u udzbeniku History Year
9162

History Year 9

Slikovni izvori znanja 331

F %
Slikovni izvori znanja s istaknutim nazivom 272 82,2%
Slikovni  izvori  znanja s  dodatnim 59 17,8%
objasnjenjem
Pitanja i zadatci u udzbeniku 371

F %
Pitanja i zadatci u sklopu uvoda 40 10,8%
Pitanja i zadatci u sklopu obrade 213 57,4%
Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke jedinice 0 0%
Pitanja i zadatci na pocetku udzbenicke cjeline 0 0%
Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke cjeline 17 4,6%
Pitanja i zadatci uz slikovne izvore znanja 42 11,3%
Pitanja i zadatci uz pisane izvore znanja 59 15,9%

162 U ovoj tablici pitanja i zadatci iz srediSnjeg djela (ve¢inom na kraju obrade svakog podnaslova) kao i ona iz
jedinica Doing History navesti ¢e se u kategoriji Pitanja i zadatci u sklopu obrade, dok ¢e se aktivnosti iz
jedinica The Big Story svrstati u Kategoriju Pitanja i zadatci na kraju udzbenicke cjeline. Aktivnosti za koje se
navodi uporaba povijesnih izvora (pisanih i slikovnih) sukladno ¢e biti rasporedene.
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DIDAKTICKO-METODICKA ANALIZA UDZBENICKE JEDINCE

Prilog br. 13 — Didakticko-metodicka analiza udzbenicke jedinice koja se odnosi na pocetak
Drugoga svjetskog rata u svim analiziranim udzbenicima

VREMEPLOV 8

Vremeplov 8

Naziv
udzbenicke
jedinice

Pocetak Drugoga svjetskog rata'®

Uvod

Obrada

Evaluacija

Ucenike se u ovu jedinicu uvodi slikovnim prikazom nosaca Vvijesti Koji
istaknuto drzi plakat ,,Britanija proglasava rat* (3.9.1939.), te citatom F.
Focha, izreCenim prilikom potpisivanja mirovnog ugovora na kraju
Prvog svj. rata, ,,Ovo nije mir. Ovo je primirje na dvadeset godina“.
Pitanja vezana uz njih su: Koje su drzave bile nezadovoljne versajskim
poretkom?; Znas li koje je godine zapoceo Drugi svjetski rat? te Znas li
koja je drzava zapocela taj rat? Uvod je didakticko-metodicki
zadovoljavaju¢e oblikovan u smislu motivacije ucenika, povezuje
gradivo s prethodno obradenom materijom te se odgovori na pitanja
mogu identificirati u predloZenim slikovnim i pisanim izvorima.

U obradnom dijelu autorica navodi uzroke rata, objasnjava sam pocetak
te trajanje istoga do 1940. godine. U narativnom tekstu, koji je podijeljen
na podnaslove, istaknuti su kljuéni pojmovi i godine, a u sklopu njega
smjeSteni su 1 slikovni (karikature, karta, njemacka promidZbena
dopisnica te tri relevantne fotografije) te pisani izvor (kratak Hitlerov
citat o planovima za Poljsku nakon njezinog zauzimanja) s pitanjima i
zadatcima. Ucenike se poti¢e na analizu simbolike i sadrzaja karikatura
(kritika britanske i francuske politike popusStanja te prikaz Winstona
Churchilla kao buldoga — autorica se ne poziva na autore istih gdje bi
ucenici prepoznali njihova gledista ili prepoznali obiljezja karikatura kao
povijesnih izvora — proceduralno znanje), proucavanje zemljopisnih karti
te izrazavanje vlastitog misSljenja. Uz sliku poljske artiljerije postavlja se
pitanje Sto mislis, koliko je poljska vojska mogla biti ucinkovita u ratu u
odnosu na njemacke vojnike? Stanje njemacke vojske je u tekstu dobro
prikazano dok se o poljskoj ne navodi niSta, a pomocu uvrStene
fotografije se to ne moze zakljuciti. UCenici se mogu pozvati na vlastite
pretpostavke ili prethodno znanje. Narativni tekst i slikovni i pisani
izvori su graficki dobro oblikovani i jasno istaknuti. Zastupljene
nastavne metode su Citanje 1 rad na tekstu i slikovnim izvorima
(demonstracija) te metoda pisanja. Ucenike se poti¢e na individualni rad.

Pitanja za ponavljanje su: Kako su Njemacka i Italija pocele krsiti
versajski poredak?; Zasto su zapadnoeuropske sile vodile politiku
popustanja?; Kakva je sudbina Cehoslovacke?; Zasto je Njemacka
napala Poljsku?; Kojeg je datuma zapoceo Drugi svjetski rat?; Nabroji
drzave koje je Hitler zauzeo na zapadu Europe!; Objasni razloge zbog
kojih Njemacka nije mogla izvesti invaziju na Veliku Britaniju? te Koje
su drzave i zasto osnovale Trojni pakt? Pitanja se odnose na ¢injeni¢no i
konceptualno znanje te reprodukciju sadrzaja narativnog teksta. Mogu se

183 Puri¢, Vremeplov 8, 124-129.
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svrstati u prve dvije razine kognitivnih procesa (zapamtiti i razumjeti).
Od ucenika se moglo traziti da, npr., vrednuju dugorocne i kratkoroc¢ne
uzorke rata te iste argumentiraju (peta razina kognitivnih procesa). S
obzirom na nastavnu jedinicu pitanja i zadatci ne reflektiraju dovoljno
koncepte uzrocnosti, kontinuiteta i promjena.

TRAGOM PROSLOSTI 8
Naziv
udZbenicke Politika popustanja i pocetak rata®®*
jedinice
Uvod Uvod u ovu udzbenicku jedinicu smjesten je ispod naslova uz narativni

tekst te kao takav nije jasno istaknut. Uz njega se ne nalaze slikovni ili
pisani izvori nego se navode sljedeca pitanja te jedna reCenica: Prisjeti se
kako su na vlast u Italiji dosli fasisti, a u Njemackoj nacisti. Sto je Hitler
obecavao njemackim biracima? Ubrzo nakon dolaska na viast poceo je
ostvarivati svoja obecanja, Sto je vodilo novom velikom sukobu. lako
udzbenici ne moraju slijediti strukturu nastavnog sata ovako oblikovan
uvod moze djelovati demotivirajuCe na ucenike, ali ih poti¢e na
povezivanje gradiva.

Obrada U obradnom dijelu autori navode uzroke rata, pocetak istoga te njegovo

odvijanje u istocnoj Europi. Istaknuti su kljuni pojmovi, te se uz
narativni tekst nalaze slikovni (karikature, karta, njemacki promidzbeni
plakat i tri relevantne fotografije) i pisani izvori (kratak citat
predstavnika sudetskih Nijemaca Henleina). Uc¢enike se poti¢e na analizu
poruka i simbolike karikatura te su pitanja navedena samo uz njih
(Chamberlain i Hitler nakon potpisivanja Minhenskog sporazuma te
karikatura Davida Lowa o njemacko-sovjetskom nenapadanju — autori
ovog udzbenika navode viSe podataka za navedene izvore ali se njihova
uloga mogla iskoristiti u stjecanju i proceduralnog znanja).
Skoro pa sva pitanja u obradnom dijelu navedena su uz narativni tekst.
Ona su: Sto je politika popustanja?; Koji su joj uzroci?; Objasni pojam
Anschluss.; Koji su bili njemacki zahtjevi Poljskoj?; Sto mislis, koji su
razlozi utjecali na odustajanje od politike popustanja Velike Britanije i
Francuske?; Kako i kada je zapoceo Drugi svjetski rat?; Sto je
Blitzkrieg? te Ocijeni Staljinove postupke na pocetku rata. 1z naznacenih
pitanja mozemo vidjeti da se odnose na nize misaone procese. Neka
takoder nisu pravilno definirana pa stoga nije jasno koji aspekt
Staljinovih postupaka bi ucenici trebali ocijeniti niti koji su kriteriji za
takvu prosudbu. Narativni tekst (podijeljen na podnaslove) te slikovni i
pisani izvori su grafi¢ki zadovoljavajuce oblikovani. Udzbenik potencira
prvu razinu usvojenosti znanja, odnosno zapaméivanje. Zastupljene
nastavne metode su ¢itanje 1 rad na tekstu i slikovnim izvorima.

Tragom proslosti 8

Evaluacija Sporazum o nenapadanju izmedu SSSR-a i Njemacke izazvao je veliko
iznenadenje. Sto mislis, zasto? Istrazi Sto je Njemackoj posluzilo kao
opravdanje za napad na Poljsku. Navedenim pitanjima autori su odlu¢ili
provesti evaluaciju. Tako je koristen glagol pete kategorije kognitivnih

164 Erdelja, Stojakovié, Tragom proslosti 8, 106-109.
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procesa, ,,istrazi, ne mozemo zakljuciti hoc¢e li ucenici argumentirati
svoje dokaze ili pak samo odgovoriti na postavljeno pitanje. Koncept
uzro¢nosti koji pomaze u organizaciji znanja mogao je biti bolje uobli¢en
u pitanjima i zadatcima. Ova nastavna jedinica poti¢e individualni rad
ucenika.

POVIJEST 8

Naziv

udzbenicke Pocetak rata u Europi'®
jedinice

Uvod Ucenike se u ovu jedinicu uvodi slikovnim prikazom mladog raznosaca
novina News of the World koji u rukama drzi natpis o britanskom
proglasenju rata Njemackoj (slican izvor kao i u Vremeplovu 8, ali je u
ovom slucaju prikazana osoba s kojom se ucenici, kao vrsnjaci, u
odredenom smislu mogu poistovijetiti). Pored jasno istaknute fotografije
navedeno je i graficki prikladno oblikovano kljucno pitanje: Zasto je
dvadeset godina nakon Velikog rata izbio novi veliki europski rat? Takvo
pitanje ucenike usmjerava na odredeno usvajanje znanja, odnosno
reducira fokus na manje bitne stvari i potencira izdvajanje presudnih
dogadaja, osoba, procesa 1 pojava koje su relevantne za krajnji odgovor.

Obrada U obradnom dijelu autorica objasnjava cijeli aspekt politike popustanja,
Spanjolski gradanski rat (Sto nije slu¢aj u prethodna dva hrvatska
udzbenika koji taj dio obraduju u drugoj nastavnoj cjelini) te sam
pocetak Drugog svjetskog rata. U narativnom tekstu su istaknuti klju¢ni
pojmovi i godine, a u sklopu njega smjesteni su slikovni (karikature,
umjetnicka slika te tri relevantne fotografije) i pisani izvori.

Pitanja i zadatci se nalaze uz karikature te pisane izvore, a autorica je za
njih, u udzbeniku, navela i pravila kako ih analizirati (proceduralno
znanje). Ucenike se poti¢e na analizu karikatura kako bi prepoznali
politi¢ke stavove i afilijaciju njihovih autora (dvije britanske karikature —
Otira¢ nastala nakon okupacije MandZurije te druga o paktu Hitler-
Staljin). Pisani povijesni izvori odrazavaju koncept multiperspektivnosti
pomocu kojih ucenici vrednuju stavove i uvjerenja te izrazavaju vlastito
miSljenje o odredenom glediStu (razlicite reakcije javnosti na Minhenski
sporazum — Chamberlain, Churchill, Masaryk, Roosevelt). U ulomcima o
pocetku Drugog svj. rata od ucenika se trazi da izdvoje dva najvaznija
podatka u svakom dokumentu, no pozeljno bi bilo da takav izbor i
argumentiraju. U odredenim dijelovima obrade, kada je to smatrala
potrebnim, autorica se poziva i na radnu biljeznicu, odnosno ucenike
potice na rjeSavanje zadataka u istoj. To je prvi primjer dobro razradenog
razgranatog udzbenika.

Narativni tekst (podijeljen na podnaslove) te slikovni i pisani izvori su
graficki kvalitetno oblikovani i jasno istaknuti.

Povijest 8

Evaluacija Ovdje se razraduje odgovor na klju¢no pitanje postavljeno u uvodu.
Autorica navodi da bi se za uspjeSno savladavanje istoga ucenici trebali
prisjetiti ovoga ali 1 prethodno obradenog gradiva. Za to navodi upute i

165 Koren, Povijest 8, 136-143.
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potpitanja: 1. Napravi kronoloski redoslijed kljucnih dogadaja u svijetu
od 1929. do 1939. Potom razmisli kako su pojedini dogadaji utjecali
jedni na druge i kako su mogli utjecati na izbijanje rata. 2. Koji su bili
interesi i namjere pojedinih zemalja o kojima govori ova nastavna
jedinica: Velike Britanije, Francuske, SSSR-a, Njemacke, Italije, Japana.
Razmisli: Je li politika popustanja dovela do novog europskog rata?3.
Razmisli koji su uzroci dugorocni, koji kratkorocni. Koji se dogadaj bio
povod izbijanju novog svjetskog rata? Navedena pitanja potiCu usvajanje
¢injeninog 1 konceptualnog =znanja te viSe kognitivne procese
(primijeniti 1 analizirati, ali i stvarati u smislu da ¢e ucenici na temelju
primarnih i sekundarnih izvora samostalno kreirati misljenje 0 tome
zasto je dvadeset godina nakon Prvog svjetskog rata izbio novi europski
rat).

Ovakvim oblikovanjem nastavne jedince putem klju¢nog pitanja i
narativnog teksta, koji je kreiran tako da ucenike upozna s dugoro¢nim
Cinjenicama 1  procesima, najbolje  se  ostvaruje  koncept
multiperspektivnosti, promjena i uzro¢nosti koji je izuzetno bitan za
temu koja se obraduje. Zastupljene nastavne metode su metoda Citanja i
rada na tekstu i slikovnim izvorima, demonstracije te metoda pisanja.
Potice se individualni rad ucenika.

TECHNOLOGY, WAR AND INDEPENDENCE

Why was there another world war?*
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Evaluacija

Ucenike se u ovu jedinicu uvodi pitanjem zasto se dogodio joS§ jedan
svjetski rat te kratkim narativnom tekstom u kojemu se opisuju
posljedice Velikog rata (Great War). U tom kontekstu oni promatraju i
pisani povijesni izvor koji donosi skra¢ene natuknice Versailleskog
mirovnog ugovora (Njemacka i sile Antante), a cilj mu je povezati
prethodno gradivo s novim. Hrvatski udzbenici, odnosno autori ovdje bi
kao priliku iskoristili u¢enicima postaviti odredene zadatke, a ne nuzno
ponavljati 1 njegov sam sadrzaj Kao ocekivana uceni¢ka postignuca
navedeno je sljedece: navesti Hitlerove ciljeve te istraziti zaSto je rat
izbio 1939. godine. U ovom dijelu nisu predvidena pitanja.

U obradnom dijelu autor navodi konkretne Hitlerove ciljeve i postupke
uoci Drugog svj. rata te kako su na njih reagirale druge zemlje. Autor u
narativnom tekstu, kada to smatra potrebnim, navodi izvore na koje
ucenici u tom trenutku trebaju obratiti paznju. Uz tekst se nalaze slikovni
(dvije karikature, karta i fotografija) te pisani izvori (stavke mirovnog
ugovora i dio govora Chamberlain). Pitanja i zadatci nisu prevideni kako
uz njih tako ni opcenito u obradi.

Narativni tekst (podijeljen na podnaslove) te slikovni i pisani izvori su
graficki kvalitetno oblikovani i jasno istaknuti.

Pitanja za evaluaciju nalaze se na kraju jedinice te su vezana uz slikovne
1 pisane izvore priloZene uz narativni tekst.

166 Wilkes, Technology, war and independence, 80-83.
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Ucenici trebaju obratiti paznju na karikaturu koja prikazuje Njemacku, a
prisiljena je potpisati od strane Francuske i Velike Britanije mirovni
ugovor nakon Prvog svj. rata. Pitanja za istu su sljedeca: Koje zemlje
predstavjaju tri covjeka na slici?; Sto mislis kakvu je poruku autor htio
prenijeti o nacinu na koji su se ostale svjetske drzave odnosile prema
Njemackoj? te Sto mislis pomaze li karikatura u objasnjenju zasto su
mnogi Nijemci, ukljucuju¢i i Hitlera, bili nezadovoljni mirovnim
ugovorom? Ucenici analiziraju stavove autora 1 potiCe ih se na
izrazavanje vlastitog misljenja. Medutim izostala je moguénost rasprave i
analize stereotipa koje karikatura predstavlja, kao i zahtijevanje od
ucenika da navedu argumente za svoju prosudbu. Drugi zadatak odnosi
se na fotografiju koja prikazuje kako su ljudi u Austriji reagirali na
njezino pripajanje Njemackoj (German invasion). Promatrajuci slikovni
izvor udenici moraju odgovoriti na sljede¢a pitanja: Sto nam ova
fotografija govori o osjecajima obicnih Austrijanaca u trenutku kada ih
je Hitler napao (invaded) 1938.? Navedi razloge za svoj odgovor. Nakon
analize slike, od njih se trazi obrazlozenje vlastitih zakljucaka.

Tre¢i zadatak odnosi se na prikaz Chamberlaina s krilima i maslinovom
granCicom (Still Hope). Pitanja koja se odnose na nju su: Tko je
muskarac prikazan na slici? Gdje odlazi? Sto mislis zasto se karikatura
zove Still Hope? Prvo pitanje je, kao i u slucaju prethodno navedene
karikature, nepotrebno jer se u samom opisu izvora navodi tko je na
istome. Ostala su se pak mogla drugacije oblikovati kako bi se potaknuli
viSi misaoni procesi. Navedenim zadatcima potiCe se vecinom
konceptualno znanje. Udzbenicka jedinica zadovoljavajuce reflektira
koncept uzro¢nosti (iako ne detaljno kao S$to je to u Povijest 8).
Zastupljene nastavne metode su cCitanje 1 rad na tekstu i1 slikovnim
izvorima, a potice se na individualni rad ucenika.

HISTORY — BOOK 3: TWENTIETH CENTURY

Naziv

c  udbenicke Did Germany cause World War Two?*¢

et jedinice

-Ea Uvod Ucenike se u ovu jedinicu uvodi pitanjem je li Njemacka uzrokovala
15} Drugi svj. rat te kratkim narativhom tekstom. Pored toga definirana su
E sljede¢a ucenicka postignuca: opisati korake koji su vodili k Drugom svj.
2 ratu te odluciti je li Hitler kriv za pocetak rata. S didakti¢ko-metodickog
™ 5 gledista ovo je najjednostavniji uvod u udzbenicku jedincu, te kao takav,
_ZCD I iako ne mora poStovati strukturu nastavnog sata, ne nudi zanimljiv
8 8 sadr_iaj, ne djeluje motivirajuée te ne povezuje prethodno gradivo s

novim.
I

>  Obrada U obradnom dijelu autori su predstavili ¢etiri ilustracije povjesnicara koji
S zastupaju razli¢ita miSljenja o tome tko treba snositi krivicu za Drugi
L svjetski rat. 1znad svakoga se nalazi tekstualni oblak u kojemu se iznose
L Cinjenice i opre¢ni Stavovi (Cetiri gledista o tome tko je kriv: Hitler,

cjelokupna Njemacka, Versailleski mirovni ugovor te francuska i

167 Wilkinson, et. al., History — Book 3: Twentieth Century, 94-97.
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Evaluacija

britanska objava rata Njemackoj). Ti su pisani izvori i ilustracije graficki
kvalitetno oblikovani i jasno istaknuti. Drugih izvora za ovu jedinicu ili
pak pitanja i zadataka u obradi nema.

Zadatci za evaluaciju su: 1. Na temelju sekundarnih izvora (narativni
tekst) izraditi vremensku crtu s dogadajima koji su vodili izbijanju
Drugog svjetskog rata. 2. Razmisli o argumentima koje nude
povjesnicari. Imaju drugacija objasnjenja zasto je Drugi svj. rat poceo.
Slazu se s uzrocima, ali se ne mogu dogovoriti koji od njih su najvazniji.
Tvoj je zadatak istraziti Sto se dogodilo i zatim odluciti je li Hitler krivac
za rat. Autori su ukljucili i zadatak za dodatni rad: Da je navedena
diskusija (u narativnom dijelu) bila dijelom dokumentarne emisije na
televiziji, u nju bi bio ukljucen i voditelj (predavac, govornik) koji bi
sumirao argumente i ponudio zakljucak. Mozes li ti napisati takav
sazetak 1 zakljucak? Tako oblikovana pitanja potiCu viSe razine
kognitivnih procesa (analizirati, vrednovati, stvarati) te Cinjeni¢no i
konceptualno znanje. Zastupljene nastavne metode su citanje i rad na
tekstu, pisanje te crtanje. Ucenicima su ponudene i natuknice prema
kojima sami mogu procijeniti uspjeSnost svojih strategija ucenja
(metakognitivno znanje). UdZbenicka jedinica na zanimljiv i primjereno
oblikovan nacin razraduje koncept multiperspektivnosti i uzrocnosti.

HISTORY YEAR 9

A quick history of the Second World War — When and why did the
Second World War turn against Hitler and his allies?*®

Naziv
udzbenicke
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8 Uvod
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%] evaluacija
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U ovom udZzbeniku nastavne cjeline su rasporedene tematski ili
fenomenoloski. Prvi 1 Drugi svjetski te Hladni rat se obraduju unutar
teme o sukobima (How have conflicts affected soldiers and cilivians)? U
okviru toga ne postoji nastavna jedinica o uzrocima Drugog svjetskog
rata pa ¢e stoga analizirati jedini sadrzaj koji su autori ukljucili za taj
dogadaj. Isto tako, udzbenik se ne vodi strukturom nastavnog sata niti je
njoj prilagoden na bilo koji nacin.

Ucenike se u ovu jedinicu uvodi pitanjem kada je i zasto se Drugi
svjetski rat okrenuo protiv Hitlera i njegovih saveznika.

Na pocetku obradnog dijela nalazi se kraci narativni sadrzaj. Nakon toga
autori su uvrstili tekstualne kartice (pridruzuju¢i im relevantne slikovne
izvore) kronoloski navedenih bitaka (od 1940. do 1945.god) i vojnih
dogadanja na svjetskoj razini. Promatrajuci njih, odnosno ¢itajuci ucenici
trebaju obratiti paznju na bilo koje moguce prekretnice u ratu (korak br.
1). Nakon toga ucenici trebaju napraviti vagu od olovaka i ravnala na
koju ¢e slagati gumice ovisno o tome tko je odnio pobjedu u prikazanima
bitkama (jedna strana predstavlja sile Osovine, a druga Antante). Odluke
o tome donijeti ¢e debatama i raspravama u grupi. Faktori na koje ¢e
obratiti paznju u prosudivanju znacajnosti ili ,tezine* bitke su: vojni
znacaj (Koliko je odredena vojna pobjeda pridonijela daljnjem napretku

168 Banham i Luff, History Year 9, 68-73.
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rata? U kojem je omjeru neprijateljska strana ostala ostecena u smislu
ljudskih zrtava, gubitka opreme i povoljnog zemljopisnog polozaja?),
ekonomska vaznost (U kojemu je omjeru bitka pobjednickoj strani
donijela pristup dodatnim vitalnim resursima, trgovini ili saveznicima?)
te utjecaj na moral (U kojemu je omjeru bitka povecala povjerenje
vojnika i civila?). Njemacka, Italija i Japan su izgubili rat te iako ¢e u
odredenom trenutku ravnoteza biti na njihovoj strani to ¢e se ipak
promijeniti. Ucenici trebaju zabiljeziti kada ¢e se to dogoditi na njihovoj
improviziranoj vagi te je li takvo stanje dugoro¢no ili se mijenjalo.
Nakon toga zajedno rade na odgovoru na klju¢no pitanje te iznose
vlastito argumentirano objaSnjenje koje moze maksimalno ukljucivati
200 rijeci. 1z opisanog zadatka mozemo vidjeti da ovaj udzbenik donosi
kompleksne aktivnosti koje se ne mogu provesti samo u jednom dijelu
Skolskog sata. Zadatak potice na verbalne, vizualne i metode prakti¢nih
radova te rad u skupinama. Isti se usmjerava na vise razine kognitivnih
procesa u smislu analize, vrednovanja i kreiranja. U udzbenickoj jedinici
razraduju se koncepti promjene, posljedi¢nosti i povijesne vaznosti.
Narativni tekst 1 slikovni 1 pisani izvori su graficki dobro oblikovani 1
jasno istaknuti.
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