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1. Uvod

Ovladavanje jezikom podrazumijeva ispunjavanje brojnih uvjeta, a posebno ako se misli na
ovladavanje standardnim, normiranim idiomom. Hrvatski jezik, kao sadrzaj koji se sustavno
poucava od predskole do zavrSetka srednjoskolske izobrazbe, ujedno je i materinski jezik 1

komunikacijska osnovica drugim izobrazbenim sadrzajima (Pavlicevi¢-Frani¢, 20005: 9).

Polaskom u skolu, odnosno po¢etkom ucenja hrvatskog standardnog jezika, brojni ucenici nadu
se pred izazovima i teSko¢ama u njegovu ovladavanju. Pavlicevi¢-Frani¢ (2005: 9) istice da
unato¢ velikome broju sati hrvatskoga jezika u $koli i svijesti o vaznosti ucenja materinskoga
jezika, te Cinjenici da je poznavanje jezika jedan od vaznijih preduvjeta za razvoj ne samo
jezi¢ne nego i psiho-socijalne kompetencije, situacija u praksi potvrduje ¢injenicu da u¢enicima
izrazavanje na standardnom jeziku predstavlja problem. Na svim razinama hrvatskoga
standardnoga idioma pojavljuju se odstupanja, kako kod osnovnoskolskih uéenika, tako i kod

srednjoskolskih ucenika.

Ovaj rad, kao 1 istrazivanje, pozornost ¢e usmjeriti na ovladavanje standardnojeziénom normom
u jednoj od Cetiriju jezi¢nih djelatnosti, djelatnosti govorenja. Metodologija istrazivanja temeljit
¢e se na slusanju i biljezenju morfoloskih odstupanja u govorenju osnovnoskolskih i

srednjoSkolskih u€enika za vrijeme autori¢ine nastavne prakse na podrucju Zagreba.

Kalabek (2021: 149) istice kako istrazivanja u hrvatskom obrazovnom sustavu pokazuju da
ucenici jako dobro ovladaju teorijom jezika i pravopisnim pravilima, ali ne ovladaju njthovom
primjenom, Sto kod ucenika Cesto stvara negativan stav prema nastavnom predmetu te je
posljedica slabija pismenost govornika hrvatskog jezika. Razlozi loSijeg ovladavanja
standardnojezicnom praksom mogu biti: nastavno gradivo, nain poucavanja, udzbenici,

mediji, ucitelji, odnosno okruzenje u kojemu se ucenik nalazi.



2. Govorenje kao jezicna djelatnost

Govorenje je, uz slusanje, pisanje i Citanje, jedna od jezi¢nih djelatnosti. Ovladavanje nekim
jezicnim djelatnostima ili pojedinim njihovim vidovima dogada se spontano, a druge je dobro
ili nuZno poticati i uvjezbavati kako bi se njima ovladalo (Jelaska, 2005: 14). Govorenje se
mora uciti, vjezbati, posebno normalno, spontano, prirodno govorenje u specijalnim uvjetima
(Vuleti¢, 1980: 15). Iako se govorenje kao urodena djelatnost ¢ini spontanom i prirodnom
sposobnoscu svakog pojedinca, treba ju razvijati sve dok se ne postigne pravilnost i ne bude u
skladu sa standardnojezicnom normom koja je potrebna i prikladna u odredenoj situaciji.
Pavlicevi¢-Frani¢ (2005: 94) navodi kako je govorenje vrsta proizvodne (produktivne) jeziéne
djelatnosti kojom se leksickim, gramatickim, fonoloskim i1 prozodijskim sredstvima nekoga
jezika prenosi usmena poruka u procesu jezicnoga sporazumijevanja. Govorenje je usmeno
izrazavanje na kojem jeziku, razmjenjivanje misli glasno izgovorenim rijeima, vodenje
razgovora s kim, izrazavanje ili priop¢ivanje Cega rije¢ima (Kalabek, 2021: 149). Jezik se
ostvaruje u govoru pa se tako i1 uc¢i preko govora (Vuleti¢, 1980: 5). Ovladavanje normom
standardnoga jezika uvjet je pravilnog govorenja na standardnom jeziku. Da bi funkcionirao,
jezik se mora materijalizirati, a materijalizacija jezika jest govorenje (Vuleti¢, 1980: 93).
Medutim, to je jedan od na¢ina materijalizacije, jezicnog ostvarenja. Drugi je pismo. Govorenje
se, kao jezi¢na djelatnost temelji na opceljudskoj sposobnosti glasanja, odnosno proizvodnje
govorno-¢ujnih elemenata (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 96). Osobitu pozornost treba posvetiti i
razvijanju sposobnosti sluSanja koja govoru prethodi, kao i razvijanju urodene govorne
sposobnosti kao osnove razvoja svih komunikacijskih sposobnosti. Osnovni je cilj svake
komunikacije, pa tako i komunikacije govorom, prenijeti poruku, brzo, to¢no i uspjesno.
Povijesno, govor uvijek prethodi jeziku, sluSsanjem drugih uc¢imo jezik, a jezik se razvija
isklju¢ivo putem govora jer se i1 ostvaruje isklju¢ivo putem govora (Vuleti¢, 1980: 89).
Medutim, govorenje prethodi pisanju, a ne jeziku. Govor se mora osloniti na jezi¢ni sustav, na
jezik jer se inace ne radi o govoru, nego o posve slu¢ajnom izgovaranju glasova kojemu cilj
nije prenijeti sadrzaj. Ako postoji prijenos sadrzaja, onda je govor neodvojiv od jezika. Osim
jezika 1 naSeg izbora u jeziku postoji joS jedna razina oblikovanja govorne poruke, a to je
govorenje — neuroloSko, fizioloSko, akusti¢no 1 auditivno oblikovanje, prenoSenje i primanje
govora, 1 na$ izbor iz govora (Vuleti¢, 1980: 91). Svi mi lako prihva¢éamo ucenje pisanja,
pismenog izrazavanja, ali ucenje govora ¢ini nam se malo cudno (Vuleti¢, 1980: 11). Kada se
razmi$lja o pismenosti u skladu s hrvatskim standardnim jezikom, prva asocijacija postaje

pisani tekst u kojem se najjednostavnije moZze uociti koliko je ucenik pismen. Ali govorna



pismenost nikada nije bila vaznija. Okruzenje i svakodnevna komunikacija, kako u bliskom
okruzenju, tako i u medijima velika je motivacija za ispravno i pravilno govorenje. Vuleti¢
(1980: 23) istice kako vrijednost govora lezi izmedu ostalog 1 u tome $to omogucéava govorniku
ne samo da izrazi neku misao (§to moze 1 pismo), ve¢ 1 da tu misao istovremeno komentira
daju¢i joj posve spontano odgovaraju¢e zvukovne realizacije (Sto pismo nikako ne moze).
Doista se viSe toga moze izre¢i i prokomentirati, nego napisati i objasniti pisanim rije¢ima.
Takoder, govornik moze intonacijom glasa docarati svoje osjeCaje unesene u izreceno.
Govorenje prethodi pisanju, a pismo govoru te pismo ne moze prenijeti sve §to govor sadrzi
(Vuleti¢, 1980: 16). lako daleko bolje i lakSe primamo obavijest koja nam govori, mi vise
vjerujemo obavijesti koja nam se ¢ita (Vuleti¢, 1980: 17). Govore¢i mozemo vise ustedjeti na
vremenu, nego pisuci tekst. Brza je i jednostavnija razmjena misli i informacija govorom,
medutim sve §to je napisano 1 §to se moZe procitati ¢ini se pristupacnijim jer je vidljivo. U
govoru nalazimo i obavijest o situaciji u kojoj se komunikacija odvija. Covjek se najpotpunije
izrazava, predstavlja, otkriva u govoru, i upravo zato, govor ne moze biti linearan, jednostavan
i siromasSan (Vuleti¢, 1980: 22). Pravilno govoreno izrazavanje podrazumijeva bogaéenje
rjecnika. Uenici mogu Citanjem pospjesiti svoj oskudniji rjecnik 1 time poraditi i na govorenju.
Iz samog nacina govora, ili to¢nije glasa, ne iz izreCenih rijeci, ve¢ iz njihovog zvukovnog
ostvarenja doznajemo npr. je li govornik dijete, odrasla osoba ili starac, musko ili Zensko, nama
poznat ili nepoznat (Vuleti¢, 1980: 22). Puno toga otkriva se o govorniku na temelju
izgovorenih rijeci i to odmah tijekom izgovora, ne mora se kao u pisanom tekstu procitati cijeli
tekst da bi se otkrile pojedinosti. Izgovorena rije¢ odlijece, nestaje ostajuci tek u nesigurnom
pamcenju nepouzdanih svjedoka — slusatelja, dok ona napisana ostaje pod trajnim pogledom 1
nadzorom nebrojenih Citatelja (Tezak, 1996: 61). Mnogo je zahtjevnije pratiti izgovorene, nego
napisane rije¢i. Napisanu rije¢ moZemo iznova iSCitavati, analizirati 1 proucavati, dok

izgovorenu rije¢ imamo priliku ¢uti samo jednom ukoliko ju nismo snimili ili zapisali.



3. Utjecaj imanentne i normativne gramatike na standardni idiom

3.1. Utjecaj imanentne gramatike na standardni idiom

Djelatnost govorenja najprije se ostvaruje u skladu s imanentnom gramatikom, zatim u skladu
sa sadrzajima koji su povezani s mjestom odrastanja i sporazumijevanjem u uzoj druStvenoj
zajednici. Imanentna gramatika jezi¢ni je sustav kojim je pojedinac najprije ovladao, odnosno
na temelju kojega je razvio primarnu jezicnu kompetenciju, i najve¢im se dijelom podudara s
jezi¢nim sustavom nekoga organskog idioma, mjesnog govora (Aleri¢, 2009: 63). lako se stjeCe
spontano i u relativno kratkome vremenskom razdoblju, promjenjiva je, ali u zivotu pojedinca
ima relativno trajan utjecaj. Imanentna gramatika je gramatika nekoga organskoga idioma te ne
oznacava jedinstvenu kategoriju jer postoji vise organskih idioma, odnosno i viSe imanentnih

gramatika (Aleri¢, 2006: 192). Prema Aleri¢u (2006: 193) imanentna gramatika podrazumijeva:

a) dio koji se podudara s jezicnim sustavom nekoga organskoga, zavi¢ajnoga idioma,

b) dio koji se podudara s jezicnim sustavom nekoga drugog, blizega ili udaljenijega
organskoga idioma, s kojim pojedinac ¢es¢e dolazi u doticaj (Sto dovodi do isprepletanja
viSe jezicnih sustava),

c) dio koji se podudara sa standardnim idiomom, koji odgovara standardnojezi¢noj normi
(Sto dovodi do isprepletanja imanentne 1 normativne gramatike),

d) dio koji predstavlja novotvorbu izvornoga govornika (ono $to je odstupanje u odnosu
na njegovu imanentnu gramatiku ili u odnosu na idiom/idiome ¢ija je obiljezja u vecoj
ili manjoj mjeri usvojio).

Imanentna gramatika posreduje i u prenoSenju vrijednosnih sustava koji su pozeljni ili
nepozeljni u sredini u kojoj vecina pojedinaca jezicni sustav oblikuje pod utjecajem iste ili
gotovo iste imanentne gramatike te u Zivotu pojedinca ostvaruje relativno trajan utjecaj, ono §to
se jednom nauci, posebno u djetinjstvu, teSko se zaboravlja (Aleri¢, 2006: 193). Imanentna
gramatika pomaze djetetu u ovladavanju standardnojeziénom gramatikom te tako predstavlja
put prema daljnjem ovladavanju. Upravo Cinjenica da je pojedinac ovladao imanentnom
gramatikom, omogucuje mu da s vremenom ovlada 1 drugom, normativhom,
standardnojezicnom  gramatikom  (Aleri¢, 2006: 194). PokuSavaju¢i  ovladati
standardnojezi¢cnom normom osnovnoskolski i srednjoSkolski ucenici isto tako upotrebljavaju
jezicni sustav kojim su najprije ovladali, pa tako i u djelatnosti govorenja utjecaj ima imanentna
gramatika. Zahvaljuju¢i imanentnoj gramatici, tj. prvotnoj kompetenciji organiziranoj po

zakonima imanentne gramatike, izvorni govornik zna konkretan organski idiom 1 moZe se njime
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uspjesno sluziti: odstupa od toga idioma u skladu s oblicima koji su u njemu prisutni ili pod
utjecajem drugih idioma koje upoznaje (u vrti¢u, u skoli, druzeéi se s rodacima, prijateljima...),
ali se ta odstupanja ne ‘sankcioniraju’ (Aleri¢, 2006: 194). Standardni je idiom za svakoga
pojedinca na odreden nacin novo znanje, ali u kojem pojedinac, bez obzira na to Sto standardnim
idiomom jo$ nije ovladao, moze prepoznati dijelove staroga, poznatoga znanja, s obzirom na
¢injenicu da njegov zavic¢ajni/mjesni idiom, u Sirem smislu, pripada istom jezi¢nom sustavu kao
i standardni idiom (Aleri¢, 2009: 60). Tako svaki u¢enik moze u svom mjesnom idiomu pronaci
sli¢nosti 1 razlike sa standardnim idiomom kojem u konacnici i1 pripada. Ucenicima ¢iji su
mjesni govori u vecoj mjeri posluzili kao osnovica standardnom idiomu, odnosno uc¢enicima u
¢ijim je zavicajnim govorima prisutan veci dio elemenata onoga jezi¢nog sustava koji je kao
osnovica posluzio standardnomu idiomu, u odredenoj ¢e mjeri biti jednostavnije ovladavanje
standardnojezi¢nom kompetencijom, jer ¢e se ono u vec¢oj mjeri moci temeljiti na jezicnom
sustavu njihova mjesnog, zavi€¢ajnog, idioma (Aleri¢, 20009: 62). Puno je jednostavnije i lakSe
kada se standardni idiom uci na ve¢ utemeljenoj podlozi gdje se uz manje ili vece preinake
moze posti¢i Zeljeni rezultat ispravnog govorenja. Istrazivanja iskustva i prakse jezi¢noga
odgajanja i obrazovanja upucuju na Skolsku jezi¢nu praksu u kojoj supostoje standardni jezik
kao sluzbeni nastavni jezik i niz nestandardnih varijeteta, medu kojima je najvazniji zavicajni
idiom ucenika. Prema Visinko (2003: 81), vaznim se drzi razvijanje svijesti o zavi¢ajnome
govoru kao poticatelju temeljnih jezi¢nih osjecaja s kojim ucenik dolazi u Skolu. Zavicajni je
govor, kao prvi govor djeteta, Zivi govor kojim se izraZava cjelovita njegova osobnost. Velik je

udio zavi¢ajnoga idioma ucenika u njihovu stvaralastvu jezi¢no-izrazajne usmjerenosti.

3.2. Utjecaj normativne gramatike na standardni idiom

Skiljan navodi da se normativna gramatika smatra gramatikom standardnoga neorganskoga
idioma, a standardni idiom nije materinski jer se ne moze lokalizirati, ne vezuje se uz teritorij
nego jedino uz govornike (Aleri¢, 2009: 65). Aleri¢ (2009: 65) isti¢e da je normativna gramatika
stalna, tj. promjenjiva u najmanjoj mogucoj mjeri, stjece se svjesno, u relativno dugom
razdoblju te oznaCava viSe-manje jedinstvenu kategoriju jer u druStvima uglavnom postoji jedan
standardni idiom i jedna normativna gramatika. Ovladavanje normativnom gramatikom, zbog
jakog utjecaja imanentne gramatike, ali i drugih razloga, npr. ¢injenice da normativna gramatika
do izrazaja dolazi najceS¢e u pisanome komuniciranju, koje je objektivno puno rjede od
govorenog, traje duze 1 nije trajno u onome smislu u kojem je trajno ovladavanje imanentnom
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gramatikom (Aleri¢, 2009: 65). Dok ucenik pokusava ovladati normativhom gramatikom, u
pozadinu mora postaviti svoju primarnu (imanentnu) gramatiku i posvetiti se standardnom

idiomu. Prema Aleri¢u (2009: 66) pojedinac koji je ovladao normativnom gramatikom:

a) zna konkretan standardni idiom i moze se njime uspjesno sluziti,
b) cini odstupanja od standardnoga idioma u skladu s oblicima koji su u njemu ve¢ prisutni
ili pod utjecajem drugih idioma, a ta se odstupanja, ovisno o funkcionalnom stilu koji

upotrebljava, uocavaju ili sankcioniraju.

Ucenicima je puno teze sluziti se normativnom (sekundarnom) gramatikom, nego svojom

imanentnom (primarnom) gramatikom.



4. Ovladavanje jezikom

4.1. Ovladavanje

Dijete, pa tako i odrasla osoba cijeli zivot ima moguénost ovladavati jezikom. Jezi¢no se znanje
stjeCe na temelju urodenih sposobnosti 1 iskustva kojemu je dijete izloZzeno od prijerodnoga
razdoblja (Jelaska, 2007: 87). Usvajanje jezika spontano je ovladavanje jezikom u prirodnim
okolnostima, bez izravnoga poucavanja. Djeca usvajaju jezik nesvjesno jos od razdoblja prije
rodenja i poslije njega na temelju urodenih sposobnosti; one se razvijaju potaknute okolinom s
kojom se sporazumijevaju, prema vlastitim obiljezjima, obiljezjima jezika koji usvajaju i
ostalim okolnostima (Jelaska, 2007: 90). Prema Jelaski (2007: 90) standardni idiom vlastitoga
materinskoga jezika ne usvaja se, tj. njime se ne ovladava samo spontano, nego se i svjesno uci.
Neki stru¢njaci razlikuju usvajanje i razvoj; usvajanje bi bilo stjecanje jezi¢nih pravila
(gramatickih, fonoloSkih i semantic¢kih), a razvoj uporaba tih pravila u Sirokome spektru
jezi¢nih i drustvenih situacija (Jelaska, 2007: 91). Krashen usvajanjem naziva prirodan proces
ovladavanja jezikom u kojem se pozornost ne usmjerava na jezi¢ne oblike; a u¢enjem smatra
nadgledanje usvajanja i upravljanja govornikovom izvedbom time $to se ispravljaju njegova
odstupanja i pogrjeske, a izdvajaju pravila (Jelaska, 2007: 92). Usvajanje jezika nije samo
jezicna i intelektualna sastavnica djetetova razvoja (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 11). U hrvatskome
za pojam usvajanje postoji naziv ovladavanje jezikom koje ima dvije podredenice: usvajanje i
ucenje (Jelaska, 2007: 93). Naziv ovladavanje kao nadredenica uveden je radi razlikovanja
dvaju pojmova kada nije bitno ili se ne zna je li tko ucio ili usvajao neki jezik, odnosno kad ga
jeiucioiusvajao (Jelaska, 2007: 93). Stoga, termin ovladavanja jezikom koristi se kada ucenik

uci 1 usvaja, a samim time s vremenom ovlada jezikom.

4.2. Jezi¢ni razvoj i materinski idiom

Govorenju kao osnovnoj jezicnoj proizvodnoj djelatnosti prethodi razumijevanje govora, pa
tako dijete koje usvaja materinski jezik ili odrasla osoba koja u¢i strani jezik u nacelu mora
razumjeti rijeC ili gramati¢ku strukturu prije nego Sto ju upotrijebi (Jelaska, 2005: 11). Sve ono
Sto dijete Cuje, slusa i zapamti od ljudi u svom okruZenju moZe povezati u smislenu cjelinu koju
na kraju moze razumjeti i u odgovarajucoj situaciji upotrijebiti. U svom prirodnom
komunikacijskom okruZenju dijete se moZe potpuno izraziti bez ikakvih komunikacijskih

poteskoca jer upotrebljava jezik kulture kojoj pripada i s kojom se identificira (Aleri¢, 2006:
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193). Takvo prirodno komunikacijsko okruzenje u kojem dijete moze neometano komunicirati
s drugima i govoriti poti¢e daljnji jezicni razvoj. Takoder, kako Jelaska (2005: 12) navodi
govorenje moze katkada cak prethoditi razumijevanju jer djeca katkada rabe izraze cije
znacenje o€ito ne razumiju, ili ih razumiju drugacije s gledista odrasloga. Ne moraju nuzno
razumjeti sve ono Sto ¢uju od roditelja, za shvacanje 1 usvajanje nekih pojmova treba im izrazito
viSe vremena, stoga mogu posegnuti za ponavljanjem, ali ne i razumijevanjem rijeci. Govor se
usvaja od najranije dobi i jedina je opca djelatnost (Jelaska, 2005: 12). Prvi jezik koji ¢ovjek u
svojemu zivotu kao dijete usvaja zove se najceS¢e materinski jezik, a materinski se jezik
odreduje nazivom kao jezik koji je covjek naucio od matere (Jelaska, 2005: 24). Majka 1 dijete
su povezani druk¢ije, dublje nego druge osobe iz djetetovog okruzenja. Dijete slusa majku za
vrijeme trudnoce, za vrijeme dojenja i brige o djetetu te uglavnom kroz Citav zivot. TeoretiCari
nastave materinskoga idioma isticu kako je svrha te nastave razumijevanje i svjesno usvajanje
njegove norme, tj. normativne gramatike. Svrha se ostvaruje kao uspjeSna uporaba
standardnoga idioma u svakodnevnome govorenome ili pisanome izrazavanju (Aleri¢, 2006:
190). Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005: 39) istice da je prvi jezik dominantan jezik kojim osoba najbolje
vlada u komunikaciji. U nastavi materinskoga jezika utemeljenoj na pojmu urodenosti i umne
djelatnosti zeljelo bi se da ucenici razmisljaju o jeziku, o oblicima rijeci, receni¢noj strukturi i
sli¢no, kako bi osvijestili svoje urodeno znanje (Cesi, Barbarosa-Sikié, 2007: 12). Udenici
trebaju promisljati o svemu §to ¢uju 1 govore kako bi mogli kasnije uocavati moguce pogrjeske
1 odstupanja. Jelaska (2005: 64) istice da je djetetov jezi¢ni razvoj povezan s njegovim fizickim,
spoznajnim, osjecajnim, druStvenim i komunikacijskim razvojem. Da bi dijete moglo govoriti,
potrebno je najprije da Zeli, moze 1 zna komunicirati, da opaza glasove 1 razumije znacenje koje
se njime iskazuje, da moze samo proizvesti glasovne sklopove ¢ije znacenje drugi razumiju 1
da zna razgovorna pravila (Jelaska, 2005: 64). Jezi¢ni je razvoj funkcionalan te uvjetovan i
mnogo ¢ime drugim, poput drustvenoga i kulturnoga okruZzja, spoznajnih i afektivnih obiljezja
govornika (Cesi, Barbaroga-Siki¢, 2007: 13). Jezik se u ranoj dobi ponajprije usvaja izlaganjem
jezicnim/komunikacijskim situacijama, pri ¢emu se olakSava usvajanje 1 omogucuje razvoj
leksickoga sustava (bogacenje rjecnika), gramatickoga sustava (jezicna struktura) i foneticko-
fonoloskoga sustava recipijenta (suprasegmentna jezicna obiljeZja kao Sto su naglasci,
intonacija, intenzitet, tempo, pauze); na taj se nacin potic¢e razvoj temeljnih jezi¢nih djelatnosti
nuznih za uspjeSnu komunikaciju, npr. aktivnoga sluSanja, razumijevanja, produktivnoga
govorenja, Citanja 1 pisanja, te se olakSava operacionalizacija postojeega jezi¢noga sustava i
otvaranje novih moguénosti unutar jezika (Cesi, Barbaroga-Siki¢, 2007: 34). Dijete materinski

jezik usvaja bez vecih poteSkoca, ponajprije motivirano potrebom sporazumijevanja s
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okolinom, dakle potrebom funkcionalne komunikacije u svakodnevnim komunikacijskim
situacijama (Cesi, Barbaroga-Siki¢, 2007: 35). Dijete je prisiljeno usvojiti materinski jezik jer
ima potrebu stalne komunikacije s ljudima oko sebe. Oponasajuéi odrasle govornike, metodom
pokusaja i1 pogrjesaka, poticaja i ponavljanja, dijete usvaja jezi¢ne strukture i napreduje u
govornome razvoju (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 39). Ponavljajuci rijeci odraslih govornika, kao i
oponasajuci iste dijete usvaja, razvija rjeCnik i napreduje sve viSe. Svrha usvajanja prvoga
jezika je ostvaraj komunikacije odnosno uspje$noga procesa sporazumijevanja te socijalizacija
u okruzenju i Siroj drustvenoj zajednici (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 41). Polaskom u Skolu dolazi
do nagloga prijelaza na standardizirano uéenje i gramatizirani pristup jeziku (Cesi, Barbaroga-
Siki¢, 2007: 35). Tijekom 8kolovanja jezi¢ni osjeéaj predskolaca za radosna brbljanja i
stvaralacke jezi¢ne igre pretvorio se u strah od komunikacije na vlastitome materinskom jeziku
(Cesi, Barbaroga-Siki¢, 2007: 36). U 8koli je pozornost usmjerena k pravilnom govorenju na
hrvatskom standardnom jeziku, ¢ime si u€enici mogu stvoriti krivu predodzbu i mogu¢i strah
od njegova ovladavanja. Svrha i zada¢a ucenja hrvatskoga standardnoga jezika jest postizanje
razine produktivne viSejezi¢nosti u kojoj paralelno postojanje vise jezi¢nih idioma znaci
poticaj, a ne zapreku u djetetovu jezi€nome razvoju, ostale odrednice su ostvaraj temeljnih
jezi¢nih djelatnosti (slusanja, govorenja, ¢itanja, pisanja) u svim komunikacijskim sustavima,
te pretvorba pasivnoga u aktivan rje¢nik. Razvojne faze u komunikaciji su predjezicno ili
predlingvisticko razdoblje (u trajanju od rodenja do okvirno prve godine Zivota), jezi¢no ili
lingvisticko razdoblje (traje do 3-3, 5 godine, iako jezik usvajamo, u€imo i razvijamo cijeli
zivot (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 43). U predjezicnoj fazi prisutno je spontano glasanje, a potom
1 artikuliranje glasova primjerenih jezicnome sustavu materinskoga jezika, dok se u razdoblju
od 18. do 24. mjeseca usvajaju pojedine vrste rijeci: imenice 1 glagoli, potom pridjevi, a nesto
kasnije zamjenice i brojevi. Do Cetvrte godine Zivota usvojena je osnova materinskoga jezika
kod djeteta, odnosno prvoga jezika komunikacije. U ranoj dobi jezi€nog usvajanja djeca se
ukljucuju u tzv. kontaktno govorenje koje se provodi u svakodnevnim komunikacijskim
situacijama. U kasnijoj fazi pojavljuju se direktni govorni oblici i1 ekspresivno govorenje.
Tijekom Skolovanja hrvatski u€enici jo§ usvajaju svoj materinski idiom; iako se osnovama
jezika ovladava do trece godine, jeziCna se automatizacija zbiva oko jedanaeste-dvanaeste
godine, a to znaci da djeca tek negdje u Sestom razredu osnovne S$kole nesvjesno vladaju
glavninom morfologije i sintakse hrvatskoga jezika (Cesi, Barbarosa-Siki¢, 2007: 15). Pogresan
1 neprimjeren nacin usvajanja jezika u ranoj dobi rezultira loSijom jezicnom osposobljenoséu
kod starijih udenika (Cesi, Barbaro3a-Siki¢, 2007: 35). Od pocetka je nuzno primjereno i

pravilno osposobljavati ucenike u pravilnom govorenju. Usvajanje hrvatskoga jezika temeljilo
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se na teorijskome znanju, bez stvarne funkcionalne primjene, osobito kad je rije¢ o
ranojezi¢nome razdoblju; u tome slu¢aju ucenje standardnoga jezika ne rezultira uspjeSnijom
komunikacijom, bogatijim rje¢nikom i izrazavanjem bez straha od pogrjeske (Cesi, Barbaro3a-
Siki¢, 2007: 37). Logika govora, tipiéna za razinu pragmati¢ne jeziéne kompetencije u
predskolskoj dobi i mladim razredima osnovne Skole, prosiruje se polaskom u skolu na tzv.
gramatiku govora, §to razumijeva razinu lingvistickih normi i pravila koja ucenik tek treba

usvojiti (Cesi, Barbaroga-Siki¢, 2007: 37).
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5. Odstupanja

Govornici hrvatskoga jezika razlikuju se u proizvodnji pojedinih rije¢i ili gramatickih
kategorija u svojemu idiomu u odnosu na hrvatski standardni idiom (Jelaska, Bjedov, 2015:
227). Stoga su moguéa odstupanja u odnosu na standardnojezi¢nu normu. Prema Jelaska,
Bjedov (2015: 227) organski se idiom usvaja, dok se standardnim idiomom ovladava. Buduci
da se jezik otprilike s 12 godina automatizira, na kraju obveznoga Skolovanja, koje ucenici u
Hrvatskoj zavrSavaju s 14-15 godina, o¢ekuje se ovladanost kodificiranom normom hrvatskoga
jezika na fonoloskoj, morfoloskoj i sintakti¢koj razini (Jelaska, Bjedov, 2015: 228). Tada bi
ucenici trebali 1 mogli ovladati standardnojezi¢cnom normom. Kako je organski idiom govornika
hrvatskoga jezika razli¢it od standardnoga, tijekom ovladavanja njime u uceni¢koj se
proizvodnji pojavljuju jedinice koje nisu jednake ciljanima; one se jo§ preCesto zovu
pogreskama, iako su mnoge od njih odstupanja (Jelaska, Bjedov, 2015: 229). Medutim,
nemoguce je izostaviti moguca odstupanja koja se pri ovladavanju standardnim idiomom mogu
pojaviti. O pravim bi se jezi¢nim pogreskama moglo govoriti tek kada je zavrSen jezi¢ni razvoj,
ili pojedino njegovo razdoblje, i to u slucajevima kada su izvorni govornici mogli ovladati
normom na temelju dovoljnoga unosa (Jelaska, Bjedov, 2015: 230). Ukoliko su ucenici
dovoljno poucavani u skoli 1 izloZeni novim znanjima koje treba usvojiti, utoliko se 1 moze
govoriti 0 pravim jezicnim pogreSkama ili odstupanjima koji tada predstavljaju problem i
potrebno ih je smanjiti ili ukloniti. Tijekom ovladavanja standardnim idiomom prirodno je da
se pojavljuju odstupanja — medujezi¢ne osebujnosti, jedinice koje se razlikuju od onih u
ciljanomu idiomu (Jelaska, Bjedov, 2015: 230). Pojavljuju se i u primanju, ali ih je u proizvodnji
lakSe uociti. Postoji nekoliko vrsta odstupanja, a Jelaska i1 Bjedov (2015: 230) isticu pojedina.
Jelaska 1 Bjedov (2015: 230) navode da prijenosna odstupanja uzrokuje prijenos iz
materinskoga ili ostalih idioma kojima tko (o)vlada(va), primjerice gledo umjesto gledao ili i¢
umjesto ici, ili pak bi umjesto bih, bismo, biste. Razvojna odstupanja nastaju uslijed ucenikove
sposobnosti jezi¢ne obrade na odredenome stupnju ovladavanja jezikom te strategija kojima se
ucenik pritom koristi, primjerice prijatelj od mog brata umjesto prijatelj moga brata ili vidjeo
umjesto vidio (Jelaska, Bjedov, 2015: 230). Prijenosna, kao 1 razvojna odstupanja, pojavljuju se
u zabiljeZenim odstupanjima u djelatnosti govorenja u istrazivackom dijelu rada. Navodena
odstupanja (poucavateljska odstupanja) nastaju uslijed neprikladna poucavanja, Sto znaci da
predstavljaju nepozeljna odstupanja za koja su odgovorni nastavnici, programi ili stavovi,
odnosno nestvarna ocekivanja onih koji poucavaju ili procjenjuju jezini razvoj ucenika
(Jelaska, Bjedov, 2015: 231). Vazno je istaknuti da se navodena odstupanja uopce ne bi trebala
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pojavljivati jer ucitelj treba biti jezicni uzor svojim ucenicima, iako su svuda moguce manje
pogrjeske. Prema Jelaski i Bjedov (2015: 231) izvorna odstupanja nastaju uslijed unosa okoline,
odnosno susreta ucenika s izvornim govornicima, poglavito uciteljima, koji se ne sluze
standardnim idiomom kada bi trebali, ili bar ne njegovim visokim stilom, npr. sta hoces umjesto
Sto hoces. Tijekom usvajanja organskoga idioma razvojna se odstupanja ne mogu izbjeci,
StoviSe ona mogu biti i pokazatelj jezicnoga napretka (Jelaska, Bjedov, 2015: 231). Prijenosna
odstupanja bi se trebala smanjivati s viemenom do nestajanja, a navodena treba posve ukloniti,

ne bi se trebala ni pojavljivati.
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6. Odstupanja od standardnojezi¢ne norme u djelatnosti govorenja: istraZivanje

6.1. Svrha i pretpostavke istrazivanja

Vise su zamjetna ona odstupanja i otkloni koji se o¢ituju u govorenome jeziku, nastali su kao
posljedica prijenosa iz jacega zavi¢ajnoga idioma u korpus standardnoga jezika koji dijete joS
nije usvojilo (Cesi, Barbarosa-Siki¢, 2007: 39). Djeca ée manje paziti dok primjerice govore,
nego dok piSu. Za govorenje imaju i manje vremena, trebaju rijeci $to prije izbaciti iz sebe
(odnosno to¢an odgovor), dok primjerice esej moraju napisati u odgovarajuéem vremenu za to.
Stvaranje komunikacijski kompetentne osobe razvijenoga jezi¢noga znanja i pouzdanja, osobe
koja se mozZe suvereno izraZavati na jednome ili viSe djelatnih jezi¢nih idioma, bez straha od
komunikacije na materinskome jeziku, temeljna je svrha dobre i ucinkovite nastave
materinskoga jezika (Cesi, Barbaroga-Siki¢, 2007: 46). Ugenik ne bi trebao imati strah od
govorenja, nego ucitelj treba poraditi na njegovom usavrSavanju u smislenom i pravilnom
govorenju. Ovladavanje standardnojezicnom normom dugotrajan je proces, no napredak je
mogucée posti¢i poticanjem ucenika na to da u svojim ili tudim govorenim ostvarenjima
odstupanja uocavaju i ispravljaju (Aleri¢, 2009: 30). Najucinkovitije je kada se ucenici sami
isprave ili pozorno slusaju druge i medusobno se ispravljaju, tako najbolje uocavaju i ispravljaju
odstupanja. Svrha istraZivanja u ovome radu bila je slusati 1 biljeZiti morfoloSka odstupanja
ucenika u djelatnosti govorenja koja nisu u skladu sa standardnojezi¢nom normom. Morfoloska
odstupanja utvrdivala su se u situacijama u razredu, govor nije bio spontan, ve¢ je ucenik
govorio u situaciji kada se od njega ocekuje poznavanje i pridrZzavanje standardnojezicne

norme.
Kao polaziste istrazivanju odredena je ova sredi$nja hipoteza:

U govorenom izrazavanju iz razreda u razred ucenik bi trebao ostvarivati visi

stupanj ovladavanja djelatno$¢u govorenja.

6. 2. Opis istrazivanog korpusa

Istrazivanje odstupanja od standardnojezi¢ne norme hrvatskoga jezika provedeno je na korpusu
govora osnovnoskolskih 1 srednjoSkolskih ucenika. U prac¢enju morfoloskih odstupanja u
djelatnosti govorenja sudjelovalo je ukupno osam razreda, tj. dva Sesta i dva osma razreda

osnovne Skole Lucko te dva tre¢a i dva Cetvrta razreda Gimnazije Sesvete u Skolskoj godini
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2023/2024. U osnovnoj Skoli je u Sestim razredima prac¢eno 55 u¢enika, dok u osmim razredima
45 ucenika. U srednjoj Skoli praceno je 48 uCenika u tre¢im razredima, dok je u cetvrtim
razredima praceno 52 ucenika. Kriterij odabira spomenutih skola jest ponajprije autori¢ino
pohadanje nastavne prakse u tim Skolama. S namjerom da se ovim istrazivanjem odgovori na
pitanje razlike u odstupanjima u govorenju ucenika Sestih i osmih razreda osnovne Skole, kao i
ucenika trecih i Cetvrtih razreda srednje Skole, u korpus su ulazila samo zabiljezena morfoloska

odstupanja ucenika spomenutih razreda.

Teskoce koje su se javile prilikom biljeZenja morfoloSkih odstupanja od standardnojezicne
norme odnosile su se ponajprije na smetnje tijekom slusanja i biljezenja istih. Svako zabiljeZzeno
odstupanje u govoru moglo se ¢uti samo jednom, nije bilo mogucnosti ponavljanja i
presluSavanja spomenutih odstupanja. Ucenike i1 njihova odstupanja u govorenju nije bilo
moguce snimati kako bi se kasnije mogla ponovo cuti i analizirati. Svako je odstupanje u
djelatnosti govorenja oznacavano onoliko puta koliko bi se u govorenju pojavilo, odnosno culo,

premda se radilo o istom odstupanju ili o istom uc¢eniku koji ga je ponovio vise puta.

6.3. Rezultati istraZivanja

U ovome ¢e se dijelu rada iznijeti rezultati istraZivanja dobiveni nakon pregledanih 1
zabiljezenih odstupanja. Prvo ¢e biti izneseni rezultati koji se odnose na odstupanja u djelatnosti
govorenja Sestih razreda, zatim osmih razreda osnovne Skole, a nakon toga trecih 1 Cetvrtih

razreda srednje Skole, nakon ¢ega ¢e se njihovi rezultati medusobno usporediti.

6.3.1. Odstupanja u govorenju ucenika Sestih razreda osnovne $kole

U istrazivanju odstupanja odsluSano je ukupno 55 ucenika Sestih razreda jedne osnovne Skole:
OS Lucko. U govorenju dva razredna odjela Sestih razreda zabiljezeno je ukupno 147
morfoloskih odstupanja. S pomocu dobivenih rezultata, izracunat je prosjec¢an broj odstupanja
u dvama razrednim odjelima. Prema tome, prosjecan broj odstupanja po uceniku su 3. Ucenici
su najvise odstupanja imali u kategoriji ,,zamjene glagola®“ (97 odstupanja) 1 to u podskupini
»,zamjena normativnog oblika glagola nenormativnim® (85 odstupanja). Zabiljezeni
nenormativni glagoli uglavnom se odnose na pogresnu tvorbu glagola (osla, Zivit, reko,

pokusavo) ili na upotrebu krnjeg oblika infinitiva (bit, i¢). PoteSkoce u€enicima stvara i zamjena
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unutar kategorije prelaznosti koja se pojavljuje u 3 odstupanja (se razgovaraju, znao si je).
Takoder se kategoriji ,,zamjene glagola® pridruzuje i nenormativna upotreba aorista pomocénog
glagola biti kao dijela kondicionala, ¢ak 9 odstupanja (ne bi mogli, produzio bi). Po broju
odstupanja skupina ,,zamjena zamjenica® i1 ,,zamjena priloga‘“ dijele drugo mjesto, svaka po 14
odstupanja (ukupno 28 odstupanja). U skupini ,,zamjene zamjenica“ =zabiljeZena je
nenormativna upotreba zamjenice sta umjesto sto (10 odstupanja), kao i upotreba zamjenice kaj
(3 odstupanja) koja pripada kajkavskom narjecju, $to se moze povezati s mjestom zivljenja
ucenika osnovne skole. U skupini ,,zamjena priloga“ ucenici najéesce govore priloge kao Sto
su: tam, prek, kak te pogresno upotrebljavaju di umjesto mjesnog priloga gdje (3 odstupanja).
U skupini ,,zamjene veznika™ (9 odstupanja) ucenici najcesée izgovaraju: zato jer, posto, zato
Jjel (5 odstupanja). Unutar kategorije zamjene Cestica (6 odstupanja) ucenici izgovaraju: da [i,
jel mogu. Poteskoce su vidljive 1 u kategoriji ,,zamjene prijedloga® (3 odstupanja), prilikom
govorenja prijedloga s, odnosno sa (sa nje) i koriStenja jednog od ta dva prijedloga kada je rije¢
o instrumentalu sredstva, a ne drustva (isli su sa kolima). Pojavljuju se 1 odstupanja u
kategorijama ,,zamjene brojeva“ (3 odstupanja) i ,,zamjene imenica“ (1 odstupanje). Ucenici

izgovaraju dve umjesto dvije $to se takoder moze povezati s mjestom odrastanja ucenika.
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Prikaz najceS¢ih odstupanja u Sestim razredima osnovne Skole
1. Zamjena glagola (97)
a. pogreSna upotreba glagola (54)

kuko (kukao), reko (rekao), plako (plakao), doceko (docekao), reko (rekao), napiso
(napisao), osla (otisla), reko (rekao), pito (pitao), skuzi se (shvaca se), reko (rekao),
mogo (mogao), proso (prosao), Zivit (Zivjeti), zivit (Zivjeti), poticu (potjecu), fali(
nedostaje), imo (imao), skuzio (shvatio), naso (nasao), oce (hoce), pokusavo
(pokusavao), prico (pricao), imo (imao), reko (rekao), zaspo (zaspao), otiso (otisao),
otiso (otisao), iSo (iSao), naso (nasao), nagovaro (nagovarao), iso (isao), pomago
(pomagao), ometo (ometao), iso (isao), navijo (navijao), oces (hoces), ceko (cekao),
mogo (mogao), bum posudil (posudit ¢u), bu pukla (puknut ée), bude napiso (napisat
¢e), fali (nedostaje), reko (rekao), htjeo (htio), sviro (svirao), iso (isao), naviko
(navikao), maknila (maknula), naso (nasao), desava se (dogada se), desiti (dogoditi),

ajmo (hajdemo), ajmo (hajdemo)
b. upotreba krnjeg oblika infinitiva (31)

spremit (spremiti), plakat (plakati), izbacit (izbaciti), procitat (procitati), obradit
(obraditi), skratit (skratiti), zamislit (zamisliti), re¢ (reci), pametovat (pametovati), Zivit
(Zivjeti), Zivit (Zivjeti), Zivjet (Zivjeti), kupit (kupiti), postat (postati), znat (znati), padat
(padati), provest (provesti), bit (biti), i¢ (i¢i), Setat (Setati), i¢ (i¢i), napravit (napraviti),
i¢ (i¢i), zapovijedat (zapovijedati), naredivat (naredivati), trebat (trebati), bit (biti),

procitat (procitati), re¢ (reci), re¢ (reci), radit (raditi)
¢. nenormativna upotreba aorista pomoc¢nog glagola biti (9)

ne bi mogli (ne bismo mogli), rekao bi (rekao bih), zaspo bi (zaspao bih), iso bi (isao
bih), bi (bih), htjela bi upoznati (htjela bih upoznati), bi iso (bih isao), obnovio bi
(obnovio bih), produzio bi (produzio bih)

d. zamjena unutar kategorije prelaznosti (3)
razgovaraju se (razgovaraju), znao si je (znao je), razgovaraju se (razgovaraju)
2. Zamjena zamjenica (14)

kaj, Sta, Sta, Sta, Sta, Sta, Sta, Sta, Sta, Sta, Sta, kaj, kaj (Sto), kake (kakve)
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3. Zamjena priloga (14)

tam (tamo), tam (tamo), tak (tako), mal (malo), kak (kako), kak (kako), sam (samo), onak
(onako), kak (kako), nekak (nekako), di (gdje), di (gdje), di (gdje), rade (radije)

4. Zamjena veznika (9)

zato jer (zato Sto), posSto (zato 5to), posto (zato Sto), zato jer (zato Sto), zato jel (zato

Sto), neg (nego), al (ali), il (ili), ko (kao)
5. Zamjena Cestica (6)

da li se (je li se), da li (je li), jel mogu (mogu li), da li je (je li je), jel znate (znate li), jel

moramo (moramo li)
6. Zamjena prijedloga (3)

sa nje (s nje), sa kolima (kolima), prek (preko)
7. Zamjena brojeva (3)

dva be (drugi be), dve minute (dvije minute), dve godine (dvije godine)
8. Zamjena imenica (1)

konjevi (konji)
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6.3.2. Odstupanja u govorenju ucenika osmih razreda osnovne skole

U istrazivanju odstupanja odslusano je ukupno 45 ucenika osmih razreda jedne osnovne skole:
OS Lugko. U govorenju dva razredna odjela osmih razreda zabiljeZeno je ukupno 198
morfoloskih odstupanja. Pomoc¢u dobivenih rezultata, izracunat je prosjecan broj odstupanja u
dvama razrednim odjelima. Prema tome, prosjecan broj odstupanja po uceniku je 4. Ucenici su
najviSe odstupanja imali u kategoriji ,,zamjene glagola“ (110 odstupanja) i to u podskupini
»Zamjena normativnog oblika glagola nenormativnim® (108 odstupanja). Zabiljezeni
nenormativni glagoli uglavnom se odnose na pogresnu tvorbu glagola (presvuko, vidla, os,
moro) ili na upotrebu krnjeg oblika infinitiva (reé, interpretirat). Takoder se kategoriji ,,zamjene
glagola® pridruzuje 1 nenormativna upotreba aorista pomoc¢nog glagola biti kao dijela
kondicionala u dvama odstupanjima (ja bi, htio bi). Na drugom mjestu po broju odstupanja
nalazi se kategorija ,,zamjene zamjenica“ prisutna u 32 odstupanja (kaj, sta, ko, nikake s nicim).
Zatim slijedi kategorija ,,zamjene priloga™ u 25 odstupanja (kolko, kak, onak, rade). Potom
slijedi kategorija ,,zamjene veznika“ u 16 odstupanja (ak, al, zato jel). Unutar kategorije
»zamjene imenica“ pojavljuje se 8 odstupanja (pedagogica, sekretarica, paradajz, pase). U
kategoriji ,,zamjene Cestica® ucenici izgovaraju: dal, jel, da li (4 odstupanja). Po jedno
odstupanje pojavljuje se u kategorijama ,,zamjene prijedloga“ (sa lijeve), ,,zamjene brojeva“

(Cetiri brace) i ,,zamjene pridjeva“ (mirisljiva).
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Prikaz najces¢ih odstupanja u osmim razredima osnovne Skole
1. Zamjena glagola (110)
a. upotreba krnjeg oblika infinitiva (55)

do¢ (doci), shvatit (shvatiti), napisat (napisati), i¢ (i¢i), navest (navesti), pomagat
(pomagati), dijelit (dijeliti), gledat (gledati), dogodit (dogoditi), prenijet (prenijeti),
razgovarat (razgovarati), kaznit (kazniti), tuzit (tuziti), potué (potuci), objasnit
(objasniti), gledat (gledati), re¢ (reci), izvuc (izvuci), lagat (lagati), pobjec¢ (pobjeci),
rec¢ (reci), ljutit (ljutiti), re¢ (reci), rec (reci), rec¢ (veci), interpretirat (interpretirati),
zavrsit (zavrsiti), cinkat (cinkati), napisat (napisati), obrazovat (obrazovati), kupit
(kupiti), potegnut (potegnuti), mlatit (mlatiti), stajat (stajati), ponovit (ponoviti), bit
(biti), igrat (igrati), spavat (spavati), i¢ (i¢i), jest (jesti), druzit (druZiti), bavit (baviti),
napravit (napraviti), bit (biti), sjetit (sjetiti), uslikat (uslikati), zvat (zvati), re¢ (reci), do¢
(doci), radit (raditi), objasnit (objasniti), procitat (procitati), re¢ (reci), vidjet (vidjeti),

rec (reci)
b. pogresna upotreba glagola (53)

presvuko (presvukao), naso (nasao), pjevo (pjevao), napiso (napisao), napiso (napisao),
smijo sam se (smijao sam se), napiso (napisao), vidla (vidjela), prico (pricao), oce
(hoce), reko (rekao), pretstavlja (predstavija), imo (imao), budem, sjetil (sjetio), mogo
(mogao), istrazivo (istrazivao), reko (rekao), upozno (upoznao), bjezo (bjezao), piso
(pisao), prepiso (prepisao), naso (nasao), o$ (hoces), reko (rekao), napiso (napisao),
pronaso (pronasao), reko (rekao), piso (pisao), napiso (napisao), os (hoces), os (hoces),
piso (pisao), napiso (napisao), moro (morao), ajmo, ajmo, ajmo, ajmo, ajmo, ajmo,
ajmo, ajmo, ajmo, aj, aj (hajdemo), da stoji (stoji), da spava (spava), da trosi (trosi),

miriSe (mirisi), otrovas se (otrujes se), skuzio (shvatio)
¢. nenormativna upotreba aorista pomoc¢nog glagola biti (2)
ja bi rade (ja bih radije), htio bi (htio bih)

2. Zamjena zamjenica (32)

nekaj (nesto), kaj, kaj, kaj, kaj, sta, sta, kaj, sta, kaj, kaj, sta, Sta, Sta, kaj, kaj, kaj, kaj,
kaj, kaj, sta, kaj (5to), nekaj (nesto), kaj, kaj, sta, sta (sto), ko (tko), ko (tko), ko (tko),

nikake (nikakve), s ni¢im (ni s ¢im)
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3. Zamjena priloga (25)

tak (tako), kolko (koliko), nekak (nekako), onak (onako), nekak (nekako), tak (tako), kak
(kako), dole (dolje), kak (kako), kak (kako), nekak (nekako), tak (tako), kak (kako), nekak
(nekako), kak (kako), tak (tako), onak (onako), onak (onako), onak (onako), kak (kako),
onak (onako), rade (radije), di (gdje), de (gdje), vierovatno (vjerojatno)

4. Zamjena veznika (16)

ak (ako), ak (ako), al (ali), al (ali), sam (samo), sam (samo), al (ali), ak (ako), ak (ako),
al (ali), al (ali), ko (kao), zato kaj (zato Sto), posto (zato Sto), posto (zato Sto), zato jel

(zato S§to)
5. Zamjena imenica (8)

pedagogice (pedagoginje), murija (policija), drukeri (izdajice), racunar (racunovoda),

sekretarica (tajnica), paradajz (rajcica), pase (pse), toplota (toplina)
6. Zamjena Cestica (4)
dal, jel, jel, da li ( je li)
7. Zamjena pridjeva (1)
mirisljiva (mirisna)
8. Zamjena brojeva (1)
Cetiri brace (Cetvorica brace)
9. Zamjena prijedloga (1)

sa lijeve (s lijeve)
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6.3.3. Odstupanja u govorenju ucenika Sestih i osmih razreda osnovne Skole —
usporedba

Promatrajuc¢i istrazivanjem dobivene rezultate i medusobno ih usporedujuci, moze se izvesti
nekoliko zaklju€aka. Za potrebe istrazivanja uzet je podjednak broj u¢enika i u Sestim i u osmim
razredima, kako bi usporedba bila laksa. Dobiveni rezultati nisu jednaki onima oc¢ekivanima. U
dvama Sestim razredima u djelatnosti govorenja prac¢eno je ukupno 55 ucenika te je uoceno 147
morfoloskih odstupanja, dok je u dvama osmim razredima praceno 45 ucenika te je uoceno 198
morfoloskih odstupanja. U osmim razredima praceno je 10 ucenika manje nego u Sestim, a
zabiljezeno je 51 odstupanje vise u odnosu na Seste razrede. I u Sestim i u osmim razredima
ucenici najvise odstupanja imaju u kategoriji ,,zamjene glagola®, u Sestim razredima pojavljuje
se 97 odstupanja, a u osmim razredima 110 odstupanja. Potom redom po broju odstupanja
slijede kategorije ,,zamjene zamjenica®, ,,zamjene priloga“, ,zamjene veznika“ te ostalih
kategorija s manjim brojem odstupanja. Dok ucenici govore i oblikuju recenice, slusatelji
ponajprije mogu ¢uti i uo€iti odstupanja u upotrebi glagola, stoga ne ¢udi podatak da je najvise
odstupanja zabiljezeno u kategoriji ,,zamjene glagola®, i to u tipi¢nim ponavljanjima pogresne
upotrebe glagola i upotrebom krnjeg oblika infinitiva. Oc¢ekivano je kako ¢e broj odstupanja u
govorenju osmih razreda biti manji zbog jezi¢nog razvoja ucenika i obrazovanja. Medutim,
ovim istrazivanjem uoc¢eno je kako ipak vise grijeSe ucenici osmih razreda, no ne u drasti¢no
ve¢oj mjeri. UCenici osmih razreda upotrebljavaju konstrukcije koje su naucili ili ¢uli na
nastavi, ali je upitno u kolikoj su ih mjeri usvojili 1 njima ovladali, stoga je 1 povecan broj

njihovih odstupanja.
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6.3.4. Odstupanja u govorenju ucenika trecih razreda srednje Skole

U istrazivanju odstupanja odsluSano je ukupno 48 ucenika trecih razreda jedne srednje Skole:
Gimnazija Sesvete. U govorenju dva razredna odjela trec¢ih razreda zabiljezeno je ukupno 38
morfoloskih odstupanja. Pomoc¢u dobivenih rezultata, izracunat je prosjecan broj odstupanja u
dvama razrednim odjelima. Prema tome, prosjecan broj odstupanja po uceniku je 1. Ucenici su
najviSe odstupanja imali u kategoriji ,,zamjene glagola®“ (24 odstupanja). Od toga se 14
odstupanja (rastavit, pisat) odnosi na upotrebu krnjeg oblika infinitiva, dok ostalih 9 odstupanja
na pogreSnu upotrebu glagola (napiso, zelili), a jedno odstupanje na nenormativnu upotrebu
pomocénog glagola biti (bi mi dali). Potom slijede 4 odstupanja u kategoriji ,,zamjene
zamjenica® (Sta, kaj) te 3 odstupanja u kategoriji ,,zamjene imenica® (uzdisi, tvornica). U
kategoriji ,,zamjene Cestica* uocavaju se 2 odstupanja (dal, da Ii), kao i u kategoriji ,,zamjene
veznika“ (ko). Po jedno odstupanje pojavljuje se u kategorijama ,,zamjene brojeva“ (dvoje

rijeci), ,,zamjene priloga® (tak) i ,,zamjene prijedloga® (sa njima).
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Prikaz najceS¢ih odstupanja u treé¢im razredima srednje Skole
1. Zamjena glagola (24)
a. upotreba krnjeg oblika infinitiva (14)

rastavit (rastaviti), iskoristit (iskoristiti), vidjet (vidjeti), probat (probati), postojat
(postojati), re¢ (reci), do¢ (doci), pogledat (pogledati), procitat (procitati), rec¢ (reci),
pisat (pisati), pisat (pisati), pisat (pisati), re¢ (reci)

b. pogreSna upotreba glagola (9)

napiso (napisao), reko (rekao), procito (procitao), iso (isao), ajmo (hajdemo), zelili

(Zeljeli), zelili (Zeljeli), ajmo (hajdemo), odbacuju (odbacuje)
¢. nenormativna upotreba aorista pomoc¢nog glagola biti (1)
bi mi dali (bismo mi dali)
2. Zamjena zamjenica (4)
Sta, kaj, Sta, Sta (5to)
3. Zamjena imenica (3)
uzdisi (uzdasi), najvise (najcesce), tvornica (tvorenica)
4. Zamjena Cestica (2)
dal (je li), da li (je i)
5. Zamjena veznika (2)
ko (kao), ko (kao)
6. Zamjena brojeva (1)
dvoje rijeci (dvije rijeci)
7. Zamjena priloga (1)
tak (tako)
8. Zamjena prijedloga (1)

sa njima (s njima)
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6.3.5. Odstupanja u govorenju ucenika ¢etvrtih razreda srednje Skole

U istrazivanju odstupanja odslusano je ukupno 52 ucenika Cetvrtih razreda jedne srednje Skole:
Gimnazija Sesvete. U govorenju dva razredna odjela Cetvrtih razreda zabiljezeno je ukupno 65
morfoloskih odstupanja. Pomoc¢u dobivenih rezultata, izracunat je prosjecan broj odstupanja u
dvama razrednim odjelima. Prema tome, prosjecan broj odstupanja po uceniku je 1. Ucenici su
najviSe odstupanja imali u kategoriji ,,zamjene glagola® (47 odstupanja). Od toga 24 odstupanja
(doso, misla) odnosi se na pogresnu upotrebu glagola, a 22 odstupanja (bacit, izvuc) na upotrebu
krnjeg oblika infinitiva. Jedno odstupanje odnosi se na zamjenu unutar kategorije prelaznosti
(Zeli se razgovarati). Potom slijedi 6 odstupanja u kategoriji ,,zamjene zamjenica® (Sta, kaj,
nekaka). U kategoriji ,,zamjene Cestica pojavljuje se 4 odstupanja (dal ¢u, dal, da i, jel), kao
1 u kategoriji ,,zamjene veznika® (al, ak, ko). 3 odstupanja odnose se na kategoriju ,,zamjene
priloga® (di, nekak, fakat). Jedno odstupanje nalazi se u kategoriji ,,zamjene pridjeva“

(interesantno).
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Prikaz najceS¢ih odstupanja u Cetvrtim razredima srednje Skole
1. Zamjena glagola (47)
a. pogreSna upotreba glagola (24)

doso (dosao), opiso (opisao), reko (rekao), iso (iSao), reko (rekao), htjeo (htio), reko
(rekao), napiso (napisao), pokusavo (pokusavao), zamisljo (zamisljao), pomogo
(pomogao), svidjeo (svidio), izvuko (izvukao), bil (bio), ajmo (hajdemo), ajmo
(hajdemo), brijem (mislim), ajmo (hajdemo), stavila (napisala), ajmo (hajdemo), stavila

(napisala), misla (mislila), maznuli (udarili po oku), desavala (dogadala)
b. upotreba krnjeg oblika infinitiva (22)

bacit (baciti), spavat (spavati), smirit (smiriti), putovat (putovati), citat (citati), procitat
(procitati), postat (postati), re¢ (reci), naucit (nauciti), odnijet (odnijeti), zavrsit
(zavrsiti), pro¢ (proci), rec (reci), re¢ (reci), gledat (gledati), rec (reci), bit (biti), izvuc

(izvuci), uzet (uzeti), re¢ (reci), vjerovat (vjerovati), smijat (smijati)
c. zamjena unutar kategorije prelaznosti (1)
zeli se razgovarati (Zeli razgovarati)
2. Zamjena zamjenica (6)
Sta, kaj, Sta, Sta (5to), te (tog), nekaka (nekakva)
3. Zamjena Cestica (4)
dal ¢u (hocu li), dal, da li, jel (je li)
4. Zamjena veznika (4)
ak (ako), al (ali), al (ali), ko (tko)
5. Zamjena priloga (3)
di (gdje), nekak (nekako), fakat (stvarno)
6. Zamjena pridjeva (1)

interesantno (zanimljivo)
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6.3.6. Odstupanja u govorenju ucenika trecih i Cetvrtih razreda srednje Skole —
usporedba

Promatraju¢i istrazivanjem dobivene rezultate za trece i Cetvrte razrede srednje Skole da se
zakljuciti da se pojavljuje puno manje odstupanja nego u osnovnoj Skoli u skladu s ocekivanim.
Medutim, iako je uzet podjednak broj ucenika, rezultati izmedu tre¢ih i Cetvrtih razreda se
razlikuju. U tre¢im razredima odslusano je 48 ucenika i prisutno 38 morfoloskih odstupanja,
dok se u ¢etvrtim razredima uz 52 ucenika pojavljuje 65 morfoloskih odstupanja, skoro duplo
vise. UcCenici trecih i Cetvrtih razreda najvise odstupanja imaju u kategoriji ,,zamjene glagola®,
bas kao i ucenici Sestih i osmih razreda osnovne Skole. Potom po broju odstupanja slijedi
kategorija ,,zamjene zamjenica®, a zatim ostale kategorije. Tre¢i i Cetvrti razredi srednje Skole
posjeduju podjednak rjecnik, znaju baratati slicnim konstrukcijama i naposljetku ne odudaraju
u govorenju drasti¢no jedni od drugih. Medutim, istrazivanje namece kako ipak u Cetvrtim
razredima ucenici vise grijeSe od onih u tre¢im iako bi trebalo biti drugacije zbog jezi¢nog
razvoja uCenika i obrazovanja. Treba uzeti u obzir kako su Cetvrti razredi zbog skoraSnje
drzavne mature vise puta bili usmeno ispitivani nego treci razredi, stoga se moglo uociti i vise

odstupanja u njihovom govorenju.
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Broj odstupanja Broj uc¢enika Prosjecan broj

odstupanja
6. razred OS Lu¢ko 147 55 3
8. razred OS Lu¢ko 198 45 4
3. razred Gimnazija 38 48 1
Sesvete
4. razred Gimnazija 65 52 1
Sesvete
Ukupno 448 200 9
Graficki prikaz prosjecnog broja odstupanja
4,5
1
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
6. razred OS Lucko 8. razred OS Lucko 3. razred Gimnazija 4. razred Gimnazija
Sesvete Sesvete

W 6. razred OS Lucko M 8. razred OS5 Lucko ® 3. razred Gimnazija Sesvete 4. razred Gimnazija Sesvete
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6.3.7. Usporedba odstupanja u govorenju Sestih i osmih razreda osnovne Skole te
trecih i Cetvrtih razreda srednje Skole

Istrazivanje 1 dobiveni rezultati pokazuju da se u Sestim 1 osmim razredima osnovne Skole
pojavljuje dosta viSe odstupanja nego u tre¢im i Cetvrtim razredima srednje Skole, Sto potvrduje
pocetnu hipotezu da ¢e u viSim razredima biti manje odstupanja. Medutim, pojavljuju se i
spomenute razlike. U osmim razredima osnovne $kole ucenici imaju viSe odstupanja nego u
Sestim razredima osnovne $kole. Identi¢na je situacija i u Cetvrtim razredima srednje Skole gdje
je zabiljeZeno vise ucenickih odstupanja nego u tre¢im razredima srednje Skole. Tomu je tako
zbog ucenikove izloZenosti (osmi razredi osnovne Skole i etvrti razredi srednje Skole) povecem
broju upita od strane ucitelja, nesnalazenju i neprikladnom koristenju zahtjevnijih konstrukcija
1 neusvojenosti istih 1 gradiva u potpunosti. Sveukupno je analizirano 200 ucenika (govornika)
1 uoceno 448 morfoloSkih odstupanja. NajviSe odstupanja zabiljezeno je u osmim razredima
osnovne Skole (198 odstupanja), a najmanje u tre¢im razredima srednje Skole (38 odstupanja).
Stoga, najvec¢i prosjeCan broj odstupanja uocCen je u osmim razredima osnovne Skole (4
odstupanja). U svim razredima najviSe odstupanja je u kategoriji ,,zamjene glagola®“ 1 to u
pogresnoj upotrebi glagola 1 upotrebi krnjeg oblika infinitiva. Te se greSke provlace u svim
fazama jezi¢nog razvoja svakog pojedinca, pa taj podatak ne iznenaduje. Oc¢ekivano, razlika u
broju odstupanja je drasticno veca u osnovnoj skoli nego u srednjoj Skoli. Usporedujuci razrede
s najvecim brojem odstupanja (osmi razredi) i razrede s najmanjim brojem odstupanja (treci
razredi) ta razlika je 5 puta veca. Vazno je istaknuti kako se u Sestim razredima osnovne $kole
pojavljuje 8 kategorija odstupanja, a u osmim razredima osnovne Skole ¢ak 9 kategorija. U
tre¢im razredima srednje Skole taj broj 1 dalje ne opada, pojavljuje se 8 kategorija odstupanja,
dok u Cetvrtim razredima srednje Skole broj kategorija odstupanja ipak je manji (6 odstupanja).
S obzirom na to da je u visim razredima broj odstupanja manji, ipak, barem u odredenoj mjeri,

ostvaruje se svrha nastave hrvatskoga jezika.
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7. Razvijanje govora i govorenja

Tezak (1996: 70) navodi kako u nastavi usmenog izrazavanja valja polaziti od ucenikova
jezicnog osjecaja, tj. od njegove imanentne gramatike. Ucenici trebaju postupno ovladati
vjeStinom govorenja na knjizevnom jeziku pa im, osobito u pocetnim usmenim vjezbama,
moramo dopustiti da se slobodno izrazavaju i na idiomu koji se razlikuju od standardnog jezika.
Uvodenje u standardnojezicni izraz pocCinje ve¢ u dje¢jem vrticu, a nesustavno i u obiteljskom
domu ako roditelji djetetu Citaju iz slikovnica, stripova i drugih djec¢jih knjiga, ako ono gleda
televizijske emisije i slusa radio, a i izvan kuce, ako ga roditelji vode u kino, lutkarsko kazaliste
ili na kakvu drugu djecju priredbu te je to znalacki iskoristivo u osnovnoskolskoj Skoli kada
otpoCinje sustavno ucenje hrvatskog knjizevnog jezika (Tezak, 1996: 70). U onim tipovima
usmenog i pismenog izrazavanja gdje je glavni cilj iznoSenje odredenog sadrzaja valja uceniku
dopustiti da se posluzi kodom kojim se moze potpuno, slobodno i jasno izraziti, §to znaci — i
dijalektom, i zargonom, i jezi¢nim standardom koji nije liSen supstandardnih elemenata (Tezak,
1996: 63). Tezak (1996: 63) navodi kako se u skladu s tim izvodi i1 svrha nastave izrazavanja i

stvaranja, koja je viSeslojna jer obuhvaca:

a) oslobadanje ucenika za javnu 1 privatnu uporabu govorene i pisane rijeci u svim

Zivotnim situacijama,

b) razvijanje ulenickih pravogovornih 1 pravopisnth navika u skladu s

knjizevnojezicnom normom,

c¢) razvijanje ucenickih sposobnosti za usmeno 1 pismeno komuniciranje na svim

jezi¢nim, stilskim 1 tekstovnim razinama standardnoga jezika.
Takoder, Tezak (1996: 64) navodi kako se ti ciljevi ostvaruju:
a) na posebnim satima nastave usmenog i pismenog izrazavanja,

b) u nastavi gramatike povezano s odredenim gradivom (recenica, naglasavanje rijeci,

tvorba rijeci, vrste rijeci i dr.),

¢) na satima nastave knjizevnosti (pripovijedanje, opisivanje, raspravljanje o knjizevnim

temama kao prakti¢na primjena osposobljenosti za usmeno i pismeno izrazavanje),

d) u nastavi pravopisa i pravogovora, koja se moze smatrati podru¢jem nastave usmenog

1 pismenog izrazavanja,
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e) u cjelokupnoj nastavi hrvatskoga jezika iskoriStavanjem razliCitih oblika govorenja 1

pisanja u metodicke svrhe (metode govorenja i pisanja).

U nastavku rada pozornost ¢e se usmjeriti k usmenim vjezbama koje se dijele na gramaticko-
pravogovorne kojima je glavni cilj usvajanje gramatickih, leksickih 1 pravogovornih navika te
stilsko-kompozicijske kojima je teziSte na stvaranju tekstova i koje su za uspjeSnost u
ovladavanju djelatnos¢u govorenja najvaznije. U stilsko-kompozicijske vjezbe ubrajaju se
vjezbe razgovaranja, opisivanja, pripovijedanja, tumacenja, raspravljanja i upucivanja. U
daljnjem radu bit ¢e rijeCi o vjezbama razgovaranja, opisivanja, pripovijedanja, tumacenja,

raspravljanja i upucivanja, kao i o njihovim primjerima prisutnima u nastavi.

7.1. Vjezbe razgovaranja

Djeca posjeduju Zelju za razgovorom, i to pocevsi od onih djecjih gugutanja s majkom preko
irealnih dijaloga egocentri¢ne faze, dijaloskih monologa s lutkama i neiscrpnih pitanja u
razdoblju nezajazljive djecje radoznalosti pa sve do posljednjeg svjesnog napora da se posalje
poruka bliznjemu na kraju ¢ovjekova bivstvovanja (Tezak, 2000: 461). Razgovor se moze
smatrati osnovicom za daljnji razvoj govorenja jer sve krece od razgovora. Tezak (2000: 461)
navodi da je nastavi hrvatskoga jezika jedna od vaznih zadaca da ucenika osposobi za rije¢ kao
put k drugome. Vrlo je vazno poticati medusobni razgovor medu uc¢enicima. Tezak (2000: 461)
isti¢e da razgovorne vjeZbe treba u potrebnoj mjeri provoditi od pocetnog razreda osnovne Skole
do zavrSetka srednje naobrazbe, a mogu biti: razgovorne igre, telefonski razgovor, poslovni
razgovor, rekreativni razgovor, preoblika nedijaloskoga teksta u dijaloski, usmena i pismena
dramatizacija, usmena dijaloSka rasprava, panel-diskusija, intervju i dr. Pavli¢evi¢-Frani¢
(2005: 186) istice da bi vjeZbe razgovaranja ispunile svoju jezikoslovnu, didakti¢ku i pedagoSku
svrhu, moraju biti posebno organizirane, s jasno izraZzenom svrhom i zada¢om u izobrazbenome
procesu. U dijaloskim razgovorima, posredstvom govorenoga izraza, ucenik uci iskazivati
misli, osjecaje, dozivljaje; u komunikaciji s drugima izrazava individualne osobine licnosti;
razvija sposobnost primjerena i svrhovita usmenoga izrazavanja; pokazuje stupanj jezi¢noga
znanja 1 bogatstvo rjecnika; usvaja ortoepsko-gramati¢ku pravilnost; usvaja recenicnu
strukturu, postavljanje pitanja i1 davanje odgovora; jezicnim jedinicama prilagodava vizualne i
auditivne govorno-izrazajne vrjednote; ostvaruje te¢nost, razumljivost i stilsku funkcionalnost
govorenoga izraza (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 186). Ucenic¢ki razgovori u neobaveznoj,

izvanskolskoj komunikaciji ukazuju na poteskoce pri usmenome izraZzavanju jer su prisutne
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krnje 1 siromasne recenice nedovrSene strukture, gramaticke nepravilnosti, niz poStapalica i
Satre, ritmicke 1 intonacijske neujednacenosti (obiljezja su razgovornoga stila vecine zavrSenih

osnovnoskolaca) (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 187).

U vjezbanju razgovaranja uciteljica moze ucenicima zadati zadatak da na pocetku sata ucenici
koji sjede zajedno u klupi medusobno razmijene Sto viSe podataka o sebi koje ¢e njihov
sugovornik pokusati upamtiti, pa ¢e 1 obrnuto odraditi zadatak. Tako ucenici pospjesuju svoju
medusobnu komunikaciju, postavljaju si pitanja 1 otkrivaju neke nove podatke o prijatelju iz

klupe. Zadatak je prikladan za osme razrede osnovne $kole i obradu nastavne jedinice Zivotopis.
1

Takoder na satu potpitanjima uciteljica moze navesti ucenike na brojne odgovore i razgovor o
prednostima boravka na zraku i nedostacima igranja igrica. To je prikladno za ucenike Sestih
razreda osnovne $kole 1 kao motivacijski dio za obradu knjizevnog sata i Sretne staze Danijele

Zagorec.?

7.2. Vjezbe opisivanja

Opisivanje je vjezba izlaganja, odnosno postupak koji moze rezultirati znanstvenim, tehnicko-
poslovnim, popularnoznanstvenim 1 knjizevnoumjetnickim opisom. S obzirom na stajaliSte
opisivaca opisi su subjektivni 1 objektivni. Opisi mogu biti 1 stati¢ni 1 dinami¢ni (romanti¢ni,
naturalisti¢ni, realisticni, humoristicni, sentimentalni; opisi osobe, kraja, zatvorenog i
otvorenog prostora, mora, mrtve prirode, Zivotinje, biljke, prirodnih pojava, gradevina,
umjetnina, razli¢itih predmeta 1 dr). U nastavi hrvatskoga jezika treba dati prednost onim
opisima koji su uceniku korisni iz prakti¢nih 1 metodickih razloga, stati¢ni opisi uz ucenje
imenica i pridjeva, dinamicni opisi uz u¢enje glagola, razliciti opisi za rjecnike i stilske vjeZbe,
vjezbe promatranja i zapazanja, opis u funkciji pri€anja ili tumacenja (Tezak, 2000: 467).
Svakako treba poceti s promatranjem 1 postupno razvijati vjeZbe opisivanja na ostale elemente
koji su spomenuti. Nakon vjezbi opisivanja slijedi ¢itanje, odnosno govorenje koje moze razviti
raspravu u kojoj u€enici iznose svoje argumente o zadanoj temi (Tezak, 2000: 476-477). Kako

bi ucenike razveselili zadaci opisivanja, treba ih provoditi neprestano, ali $to kreativnije uz

1 Zadatak koji je mentorica zadala uéenicima tijekom odriavanja nastavne prakse.
2 Zadatak koji je mentorica zadala u€enicima tijekom odrzavanja nastavne prakse.
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promjene zadanih opisa, treba ih 1 provjeravati, odnosno dopustiti uc¢enicima da procitaju

napisano, a ostalima da slusaju. (Tezak, 2000: 477).

Na nastavnoj je praksi uciteljica u¢enicima Sestog razreda osnovne Skole pustila snimku slapa
Krc¢i¢a gdje su ucenici trebali usmeno opisati zvuk i docarati prostor te je to bila uvodna

motivacija za obradu Cesariéeve pjesme Slap.’

Na nastavnoj praksi uciteljica je ucenicima Cetvrtog razreda gimnazije zadala zadatak u kojem
moraju usmeno opisati kako zamisljaju carigradski zatvor, kakav je njegov izgled i kakav je
izgled zatvorenika u njemu. Morali su opisati kakvi su sve ljudi tamo zatvoreni i kako se

osjeéaju. Ovaj zadatak povezan je s Andri¢evim djelom Prokleta aviija. *

7.3. Vjezbe pripovijedanja

Vjezbe pripovijedanja dijele se na pricanje, prepri¢avanje i izvjes¢ivanje. Prema Tezaku (2000:
478) pricanje je fabuliranje na osnovi ¢iste imaginacije ili stvarnog dogadaja/dozivljaja mastom
preobrazenog u pricu, dok je prepricavanje reprodukcija procitane ili odsluSane price, tj.
ponavljanje fabule koju smo procitali ili ¢uli. Izvjes¢ivanje je objektivno, osje¢ajno neutralno,
autenti¢no, nestvaralaCko priop¢avanje zapazanja o stvarnim pojavama i promjenama u
vremenu. Razli¢ite vrste prepriavanja razvijaju sposobnost sazimanja, proSirivanja,
preinacivanja i uskladivanja. Smislena produkcija price (prepriCavanje) ucenika poti¢e da
zahvaca u svoje rjecnicke 1 izrazne zalihe kako bi reproducirao svoje shvacanje procitanih ili
cuvenih ideja (Tezak, 2000: 478). Postoji informativno prepricavanje kojemu je glavni cilj
obavijestiti sluSatelja o bitnim sastavnicama neke price te je sli€no nekoj vrsti izvjeS¢ivanja.
Rekreativno prepricavanje zove se i1 stvaralackim prepriCavanjem jer se ucenik stavlja u
stvaralacki polozaj dodaju¢i sadrzaju nove elemente. Prema Tezaku (2000: 478), Skola ima
mnogo mogucnosti da pospjesi razvoj ucenicke maste i da joj usmjerava pravilan rast Sto se
moze posti¢i vjezbom pricanja i potaknuti mastovitu te manje mastovitu djecu na razigravanje
asocijacija i razmahivanje maste. Nastavnik za takve vjeZzbe moze odabrati tekst ili glazbu i

konkretizirati na Sto se ucenik treba osvrnuti u pri¢anju.

U vjezbi pripovijedanja ucenik Sestog razreda osnovne skole prepri¢ava radnju nekog djela na

usmenom ispitu, npr. radnju pri¢e Lan Hansa Christiana Andersena. Isto tako, ucenik treceg

3 Zadatak koji je mentorica zadala uéenicima tijekom odrZavanja nastavne prakse.
4 Zadatak koji je mentorica zadala u¢enicima tijekom odrZavanja nastavne prakse.
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razreda gimnazije na usmenom ispitu prepri¢ava radnju djela Dubravka Ivana Gunduli¢a. Time

oba ucenika rade na svom usmenom izrazavanju. °

7.4. Vjezbe tumacenja

Tezak (2000: 487) tumacenje uvrstava dijelom u opisivanje, a dijelom u raspravu. Izlazu se ve¢
steCene spoznaje odredivanjem ili ras¢lambom pojava i pojmova. Najces¢i oblici tumacenja su
predavanja, referati, reklame, promidzbeni govori, udzbenicki i popularni znanstveni ¢lanci,
obavijesni prikazi knjizevnih ili drugih umjetnickih djela (Tezak, 2000: 487). Tezak (2000: 487)
isti¢e kako se ucenicima kao govorne ili pismene vjezbe mogu ponuditi vjezbe tumacenja kao

Sto su:
a) predavanje (o temama koje u€enici proucavaju i poznaju, koje su im bliske),

b) popularno-znanstveni ¢lanak (o temama kojima su pojedini ucenici osobito

zaokupljeni te Zele za njih zainteresirati 1 svoje suucenike),

c¢) obavijesni prikaz (knjiga, filmova, kazaliSnih predstava, RTV emisija, koncerata,

izlozaba, skolskih predstava...).

Uciteljica je tijekom autori¢ine nastavne prakse ucenicama osmog razreda osnovne Skole dala
priliku da u svom STEM vrtu kojem je Skola dodijelila financijska sredstva izlazu o bilju koje
tamo raste. Svaka ucenica je nekoliko minuta izlagala o pojedinom bilju te je to bio uspjesan

uvod u djelo koje su taj sat radili, Mali princ, gdje se govori o tome kako je on uzgajao ruzu.®

Autorica ovog rada imala je priliku na nastavnoj praksi prisustvovati posjetu Nacionalnoj i
sveuciliSnoj knjiznici u Zagrebu povodom godine Marka Maruli¢a i obradom Judite na
nastavnom satu, sa svojom mentoricom i u¢enicima tre¢ih razreda gimnazije. Nakon posjeta
knjiZnici uciteljica je zadala ucenicima zadatak u kojem trebaju napraviti referat sluzec¢i se
rijeCima 1 fotografijama te na idu¢em nastavnom satu prezentirati u¢enicima koji nisu bili u
posjeti NSK svoje dojmove Citanja starih knjiga te dojmove velike i popularne knjiznice, kako
ucenicima, tako i studentima u Zagrebu. Nakon toga uciteljica iznosi vaznost posjeta NSK i

osvjes¢uje vaznost Marka Maruli¢a kao oca hrvatske knjizevnosti.

5 Vjezbe koje je mentorica zadala uéenicima tijekom odrZavanja nastavne prakse.
5 Vjezba koju je mentorica zadala u€enicima tijekom odrZavanja nastavne prakse.
7 Zadatak koji je mentorica zadala u€enicima tijekom odrZavanja nastavne prakse.
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7.5. Vjezbe raspravljanja

Tezak (2000: 488) istiCe da je raspravljanje najzahtjevnija vrsta misaone djelatnosti kojoj je
temelj kritiCka misao te da raspravljacka djelatnost zahtijeva istrazivacki odnos prema svijetu.
Raspravljacke vjezbe mogu biti rasprava ili traktat, problemski c¢lanak, interpretacija
knjizevnoga teksta, kritika ili ocjena, polemika, esej ili ogled, meditacija ili razmatranje.
Raspravljanje kao stvaralacki postupak i proces analiticko-sintetickoga promisljanja potice 1
razvija psihokognitivne sposobnosti pojedinca, utvrduje teorijsko znanje ucenika i poboljsava
mogucénosti jezi¢noga izrazavanja (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 233). Takoder, Pavlicevi¢-Frani¢
(2005: 233) istice kako sudjeluju¢i u raspravi ucenici uvijek moraju imati na umu zajednicki
cilj rasprave, a to je rjeSenje pitanja ili problema. Za uspjes$nu realizaciju toga cilja valja razvijati
dvije temeljne jezicne djelatnosti — znati sluSati 1 znati govoriti (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 234).
Pavlicevi¢-Frani¢ (2005: 234) navodi kako je takva govorna aktivnost vrlo svrhovita i da
nastavnik ne smije zaboraviti da je rije¢ o jezicnome izrazavanju pa valja poticati smisleno,
sadrzano 1 argumentirano izraZzavanje, gramatiC¢ku pravilnost, potpun receni¢ni ustroj,
odgovaraju¢i izbor rije€i, ortoepsku (pravogovornu) razinu te stilsko-kompozicijsko

oblikovanje izreena teksta.

Mentorica je ucenicima osmoga razreda dala zadatak da raspravljaju o generacijama u kojima

se nalaze (alfa generacija) te o prednostima i nedostacima istih.

7.6. Vjezbe upuéivanja

VjeZbama upucivanja Zelja je da se ucine neke promjene u budu¢em vremenu, tj. da se §to ucini
ili ne ucini, da se S$to dogodi ili ne dogodi. Znacajka upucivanja su imperativ, optativ,
kondicional, futur, perfekt, prezent glagola koji znaCe htijenje, moranje ili dopustenje. Tezak
(2000: 496) navodi da se u nastavi usmenog i pismenog izraZavanja mogu iskoristiti tipicne
upucivacke vjezbe kao Sto su: upute o upravljanu aparatom, strojem, vozilom, orudem, oruzjem,
bilo kojom napravom; izvidacka dnevna zapovijed; razredni ili Skolski kuéni red; prometni
propisi; pravilnik dacke udruge, filmskoga kluba, jezikoslovne druZine; upute za rad s

izmis$ljenim strojem; pravila lijepoga ponasanja i ostalo. U nastavi je korisno vjezbati stvaranje

8 Zadatak koji je mentorica zadala u€enicima tijekom odrZavanja nastavne prakse.
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mjesovitih tekstova u kojima prevladava Zeljnost i planiranje ponaSanja u buducnosti kao Sto

su obavijesti, molbe i Cestitke (Tezak, 2000: 497).

Primjer za vjezbu upucivanja bio bi kad uciteljica ucenike Sestog razreda pokusSava uputiti u
kondicional. U¢iteljica daje upute ucenicima da svatko od njih kaze $to bi Zeljeli promijeniti u
svojoj Skoli da je ucitelj tako da izrazavaju Zelje po uzoru na dva primjera navedena na
prezentaciji. Uciteljica ih upucuje da sve te zelje koje su izrekli izrazavaju novim glagolskim

oblikom kojim se svakodnevno koriste — kondicionalom.®

Temeljna svrha provodenja govornih vjezbi u osnovnoskolskoj izobrazbi jest razvoj govornih
sposobnosti 1 vjesStina te stvaranje komunikacijski kompetentnih govornika hrvatskoga jezika,
visoke razine jezicnoga znanja i pouzdanja (Pavli€evi¢-Frani¢, 2005: 97). U srednjoj Skoli
takoder, s naglaskom na prosirivanje njegovanja tih istih sposobnosti, vjestina, kao i jezi¢nog
znanja ste¢enog u osnovnoj Skoli. Uciteljeva duznost je ucenike poticati na neprestano
govorenje, uocavati i ispravljati odstupanja u njthovom govorenju te ne dati prostora samo
pismenim vjezbama, nego 1 usmenim. Nakon osnovnoskolskog i srednjoskolskog obrazovanja
osoba je u stanju izraziti svoje razvijene govorne sposobnosti i vjestine. Naposljetku, kada
ucenici izadu iz $kole iznimno je vazno njihovo snalazenje u djelatnosti govorenja, njihovo
samopouzdanje u ono $to govore i1 pravilno upotrebljavanje stecenog jezi€nog znanja. Nece
uvijek imati priliku za pismeno izraZavanje, a za usmeno itekako hoc¢e. U danasnje vrijeme
neophodno je njegovati svoje izrazavanje, koristiti se prikladnim rije¢ima u odgovarajuéim

situacijama, znati pravilno komunicirati, biti primjeren sugovornik, ali 1 govornik.

7. 7. Kreativni zadaci

Osim spomenutih vjezbi 1 neprestanog ispravljanja ucenika tijekom govorenja, ucitelji mogu
osmisliti brojne zadatke kako bi uvjezbavali razvoj djelatnosti govorenja. Ucenici su okruZeni
medijima, nebrojeno puta su ¢uli odstupanja od standardnojezi¢ne norme u samim govorima
novinara. Osim §to im moze biti zanimljivo proucavati govore javnih osoba, isto tako mogu
uocavati odstupanja i u skladu s uo¢enim reagirati. Takva odstupanja ne bi bilo loSe zabiljeZiti,
napisati kako se pravilno izgovaraju te na nastavi spomenuta odstupanja analizirati. To bi mogla
biti zadaca za svaki dan, prije 1 poslije nastave u Skoli biljeziti odstupanja. Takoder, bilo bi

korisno kada to moguénosti nastave dozvole pustati u¢enicima videozapise javnih govora nakon

9 Zadatak koji je mentorica zadala u¢enicima tijekom odrZavanja nastavne prakse.

37



kojih ¢e oni o uocenim odstupanjima u istim raspravljati. Naravno, treba poticati 1 ispravljanje
pogreski kod svojih vr$njaka na primjeren nacin kako bi zajedno uspjesnije ucili. U svemu tome
veliki naglasak treba staviti na to da ucenici ne izgube volju za govorenjem ako im se pravilno
govorenje ucini prezahtjevnim. Treba ih motivirati kreativnim zadacima 1 time pokazati kako

se svatko od njih moze pravilno ostvariti u djelatnosti govorenja.
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8. Zakljudak

Djelatnost govorenja jedna je od cCetiriju jezi¢nih djelatnosti koju je iznimno vazno razvijati u
nastavi hrvatskoga jezika. Kako bi u€enici govorili i u govorenom izrazavanju upotrebljavali
hrvatski standardni jezik potrebno ih je poticati na pravilno govorenje, uocavajuci i ispravljajuci
postojeéa odstupanja. Temelj cijelog rada je istrazivacki dio rada u kojem su se biljezila
morfoloSka odstupanja u djelatnosti govorenja koja nisu u skladu sa standardnojezicnom
normom u Sestim i1 osmim razredima osnovne Skole te u tre¢im i Cetvrtim razredima srednje

Skole. Potvrdena je hipoteza s pocCetka istrazivackog dijela rada:

U govorenom izrazavanju iz razreda u razred ucenik bi trebao ostvarivati visi stupanj

ovladavanja djelatnos¢éu govorenja.

Sva zabiljeZena morfoloSka odstupanja u djelatnosti govorenja koja nisu u skladu sa
standardnojezi€énom normom razvrstana su po kategorijama. Uvidom u odstupanja, dobiveni su

rezultati prikazani tabli¢no i graficki.

Na temelju dobivenih rezultata, tj. broja odstupanja po razredima utvrdeno je kako je sredisnja
hipoteza potvrdena. Broj odstupanja je drasticno ve¢i u osnovnoj $koli nego u srednjoj Skoli.
Usporedujuci razrede s najve¢im brojem odstupanja (osmi razredi) i razrede s najmanjim

brojem odstupanja (treci razredi) ta razlika je 5 puta veca.

Medutim, u osmim razredima osnovne $kole uenici imaju viSe odstupanja nego u Sestim
razredima osnovne S$kole, kao §to je 1 u Cetvrtim razredima srednje Skole zabiljeZzeno vise
ucenickih odstupanja nego u tre¢im razredima srednje Skole. Kao Sto je spomenuto, tomu je
tako zbog ucenikove izloZenosti (osmi razredi osnovne Skole i Cetvrti razredi srednje Skole)
povecem broju upita od strane ucitelja, nesnalaZzenju i neprikladnom koriStenju zahtjevnijih

konstrukcija 1 neusvojenosti istih 1 gradiva u potpunosti.

Ovaj istrazivacki rad tek je pocetak istraZivanja koliko osnovnoskolski i srednjoskolski u€enici
uspjesno ovladavaju standardnojezicnom normom u djelatnosti govorenja. Kao §to je napisano
puno sli¢nih radova na temu djelatnosti pisanja, vazno je usmjeriti pozornost i na djelatnost
govorenja koja je teza za pratiti, ali nikad vaznija u svakodnevnoj komunikaciji, kao i u samoj
nastavi. Takva istrazivanja vazno je provoditi kako bi se uvidjelo ovladavanje i pratila
ucinkovitost poucavanja na razini $kola, kao i kompetencija ucitelja te mogucénost poboljSanja

poucavanja 1 govorenog izrazavanja.
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Moze se zakljuciti da su osnovnoskolski i srednjoskolski u€enici u ve€oj mjeri uspjesno ovladali
standardnojezi¢nom normom u djelatnosti govorenja, no i dalje se pojavljuje ucestale greske,
netoCne konstrukcije i1 strukture rijeci. Na njima se moze poraditi, kako u spomenutim i
opisanim usmenim vjezbama razgovaranja, opisivanja, pripovijedanja, tumacenja, raspravljanja
1 upucivanja te kreativnim zadacima, tako 1 uciteljevim i uc¢enickim uocavanjima odstupanja,

upozoravanjem i ispravljanjem istih.
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9. Sazetak

U usvajanju i ovladavanju hrvatskim standardnim jezikom javljaju se Cetiri osnovne jezi¢ne
djelatnosti: slusanje, govorenje, ¢itanje i pisanje. U radu je istrazivana uspjesnost u ovladavanju
standardnojezicnom normom u djelatnosti govorenja. Navedena su teorijska i prakti¢na
razmiSljanja i istrazivanja u vezi s djelatnosc¢u djelatnosti govorenja u nastavi. U istrazivatkom
dijelu rada istrazivana su odstupanja od standardnog jezika u djelatnosti govorenja
osnovnoSkolskih i srednjoskolskih uc¢enika na podru¢ju Zagreba. Istrazivanje je provedeno
metodom slusanja i biljeZenja odstupanja od standardnojezi¢ne norme u ucenickim govorima
tijekom nastavnog procesa, zatim usporedbom i analizom dobivenih rezultata na temelju onoga
po ¢emu su sli¢ni i onoga po ¢emu se razlikuju. Na kraju je provedeno tumacenje dobivenih
rezultata, posebno s obzirom na to u kojoj su mjeri dobiveni rezultati odstupanja od normativne
gramatike i smanjuju li se raznolikost i broj odstupanja s povecanjem stupnja formalnog
obrazovanja. Kako bi se norma hrvatskoga standardnog jezika sto bolje usvojila, $to je i svrha
nastave Hrvatskoga jezika, i hrvatski standardni jezik moglo Sto uspjes$nije upotrebljavati u
djelatnosti govorenja, uc¢enike je potrebno ne samo poticati na govoreno izrazavanje u skladu
sa standardnojezi¢nom normom u javnim komunikacijskim situacijama u kojima se od njih trazi
upotreba standardnoga jezika nego i upozoravanjem i ispravljanjem uocenih odstupanja u
njihovim govorima. U vezi s tim predloZene su metode poucavanja standardnojezi¢ne norme 1

njezina uvjezbavanja tijekom nastavnog procesa.

Kljucne rije€i: ovladavanje, govorenje, odstupanja, osnovnoskolski i srednjoskolski ucenici,

hrvatski standardni jezik

Key words: mastering, speaking, deviations, elementary and high school students, Croatian

standard language
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