Iskustva tranzicije ucenika zavrsenog waldorfskog
osnovnog obrazovanja u drzavne srednje skole

Jericevic, Virna

Master's thesis / Diplomski rad
2020

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Zagreb, University of Zagreb, Faculty of Humanities and Social Sciences / SveuciliSte u
Zagrebu, Filozofski fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://um.nsk.hr/urn:nbn:hr:131:994277

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-05-14

Filozofski fakultet

Sveucilista u Zagrebu

Repository / Repozitorij:

V¢
ODRAZ - open repository of the University of Zagreb
Faculty of Humanities and Social Sciences

DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLIL

zir.nsk.hr


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:131:994277
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.ffzg.unizg.hr
https://repozitorij.ffzg.unizg.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/ffzg:1104
https://repozitorij.unizg.hr/islandora/object/ffzg:1104
https://dabar.srce.hr/islandora/object/ffzg:1104

SVEUCILISTE U ZAGREBU
FILOZOFSKI FAKULTET

ODSJEK ZA PEDAGOGIJU

ISKUSTVA TRANZICIJE UCENIKA ZAVRSENOG
WALDORFSKOG OSNOVNOG OBRAZOVANJA U DRZAVNE
SREDNJE SKOLE

Diplomski rad

Virna Jerievié

Zagreb, 2020.



Sveuciliste u Zagrebu
Filozofski fakultet

Odsjek za pedagogiju

ISKUSTVA TRANZICIJE UCENIKA ZAVRSENOG WALDORFSKOG OSNOVNOG
OBRAZOVANJA U DRZAVNE SREDNJE SKOLE

Diplomski rad

Virna Jeriéevié

Mentor: doc. dr.sc. Sandra Car

Zagreb, 2020.



Sadrzaj

UVOO . 1
VAT Lo [0 g 151 e W o L= 0 = Yo o Lo T USSR 2
1.1. Antropozofija Kao teMel] ........coiiiiiiieiic e 2
1.2. Temeljna nacela Waldorfske pedagogije........ccovvvrieriiiiiiieiiiieiicree s 4
2. WaldOrfSKa SKOLA.....c.eiiiieiii ittt sttt e b snne s 9
2.1. Organizacija nastave u waldorfSkoj SKOli........ccceoviiiiiiiiiiiiiccc e 9
2.2, WaldorfsKi UCTEELIT ...e.vveviiiiiiiesieeice s 15
2.3. Waldorfska SKola U Zagrebu..........cccuiiiiiiiiiiiciicc e 18
2.4. Status waldorfskih Skola u HrvatsKoj ......cccoviiiiiiiiiiii e 21
3. Tranzicija u€enika iz osnovne u srednju SKOIU........cccvviiiiiiiiiii 22
3.1. Problemi s KOjima € UCENICT SUSTECU ......cuuerurieieeiiiiesieesireesiee e e siee e eeesneesneesnnens 22
3.2. Uloga Skolskog pedagoga u periodu tranZiCije.........cceevrviiieriiiiiiiieiisie e 24
4. Metodologija IStrAZIVAN]A ......ecverieiriieiesie ettt 27
4.1. Problem IStraZIVANJA .......ceiviiiiiieeiiiiesiiete sttt nne s 27
4.2, CllJ ISTAZIVAI]A . .c.vivitiiteitieieeieee ettt bbbttt et e bbbt ebe e e e e 28
4.3, SUAIONICT ISETAZIVANA ..c.vvevviiiiiieeiieii ettt nb et sb e nne s 29
4.4, InStrumMenti IStAZIVANJA ...ocveeieeeieesieeiee e siee st re e e e et eesreesseeabeesneeeneesneeanneeaneeas 29
T R - ] 0] 22\ PP 30
5.1. Prednosti waldorfskog obrazovanja.............ccceecveeeieeiie e i 30
5.2. Nedostaci waldorfskog 0brazovanja............ccccccveeiieii e, 34
5.3. Iskustva koja su olaks$ala Skolovanje u drzavnim srednjim Skolama.............ccccocveennnee. 38
5.4. Sto je predstavljalo najveéi problem u periodu tranZiCije ..........ccvvevvrererervrrerrreenenen, 40
5.5. Kako tranziciju napraviti [aKSOM ..........cooiiiiiiiiiiic e 43
5.6. Sto biste savjetovali roditeljima koji Zele upisati svoje dijete u waldorfsku skolu? ..... 46
5.7. Bi li upisali waldorfsku srednju skolu da je postojala ta moguénost?...........c.cccceeveuenne, 48
5.8. Slika 0 sebi - razvoj odredenih dijelova 0SODNOSE ........ccvevrvericiiiiiieeee e 49
6. ZAKIJUCAK ... 51

i O AEUI ..t 57



Sazetak

Waldorfska Skola temelji se na nacelima antropozofije, znanosti o duhu i tijelu koju je
osmislio Rudolf Steiner, takoder osniva¢ prve waldorfske Skole u svijetu. Waldorfska se
pedagogija, s antropozofijom kao temeljem, bavi razvojem duse, duha i tijela pojedinca kako
bi ta sustinska saznanja iskoristila za stvaranje Skolskog ozracja koje je prilagodeno za djecu i
djeCje potrebe u razliCitim fazama razvoja. Tako su waldorfske Skole usmjerene na
individualno pristupanje svakom uceniku i prilagodavanje nastavnog plana i programa,
zadataka, sadrzaja i pristupa svakom djetetu. Cilj je poticanje jakih strana ucenika i
motiviranje ucenika da u¢e na one nacine koji su njima laksi, poznatiji i prirodniji. Smatra se
da na taj nacin ucitelji reagiraju na prirodan tijek razvoja svakog pojedinca bez nametanja
svojih ideala. U waldorfskoj se Skoli od prvog razreda pridaje velika paznja umjetnickom
izraZzavanju na nastavi. Svi predmeti ostavljaju prostor za umjetnic¢ko izrazavanje kroz crtanje,
slikanje, pokret, glas i ples. Umjetnost na svim razinama i razvijanje raznih osjetila smatraju
se izrazito vaznima za razvoj djecje kreativnosti, samostalnosti i snalazljivosti. Ucenici
razvijaju svoje znanje kroz ucenje po epohama koje im daje moguénost intenzivnijeg
obradivanja sadrzaja, a ocijene dobivaju u opisnom obliku te na taj nacin uspijevaju jasnije
razumjeti vlastite pogreske ili napredak. Ucenici u waldorfskim Skolama naudeni su na
izrazito blizak odnos sa svojim uciteljima. U¢itelji individualno pristupaju svakom uceniku i
vrlo dobro poznaju njegove jake i slabe strane. U¢itelji su aktivno ukljuceni i u privatan zivot
ucenika i to kroz intenzivnu suradnju i partnerstvo s roditeljima. Pri prelasku u drzavne
srednje Skole ucenici waldorfskih Skola dozivljavaju velike promjene. S obzirom da u
Hrvatskoj trenutno ne postoji srednja waldorfska $kola, ovakav scenarij nagle promjene
nemoguce je izbjeci. Kada takvoj situaciji dodamo i ¢injenicu da je period tranzicije sam po
sebi izrazito stresan i Cesto naporan, mozemo pretpostaviti da je djeci koja dolaze iz
waldorfskih Skola ta situacija tranzicije jo§ viSe ispunjena stresom te jo§ zahtjevnija u smislu
prilagodbe na sve novo S$to ih o¢ekuje u drzavnim Skolama. Cilj ovog rada je istraziti koliko je
taj period tranzicije stresan 1 teZzak za uc¢enike waldorfskih Skola te §to oni vide kao pozitivne 1

negativne strane pohadanja waldorfske Skole u odnosu na obrazovanje u drzavnim $kolama.

Kljucne rijeci: waldorfska Skola, umjetnost, individualni pristup, tranzicija, drzavne Skole



Abstract

The Waldorf school is based on the principles of anthroposophy, a science of mind and body
designed by Rudolf Steiner, also the founder of the first Waldorf school in the world. Waldorf
pedagogy, with anthroposophy as its foundation, deals with the development of soul, spirit
and body of the individual, in order to use this essential knowledge to create a school
environment that is ideally suited for children and children's needs at different stages of
development. Thus, Waldorf schools are focused on approaching each student individually
and adapting the curriculum, tasks, content and approach to each child individually. The goal
IS to encourage students' strengths and motivate students to learn in ways that are easier, more
familiar and natural to them. In this way, teachers are thought to respond to the natural course
of development of each individual without imposing their ideals. At the Waldorf school, since
the first grade, great attention is paid to artistic expression in teaching. All school subjects
leave room in their curriculum for artistic expression through drawing, painting, movement,
voice and dance. The arts at all levels and the development of various senses are considered
extremely important for the development of children's creativity, independence and
resourcefulness. Students are also taught to learn by epochs, which gives them the opportunity
to process content more intensively, and they receive their grades in a descriptive way, thus
understanding their mistakes or progress more clearly. Students in Waldorf schools are taught
to have a very close relationship with their teachers. Teachers approach each student
individually and are very familiar with all their strengths and weaknesses. Teachers are also
actively involved in students' private lives through intense collaboration and partnership with
parents. When moving to public high schools, students from Waldorf schools are
experiencing major changes. Given that there is currently no Waldorf high school in Croatia,
such a scenario of sudden change is impossible to avoid. When we add to this situation the
fact that the transition period itself is extremely stressful and often strenuous, we can conclude
that for the children coming from Waldorf schools, this transition is even more filled with
stress and is even more demanding in terms of adjusting to everything new they will be facing
in public schools. The aim of this paper is to investigate how stressful and difficult this
transition period really is for students coming from Waldorf schools and what they see as
positive and negative sides of attending waldorf schools in relation to education in

mainstream public schools.

Key words: Waldorf school, art, individual approach, transition, public schools



Uvod

Utemeljitelj Waldorfske pedagogije Rudolf Steiner imao je viziju o0 stvaranju okruzenja za
dijete koje ¢e poticati sva njegova osjetila u sigurnom, njemu prilagodenom 1 slobodoumnom
okruzenju. Smatrao je da sve Sto dijete dozivljava u ranim faza zivota utjeCe na nacin na koji
¢e se dijete odnositi prema svijetu i ljudima kasnije u zivotu. Ostvarivanje nacela waldorfske
pedagogije zamislio je u waldorfskim $kolama ¢iji je nastavni plan i program i sam nacin rada
ucitelja osmisljen tako da razvija dijete u samostalnu, kriticnu i slobodnu osobu koja ¢e
kasnije u zivotu doprinijeti zajednici i svijetu. Nac¢in rada u waldorfskim $kolama znatno se
razlikuje od nacina rada u drzavnim Skolama. S obzirom da u Hrvatskoj ne postoje srednje
Waldorfske Skole, ucenici osnovnih Waldorfskih Skola prilikom tranzicije u srednje Skole
nemaju izbora nego upisati redovne drzavne srednje Skole. Osim §to proces tranzicije sam po
sebi mozZe biti period izrazitog stresa te psihickih i fizi€kih poteSkoca kao posljedica izrazenih
pritisaka, ucenici koji su osam godina bili u waldorfskim $kolama prolaze kroz dodatne
napore prilikom tranzicije jer u potpunosti mijenjaju oblik odgoja i obrazovanja. Sve
karakteristike waldorfske Skole i nacela prema kojim funkcionira, a na koje su ucenici
nauéeni, gube se i potpuno mijenjanju prelaskom u drzavne srednje $kole. Ovim radom
poblize ¢u prikazati temeljna nacela waldorfske pedagogije, nacin rada u waldorfskim
Skolama, predstaviti Waldorfsku Skolu u Zagrebu, probleme koje nosi tranzicija iz osnovne u
srednju Skolu te istraziti iskustva tranzicije ucenika zavrSenog waldorfskog osnovnog

obrazovanja u drzavne srednje Skole.



1. Waldorfska pedagogija
1.1. Antropozofija kao temelj

Osniva¢ koncepta waldorfske pedagogije je Rudolf Steiner, roden 1861. godine u Donjem
Kraljevcu. Cijeli je zivot pokazivao veliki interes za znanost, ali i za religioznost, §to je
rezultiralo njegovim osnivanjem vlastitog filozofsko-religioznog pokreta pod imenom
,,antropozofija®“ (Bezi¢, 1999). ,,Antropozofija (gr¢. anthropos — ¢ovjek + sofia — mudrost) je
duhovna znanost, odnosno znanost o tijelu, dusi, duhu i svijetu i njihovoj medusobnoj
povezanosti, a pocinje tamo gdje prestaju objasSnjenja prirodnih znanosti.” (Jagrovi¢, 2007,
68). lako je u danaSnje vrijeme Steiner najviSe prepoznat po pedagoskim konceptima
Waldorfske pedagogije, mnogo se bavio i prirodnim znanostima, filozofijom, umjetnoséu i
knjizevnos$c¢u. Steiner je svoje pedagoske koncepte temeljio u nastojanju da na cjeloviti nacin
spozna svijet i samog covjeka, a da se pritom ne drzi strogo pojedina¢nih znanstvenih
disciplina, ve¢ da na stvari gleda holistic¢ki (Seitz i Hallwachs, 1997). Rudolf Steiner sebe je
smatrao antimaterijalistom pa je u skladu s time veliku vaznost pridavao duhovnoj dimenziji
covjeka. Smatrao je da je Covjek prvenstveno duhovno bice, te da sve izlazi iz duha i njemu se
vraca. S druge strane, nije zanemarivao ni tjelesnu stranu ¢ovjekova bica, njegove gene i
temperament koji mu je uroden, kao ni vaznost utjecaja okoline na duhovni odgoj pojedinca
(Bezi¢, 1999). Rudolf Steiner bio je uvjeren da duhovni i materijalni svjetovi teku paralelno 1

harmoni¢no.

1919. godine u Stuttgartu Steiner je drzao predavanja o socijalnim i pedagoSkim temama
radnicima tvornice cigareta Waldorf-Astoria. Inspirirani njegovim predavanjima, radnici su
odlucili pretvoriti njegove rije¢i u djelo te su uz pomo¢ direktora tvornice Emila Molta
otvorili prvu Waldorfsku $kolu. Steiner je u Stuttgartu drzao predavanja o temeljnim idejama
svoje pedagogije sve do 1924. godine. Predavanja je drzao i po drugim njemackim gradovima
u potpuno popunjenim dvoranama (Seitz i Hallwachs, 1997). Godine 1923. Osnovao je Opce
antropozofsko drustvo koje je isticalo sljedece glavne ciljeve antropozofije: ,,duhovno i
tjelesno dozrijevanje po bioloSkim septenarima; antropozofska samospoznaja; ubrzavanje
karme; samoodgoj uz pomo¢ odgojitelja prema idealima slobode; jednakosti i sveljudskog
bratstva® (Bezi¢, 1999, 441). Iz navedenih ciljeva Antropozofije proizlaze i neka nacela same
Waldorfske pedagogije: ,,apsolutno postivanje djeteta, posebno njegove duhovnosti;
sveobuhvatni odgoj cijelog ¢ovjeka, pocimajuci odgojem osjetila (kojih prema Steineru ima
12), u prvom redu sluha i vida; odgoj koji se odvija prema poznatoj Pestalozzijevoj
paradigmi: glava - srce - ruka; nadasve vazan odgoj duha® (Bezi¢, 1999, 441). Steiner se
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nadovezuje na Pestalozzijevu tradiciju traze¢i da se jednako obrazuju glava, srce i ruka,
misleci pritom da je potrebno povezati misljenje, osjec¢anje i htijenje kroz odgoj i obrazovanje
svakog djeteta (Seitz i Hallwachs, 1997).

Smatrao je da je tijelo odredeno zakonima nasljedstva, a dusa zakonom sudbine koju sama
stvara (po principu karme). On tako dijeli ¢ovjeka na tri dijela: duh, dusu i tijelo. Tijelo je
materijalisticko, izgradeno od materije i1 stanica te nosi zivotnu snagu. DuSu opisuje kao
osjecajno tijelo, psihofizicko stanje tijela koje nosi bol i radost, motivaciju i strast. (Pikec,
2016). Troclanost Covjeka Steiner vidi u ¢ovjekovom bi¢u koje svojim fizi¢kim tijelom spada
u ovozemaljski svijet, svojim duhom prelazi u duhovni svijet, a svojom duSom, koja je
ispunjena osjecajima, stvara nuznu poveznicu izmedu prva dva svijeta (Seitz i Hallwachs,
1997). Steiner naglasava kako se ti pojedini dijelovi bi¢a ne razvijaju svi od pocetka jednako,
ve¢ smatra da se razvoj bic¢a odvija u koracima od po sedam godina. Upravo o tim fazama
pedagoski rad mora voditi racuna. ,,Kod novorodenceta je nazocno samo fizicko tijelo putem
kojeg dijete cijelim tijelom opaza i oponasa ono Sto dolazi od odraslih. S ispadanjem
mlije¢nih zubi prestaje pravo oponaSanje 1 dijete sada slijedi autoritet koji voli. U treCem
razdoblju od 7 godina mladi ¢ovjek moze razviti unutarnji odnos prema drugom spolu, sam
prosudivati i razvijati odgovorno i samostalno djelovanje (Seitz i Hallwachs, 1997, 124). U
navedenih 21 godinu ¢ovjek je nesamostalno bic¢e koje vode karma, ljudi iz njegove okoline 1
opazanje svijeta oko sebe. Nakon uspjesnog razvijanja kroz prve tri faze po 7 godina, tek u
21. godini Zivota, ¢ovjek prema Steineru rada svoje vlastito ,,ja*“. Tek u tom trenutku covjek

pocinje uistinu upravljati svojim Zivotom.

U navedenim Zivotnim razdobljima osobe koje okruZuju dijete od izrazite su vaznosti za
smjer i tijek djetetova razvoja. Prema Steineru, upravo uéitelji imaju tu vaznu ulogu duhovnog
pomagaca u procesu odgoja 1 obrazovanja. UCcitelji trebaju pomoc¢i ucenicima da ostvare
duSevni 1 tjelesni sklad koji bi trebao biti u skladu s individualnom prirodom djeteta. U tom
smislu ucitelji trebaju osigurati vanjske okolnosti tako da one potpomazu radu prirode te da
budu u skladu s prirodnim razvojem djeteta. Od ucitelja se ocekuje da bude upoznat s
duhovnim spoznajama kako bi mogao adekvatno pridonijeti oblikovanju djeteta i njegove
individualnosti bez naruSavanja njegove osobnosti (Pikec, 2016). Unato¢ mnogim
Steinerovim predavanjima i pisanim zapisima o odgojnim i nastavnim metodama u duhu
antropozofije, kao najvaznije pocetno stajaliSte za 0odgoj i obrazovanje treba uzeti sljedece:

»pravi pedagoski koraci 1 mjere nikad se ne izvode iz programa, ni iz teorije, nego nastaju



tako $to ucitelj razvija svoju intuiciju 1 osluskuje ono $to se u djetetu zbiva te istrazuje Sto je

dijete donijelo na svijet i §to bi za njegov zivot bilo dobro* (Seitz i Hallwachs, 1997, 127).

Iz navedenih nacela i1 ciljeva antropozofije mozemo zakljuciti da je Rudolf Steiner
smatrao vaznim osluskivati prirodu djeteta i s njome ostati povezan te da je u tom smislu
smatrao potrebnim pratiti prirodan razvoj djeteta te okolinu prilagoditi tom razvoju. U takvom
okruzenju duSevni razvoj odvijat ¢e se nesmetano i u skladu s potrebama djeteta koje postoje
u tom trenutku. Upravo zbog toga Steiner je naglasavao vaznost apsolutnog postivanja djeteta,
njegovog spontanog i prirodnog razvoja, jer jedino se tako moze potaknuti tjelesni i duSevni

razvoj bez da narusimo djetetovo ,,ja“.

1.2. Temeljna nacela Waldorfske pedagogije

Antropozofija kao znanost o duhu, tijelu i duSi jest znanstvena osnova waldorfske
pedagogije, ali se ona ne spominje niti ne objasnjava kao sadrzaj pedagogije. ,,U waldorfskim
Skolama antropozofija kao duhovna znanost usadena je kao dio konstrukcije waldorfske
pedagogije 1 odgoja te se antropozofskim ucenjem obogacuje osobni zivot i odgojno
djelovanje waldorfskih pedagoga“ (Pikec, 2016, 9). lako waldorfske $kole nisu religiozne, one
se temelje na antropozofskim i kr§¢anskim principima i vjerovanju u zivot prije i poslije smrti.
U skladu s tim, waldorfska pedagogija snazan naglasak stavlja na spiritualnost i duhovnu
dimenziju ¢ovjeka. Sljedbenici waldorfske pedagogije smatraju da su ljudi spiritualna bi¢a u
potrazi za razvojem. Zbog toga smatraju da postoji obrazovanje koje bi nam trebalo pomoci
da postanemo humaniji nego Sto jesmo (Lange de Souza, 2012). Jedan od naina na koji
waldorfski ucitelji naglasak stavljaju na duhovnu dimenziju razvoja ucenika jest kroz
njegovanje tzv. mindfulness-a. Mindfulness se odnosi na mentalnu prisutnost uc¢enika te na
obavljanje svih zadataka u cjelini i uz potpunu predanost. Na ovaj nacin waldorfski ucitelji
kod ucenika razvijaju naviku potpunog prepustanja svim zadacima 1 aktivnostima te ih poti¢u
na obavljanju zadataka uz punu koncentraciju i davanje paznje i najmanjim detaljima (Lange
de Souza, 2012). Spiritualnost je usmjerena na ucenje o postivanju sebe, ali i svega oko sebe
Sto daje smisao zivotu. U prakticnom smislu to znaci da ucitelji i ucenici ,,svaki dan zapocinju
i zavrSavaju pjesmom putem koje zahvaljuju energiji koja nas dovodi u Zzivot, recitiraju
stihove ili pjevaju pjesme prije svakog obroka putem kojih zahvaljuju majci prirodi za hranu
kojom nas hrani, te uce da je svaka osoba 1 svaka stvar vrijedna te da se prema svemu treba

odnositi s postovanjem® (Lange de Souza, 2012, 56). Duhovna dimenzija kod ucenika razvija



se 1 kroz razli¢ite price, bajke, pjesme 1 recitacije koje ucitelji Citaju i1 izvode svojim
ucenicima, a koje govore o vaznosti povezanosti, uvazavanja i meduovisnosti prirode i
covjeka. Govore 0 ljepotama prirode i prirodnih elemenata poput kise, sunca, vjetra i biljaka.
Ideja je pokazati djeci kroz price, poeziju 1 glazbu koliko ¢ovjek ovisi o prirodi i koliko je
vazno ¢uvati ju i Zivjeti u skladu s njom kako bi sebi i drugima osigurali dobrobit i opstanak

na Zemlji (Lange de Souza, 2012).

Waldorfska pedagogija zalaze se za odgoj koji je u svojim temeljima umjetnicki i
religiozan. ,,,,Religio znac¢i vezu s ne¢im $to je bilo prije. Ako ne trazimo tu vezu prema
bozanskom i duhovnom ne bi nasu djecu uopce ni morali odgajati. Ona bi tada mogla rasti
slobodno kao zivotinje bez duhovnih utjecaja“ (Seitz i Hallwachs, 1997, 176). Tako u
waldorfskim Skolama u redovnom programu postoji nastava vjeronauka koja je organizirana u
skladu s onom vjerom kojoj djeca pripadaju. Za ucenike kr$¢anskog uvjerenja postoji
vjeronauk za kr§¢ansku zajednicu, a za ucenike koji ne pripadaju niti jednoj vjeri organiziran
je tzv. slobodni kr$¢anski vjeronauk koji se moze usporediti s etikom u drzavnim srednjim
Skolama. Takav je slobodni krS¢anski vjeronauk kr§¢anski usmjeren, ali bez vjerske
orijentacije. Vjerski zivot u waldorfskim Skolama jest sveprisutan, ali je slobodan, prozet
tolerancijom i ne zahtijeva uniformiranost od svojih uc¢enika (Seitz i Hallwachs, 1997). Glavni
cilj pedagogije Rudolfa Steinera je slobodan razvoj pojedinca. Upravo zbog toga Rudolf
Steiner odbija svaku indoktrinaciju waldorfske pedagogije pa prema tome smatra da ni
antropozofski sadrzaj ne smije indoktrinirati ucenike i uéiti ih u jednom, isklju¢ivom smjeru.
(Setiz i Hallwachs, 1997). Na ovaj nacin waldorfska pedagogija njeguje duhovnu stranu
covjeka, ali ga istovremeno pusta da slobodno raste i razvija se u onom smjeru koji njemu

najvise odgovara.

Steiner je smatrao da sva ljudska bi¢a tijekom svog razvoja prolaze kroz odredene
faze, od kojih svaka traje po sedam godina, od rodenja pa do dvadeset prve godine. Prvih
sedam godina dijete prolazi kroz snazan razvoj svog fizickog tijela, pritom ucéeci putem
imitacije odraslih oko sebe te kroz igru kao glavnu aktivnost u tom periodu. Steiner smatra da
prijelaz iz prve faze u drugu zapocinje ispadanjem mlije¢nih zubi i rastom trajnih, negdje
izmedu Seste i sedme godine zivota. U tom periodu dijete nadilazi ovisnost o neposrednom
iskustvu te razvija sposobnost stvaranja mentalnih slika i tumacenja pojmova kroz vlastite
osjecaje. Upravo iz ovog razloga sljedbenici waldorfske pedagogije smatraju da dijete nije
spremno za formalno obrazovanje do sedme godine. U skladu s time smatraju da djeca trebaju

polako i postupno uciti Citati i pisati s poCetkom prvog razreda osnovne $kole, ali nikako ne



prije. Sljede¢a faza odnosi se na period adolescencije te zapocCinje izmedu trinaeste i
Cetrnaeste godine zivota. U tom periodu dijete razvija sposobnost apstraktnog misljenja i
prosudivanja. Ove sposobnosti razvijaju se sve do dvadeset prve godine kada Steiner smatra

da pojedinac uspijeva doseci potpuni razvoj ega (Stehlik, 2008).

U svojim tumacenjima svijeta i ¢ovjeka Steiner je Cesto pricao o temperamentima.
Vjerovao je da se ljudska bica razlikuju prema odredenim temperamentima te da se kao takva
mogu svrstati u Cetiri kategorije ovisno o tome kako su u njima raspodijeljena Cetiri elementa
(vatra, zrak, voda i zemlja). Prema tom vjerovanju postoje ,,melankolici (zamisljen, unutra
jak, sklon dubokom razmis$ljanju), kolerici (iznutra jak, lako se uzbudi, brzo se naljuti),
sangvinici (iznutra slabiji, lako mu je skrenuti paznju, povrsan) te flegmatici (iznutra je slab,
miran i lijen, sklon nepokretnosti)* (Seitz i Hallwachs, 1997, 127). Prema Steineru, odredene
kategorije temperamenata mogu pomoc¢i uciteljima u odredivanju postupaka prema
ucenicima. U skladu s time govori da ,flegmati¢nom djetetu treba pruziti mir i SpOrost,
kolericnom djetetu snagu, sangvinicnom promjenu i melankoliénom materijal koji potice na
razmiS$ljanje” (Seitz i Hallwachs, 1997, 127). Ucitelj tako uzima u obzir temperamente
ucenika prilikom odredivanja rasporeda sjedenja u klupama, prilikom biranja i Citanja prica,
za vrijeme rjeSavanja nesuglasica i sl. Ucitelj mora biti dobro upoznat i sa svojim
temperamentom te mora biti sposoban svladati svoje nedostatke i jednostrana misljenja.
Ucitelj mora dati sve od sebe da za svoje ucenike predstavlja ravnoteZu izmedu sva Cetiri prije
navedena temperamenta (Seitz i Hallwachs, 1997). Ucitelj mora ustrajati u razvijanju

ravnoteze i razbijanju jednostranosti kod svakog temperamenta.

Steiner takoder govori o razvoju osjetila kao kljuénom za adekvatan razvoj ljudskog
bica. ,,U kvaliteti 1 vjerodostojnosti osjetilnih utisaka leZi vazno odgojno sredstvo koje seze do
puberteta. Sto osjetila u toj dobi dobiju vise hrane, to vise ¢e se dijete sa zanimanjem i
odusevljenjem okrenuti svijetu* (Seitz i Hallwachs, 1997, 158). Smatrao je da u svakom
covjeku postoji dvanaest osjetila: ,ja-osjetilo, osjetilo za razmisljanje, osjetilo za rijeci,
osjetilo za sluh, za toplinu, vid, okus, miris, ravnoteza, kretanje, osjetilo Zivota i osjetilo
opipa“ (Seitz i Hallwachs, 1997, 132). Cilj holistickog odgoja i obrazovanja za kakvo se
zalaze waldorfska pedagogija je ukljucivanje i razvijanje svih navedenih djetetovih osjetila.
Steiner smatra da je suvremeno drustvo pretjerano orijentirano na razvijanje isklju¢ivo
inteligencije i razuma te je pritom usmjereno na jednostranu upotrebu gledanja i slusanja
povrh svih ostalih osjetila. Na ovaj nacin ostala osjetila ostaju zanemarena 1 zakrzljala jer se

uopée ne upotrebljavaju. U dje¢jim vrti¢ima i $kolama izraduje se i kupuje velika koli¢ina



materijala koji bi trebalo poticati dje¢ja osjetila. Medutim, prilikom takvog zatrpavanja
materijalim djeca postaju nezainteresirana i na odredeni nacin se de$ava potpuno suprotno, a
to je zatupljivanje. Waldorfska pedagogija smatra da bi okolina u kojoj dijete boravi morala
biti onoliko izvorna koliko je to moguce da bi se djetetova osjetila mogla na pravilan nacin
poticati (Seitz i Hallwachs, 1997). Tako u oshovnoj waldorfskoj skoli ucenici razvijaju
osjetila za vrijeme rada u vrtu i plastenicima, tijekom tjelesnog odgoja, na nastavi fizike
putem provodenja razli¢itih pokusa, tijekom smiSljanja, vjezbanja i izvodenja kazaliSnih

predstava i ostalih izvedbenih aktivnosti poput pjevanja ili sviranja (Seitz i Hallwachs, 1997).

Waldorfska pedagogija ne stavlja naglasak na koli¢inu informacija i naucenog
teorijskog znanja. Ona stavlja naglasak na dozivljaje, razvoj osjetila te na pojedinosti u znanju
koje mogu potaknuti u¢enikovu mastu i kreativnost i razviti kod ucenika odredenu strast. U
waldorfskoj Skoli umjetnickim se predmetima i umjetni¢kim aktivnostima pridaje jednaka
vaznost 1 tretira ih se s jednakom ozbiljnos¢u kao i akademski rad. Gotovo je nemoguce proci
kraj waldorfske Skole, a da se ne ¢uje kako ucenici pjevaju, sviraju neki instrument, recitiraju
pjesmu ili pripremaju glumacku predstavu (Lange de Souza, 2012). Spomenuti naglasak na
poticanje razvoja kreativnosti, maste i izraZzavanja vidljiv je kroz svakodnevni nac¢in rada u
ucionici. Tako na primjer u ranijim godinama osnovne $kole, nakon §to uditelj ispri¢a pricu,
ucenike se pusta da se bave aktivnostima poput crtanja, slikanja, modeliranja glinom, igranja
uloga, izrazavanja putem glazbe ili tjelesnog pokreta, sve kako bi ucenici dublje uronili u
ispricanu pricu i na taj je nacin bolje razumjeli. Waldorfski uéitelji smatraju da ovakav pristup
potice razvoj maste i kreativnosti, ali i razvoj fine i grube motorike (Lange de Souza, 2012). S
obzirom da je razvoj osjetila, kreativnosti i maste znacajan fokus waldorfske pedagogije,
velika se vaznost pridaje didakti¢kim materijalima koji su napravljeni od prirodnih materijala
kao §to su drvo i koZa. Djecu se potice da sami (ili zajedno s uciteljima) izraduju igracke 1
nastavne materijale kako bi oni sami bili dio procesa stvaranja, a ne samo potrosaci finalnog
proizvoda. Tako je prakti¢ni rad sastavni dio nastavnog plana i programa, a djecu se potice da
svakodnevno koriste svoje ruke i razvijaju kreativnost i stvaralastvo. Steiner je smatrao da
kroz prakti¢ne i umjetni¢ke aktivnosti djeca razvijaju koncentraciju i spretnost, a ujedno uce o
materijalima i njihovim svojstvima. Djeca se pritom uce strpljivosti, upornosti, preciznosti te
svladavanju problema. Osim toga, velika paZnja se pridaje uredenju prostora Skole.
Waldorfsko okruzenje estetski je ugodno, ispunjeno svjetlos¢u, biljkama i cvijeem, a sav

didakti¢ki materijal izraden je od prirodnih materijala poput drva. Takvih didaktickih



materijala nema previSe, pa prostorije ne odaju dojam prenatrpanosti predmetima kako to zna

biti u drzavnim vrti¢ima i $kolama (Lange de Souza, 2012).

Ritam je takoder vazno obiljezje waldorfske pedagogije. U waldorfskim $kolama
nastava se svakog dana strukturira prema unaprijed odredenom ritmu. Dnevni ritam
organiziran je kroz izmjene glavne, predmetne i prakti¢ne nastave. To zapravo znaci da se
izmjenjuju teoretski sadrzaji na pocetku dana sadrzani u glavnoj nastavi, zatim slijede
umjetnicki sadrzaji u predmetnoj nastavi te zavrSetkom Skolskog dana slijedi prakti¢ni sadrzaj
kroz prakti¢nu nastavu. U waldorfskim Skolama redoslijed nastave uvijek se odvija upravo
tako zbog vjerovanja da su djeca ujutro najornija i najefikasnija te se tada bave predmetima u
kojima je naglaseno znanje, razumijevanje, misljenje i predocavanje (Carlgren, 1991). Osim
ritma, koji se odnosi na ritam nastavnog sata, dana pa i tjedna, ono §to je karakteristicno za
waldorfsku pedagogiju jest povezivanje razlicitih predmeta sa zajednickom glavnom temom.
Jedan od primjera je tema Anticke Grcke koja se obraduje u petom razredu. Dok se na
satovima povijesti uc¢i o Antickoj Grckoj, na satovima umjetnosti djeca sviraju ili pjevaju
gréke pjesme te slikaju ili crtaju razne motive iz gréke povijesti te na taj naCin stvaraju
poveznicu izmedu razli¢itih predmeta. Povezivanje moze biti sa svim ostalim predmetima pa
tako ucenici mogu na satovima euritmije izvoditi djela iz gréke poezije, a na satovima
tjelesnog mogu vjezbati discipline koje su karakteristicne za Anticku Grcku, poput bacanja
diska ili skoka u dalj (Lange de Souza, 2012). Ovakav nacin povezivanja razli¢itih dijelova
nastave omogucéava svakom uceniku da se izrazi i u¢i na nacin koji mu najvise odgovara, a

ujedno i osvjestava ucenicima koliko je sve ono $to se uci u $koli medusobno povezano.

Waldorfska pedagogija specifi¢na je i po svojem odnosu prema digitalnim medijima.
Ona se protivi preranoj upotrebi medija te kao kontrast sveprisutnim medijima i informatic¢koj
tehnologiji najvise vaznosti pridaje ucenju na izvornoj stvarnosti. Rudolf Steiner smatrao je da
u doba osnovne Skole djeca razvijaju tzv. eteri¢no tijelo koje ima i1 razvija snagu za stvaranje
slika. ,,Ono se u Skoli stalno bavi primanjem slika i pamti ih za cijeli zivot. Te slike trebaju
biti autenti¢ne, ne smiju biti iz druge ruke kao S$to je to slucaj s televizijom™ (Seitz i
Hallwachs, 1997, 158). Waldorfska pedagogija nastoji na sve nacne zastititi djetinjstvo S§to je
viSe 1 duze moguce. U tom smislu, waldorfski u¢itelji zahtijevaju od roditelja da ne dopustaju
svojoj djeci gledanje televizije ili koristenje mobitela i interneta do odredene dobi, koja je
obi¢no period srednje $kole. Na ovaj nacin, waldorfski ucitelji i waldorfska pedagogija u
cijelosti nastoje zastititi djecu od pretjerane izlozenosti masovnim medijima koji kod djece

razvijaju materijalisticki mentalitet, koji je daleko od onoga Sto waldorfska pedagogija



promovira i za §to se zalaze. Medutim, waldorfske Skole ne odbacuju u potpunosti upotrebu
rac¢unala i medija jer bi to moglo biti ¢ak i Stetno za ucenike, uzevsi u obzir vrijeme u kojem
zivimo kada je gotovo u svakome poslu potrebno znati baratati raCunalom i imati pristup
digitalnim informacijama. Waldorfska pedagogija tako ucenje o digitalnoj tehnologiji i
baratanje istom zapocinje tek kada ucenici navrSe 12 godina, dob u kojoj se smatra da su

dovoljno zreli za samostalnu upotrebu suvremene tehnologije (Koren, 2018).

Waldorfska pedagogija saCinjena je od Sirokog spektra pristupa i pogleda na samog
Covjeka, njegov razvoj, motivaciju i potrebe. Neke od klju¢nih ideja waldorfske pedagogije
mogu se sazeti u sljedecoj listi: ,,ucitelj poducava dijete, a ne poucava predmet; svako se
dijete razvija vlastitim tempom; razli¢itoj djeci su u razli¢itim razvojnim fazama potrebna
razliCita okruzenja za napredovanje; djeca uce na razli¢ite naéine, kroz: umjetnost, glazbu,
rucni rad, pokret, govor, prakti¢no eksperimentiranje i povezanost s prirodom; ucitelji prate i
reagiraju na djecje razvojne faze i prema tome prilagodavaju ono §to se uci i nacin na koji se
uci; dugotrajni 1 kvalitetni odnosi izmedu ucitelja i ucenika poticu razvoj ucenika“
(Friedlaender i sur., 2015, 2). Navedene karakteristike waldorfske pedagogije upucuju na to
koliko je waldorfska pedagogija usmjerena na individualni razvoj ucenika, na njihove Zelje,
potrebe i aspiracije te na prilagodavanje svakodnevnog rada pojedinacnim potrebama.
Sljedbenici waldorfske pedagogije vjeruju da se jedino tako moze podrzati cjelokupan razvoj
ucenika i na taj nacin uceniku putem obrazovanja zadovoljiti sve potrebe, od fizickih do
emocionalnih. U takvom okruzenju u€enik i sam razumije koje su mu strasti i jake strane, §to
mu daje stabilnost, stalozenost i samopouzdanje potrebno za dobro funkcioniranje u kasnijim

fazama Zivota.

2. Waldorfska Skola
2.1. Organizacija nastave u waldorfsko; skoli

Jedna od znacajnijih i zasigurno opc¢oj javnosti najpoznatijih karakteristika strukture
nastavnog plana i programa waldorfskih $kola je njezina naglasena orijentacija na umjetnicki i
radni odgoj. Steiner je smatrao da umjetnost i umjetnicki rad igraju veliku ulogu u:
»lzrazavanju 1 otpustanju osjecaja ucenika, uspostavljanju osobne veze s onime $to ucenik uci,
integriranju razlicitih vrsta ucenja (kognitivno, emocionalno, duhovno i tjelesno), povezivanju
s drugim ucenicima (naroCito kroz pjevanje u zborovima ili kroz glumu u predstavama),

njegovanju maste, razvijanju kreativnosti, razvijanju osjecaja za lijepo, produbljivanju
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iskustva ucenja te povezivanju ve¢ nau¢enog znanja“ (Lange de Souza, 2012, 55). Svaka tema
i sadrzaj u waldorfskoj $koli obraduje se na umjetnicki nac¢in. Waldorfska pedagogija smatra
da je umjetnost potrebna kako bi izgradila ¢ovjeka u cjelini te da je upravo umjetnost klju¢na
za adekvatno oblikovanje i razvoj svakog pojedinca. U skladu s time, umjetnost se u
waldorfskoj pedagogiji dozivljava kao vjezba za stvarnost (Koren, 2018). Osim umjetnosti
koja je ukonponirana u gotovo svaki sat svakog nastavnog predmeta, uéenici uce teorijski i
prakti¢no o umjetnosti u bloku nastave koji je osiguran za to. Crtanje, slikanje, oblikovanje s
razli¢itim materijalima poput drva, kamena, metala, vune, voska, gline, svakodnevni su
poduhvati Skolaraca u waldorfskim Skolama. Osim umjetnickog izrazavanja, djeca se u
waldorfskim $kolama uce zanatima i ru¢nom radu. Tako, ovisno o dobi, djeca uce Sivati
odjecu, plesti kosare, izradivati igracke i predmete od koze (Carlgren, 1991). Ucitelji u
waldorfskim skolama objasnjavaju da su satovi ruénog rada i u¢enja razli¢itih zanata bitni, ne
samo zbog toga $to uce djecu vjeStinama i tome kako da koriste vlastite ruke, ve¢ i zbog toga
Sto takvi satovi doprinose razvoju volje, ustrajnosti i upornosti kod ucenika. Izradivanje
odredenog predmeta od drva, Sivanje lutaka, ili pletenje komada odjece zahtjeva upornost i
unutarnju snagu koja je potrebna kako bi u€enik kontrolirao svoje misli, osje¢aje i akcije koje
poduzima (Lange de Souza, 2012). Muziciranje i pjevanje prisutno je od prvih razreda
osnovne Skole u sklopu svih satova, ne samo umjetnickih. Na pocetku Skolovanja djeca
oponaSaju¢i jednostavne pokrete uciteljice zajedno sviraju na petotonskoj flauti. U viSim
razredima ucenici pocinju upotrebljavati mnoge druge instrumente, ovisno o nadarenost i
dostupnosti instrumenata. Na razini Skole najcesce postoji i orkestar u kojem svira veliki broj
ucenika (Seitz i Hallwachs, 1997). Umjetnicko izrazavanje u obliku plesa, pjesme i likovnog
izraZzavanja Steiner je smatrao vaznim za oblikovanje djeteta i njegovog bica. Ono kroz
umjetnost uci o stvarnosti koja ga okruzuje, u¢i ju razumjeti i interpretirati na svoj nacin bez
predrasuda i1 kocnica. Umjetnost 1 umjetnicko izraZzavanje od najranije dobi djeteta potice
razvoj kreativnosti i slobode misljenja, Sto kasnije doprinosi kritickom 1 apstraktnom

misljenju, izraZavanju 1 stvaralastvu na svim razinama covjekova Zivota.

Nadalje, organizacija nastave u waldorfskim Skolama poznata je i po izvodenju
osnovne nastave po epohama. Prema Steineru, izvodenjem nastave po epohama prevladavaju
se ograni¢enja kruto shvacenog predmetno-satnog sustava. Umjesto odvojenih nastavnih
predmeta, nastava u epohama omogucéava ucenicima da se bave odredenim sadrzajima iz
prirodnih ili drustvenih cjelina kontinuirano tri do Cetiri tjedna svaki dan unutar blok sata koji

traje 100 minuta. (Matijevi¢, 2001). Cilj je zadrzati se na odredenoj temi/cjelini onoliko
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koliko je potrebno da ju ucenici usvoje na adekvatan nac¢in. Ovakav pristup omogucava lakSe
usvajanje sadrzaja za ucenike koji pritom imaju dovoljno vremena i prostora da se istinski i
dubinski posvete temi koja se obraduje, bez da ubrzano ,,ska¢u® s teme na temu, s cjeline na
cjelinu. Ucenje po epohama omogucuje znaajniju koncentraciju i izraZenije udubljivanje u
sadrzaj koji se obraduje. Ucenici jednostavno imaju vise vremena u kojem se bave jednom
temom S$to im omogucava jasnije razumijevanje i dugotrajnije zapaméivanje sadrzaja (Seitz i
Hallwachs, 1997). Izvodenje nastave po epohama moze biti korisno i za ucitelje jer im
omogucava lakSe izvodenje nastave i posvecivanje vise vremena jednoj temi koja se obraduje.
Za razliku od nastave u drzavnim Skolama gdje se kratkorocno nauceno znanje ispituje na
testovima te zatim brzo zaboravi nakon ispitivanja, u nastavi po epohama nauceni sadrzaj s
kojim se zivjelo nekoliko tjedana i kojeg se intenzivno ucilo ostaje u trajnom pamcenju kao

trajno znanje (Seitz i Hallwachs, 1997).

Nastavu po epohama tj. glavnu nastavu prvih osam godina izvodi jedan ucitelj —
razredni. Prema antropozofiji, upravo je u periodu osnovne Skole djetetu izrazito vazan
autoritet u usmjeravanju njegova ponasanja te je taj autoritet osiguran kroz jednu osobu —
razrednog uditelja glavne nastave. Ostala nastava organizirana je pod vodstvom struénjaka iz
drugih podru¢ja znanosti. Nakon blok sata glavne nastave, slijedi drugi blok tijekom kojeg se
uci jezik ili matematika i traje 45 minuta te zatim tre¢i blok koji je orijentiran na u€enje o
religiji 1 umjetnosti 1 traje 50 minuta. Zadnji, Cetvrti blok, posvecen je umjetnickim
aktivnostima koje traju 50 do 60 minuta. Izmedu treceg i1 Cetvrtog bloka organiziran je i
osiguran zajednicki ru¢ak za sve ucenike (Matijevi¢, 2001). Oblikovanje nastavnog plana,
rasporeda i sam izbor tema odgovornost je ucitelja i mora biti u skladu s razvojnom situacijom
odredenog razvojnog stupnja (dobi i uzrasta) te s ritmickim tijekom Skolske godine, Skolskog
tjedna i Skolskog dana. ,,Didaktika (metodike) u€enja i poucavanja od 1. do 8. razreda, temelji
se na ritmic¢koj izmjeni tri faze svakog samostalnog procesa u upoznavanju, razumijevanju i
savladavanju gradiva: od 1. do 3. razreda: dozivljavanje, promatranje, eksperimentiranje; od
4. do 5. razreda: prisjecanje, opisivanje, karakteriziranje i zapocinjanje dijaloga; od 6. do 8.
razreda: obrazovanje sposobnosti prosudbe (kauzalno misljenje)* (Bubanko i sur., 1999, 9).
Koli¢ina 1 kvaliteta nastavnog sadrzaja kojeg ucenici stjeCu u waldorfskim Skolama razlikuje
se od onog kojega ucenici stjeCu u drzavnim $kolama. ,,U waldorfskim se $kolama, koje rade
prema vlastitim planovima, kvantitativno, odnosno opsegom i sadrZzajem uc¢i manje, no
kvalitativno, zbog ucenja glavom, srcem i rukama te du(b)ljeg i intenzivnijeg bavljenja

odredenim nastavnim sadrzajem, bolje” (Doutlik, 2015, 106).
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Izdvojena specifi¢nost waldorfske $kole u usporedbi s drzavnim S$kolama jest
postojanje predmeta u nastavnom programu pod nazivom euritmija. Euritmija je umjetnost
koju je utemeljio Rudolf Steiner. ,,Rije¢ euritmija sastoji se od dva dijela: ,,eu” (gré. dobro,
pravo) i ,,ritmija* (ritam). To bi znacilo da je euritmija ,,nacin lijepog i dobrog uskladivanja
pojedinih dijelova jedne cjeline, odnosno to je skladno i harmoni¢no izrazavanje snaga koje
djeluju u govoru, glazbi i pokretu. Euritmiju nije lako zaokruziti u definiciju jer rije¢, govor,
zvuk i1 pjesma oblikuju nevidljive pokrete unutar ljudske psihe (Matijevi¢, 2001, 66). Prema
waldorfskoj pedagogiji euritmija ima preventivnu, odgojnu i terapijsku ulogu te se prema
tome ponekad ucenicima koji imaju teskoc¢e u ucenju i ponasanju dodjeljuju dodatni sati
vjezbanja euritmije, kao oblik terapije (Matijevi¢, 2001). S euritmijom su djeca koja su
pohadala waldorfske vrti¢e upoznata ve¢ iz vrtickih dana. U Skolskom programu euritmija
Cesto obuhvaca obradivanje vecih tekstova ili muzi¢kih komada koji se zatim izvode na
pozornici (Seitz i Hallwachs, 1997). Waldorfski nastavnici prednost euritmije vide u tome $to
euritmija pomaze ucenicima da povezu tijelo i dusu te im na taj naCin olakSava proces
umjetnickog izrazavanja u svim drugim predmetima i Zivotnim situacijama (Lange de Souza,
2012). Smatra se da se kroz takvu vrstu igre vjezba i uéi mnogo toga. Djeca razvijaju
pamcenje, uvjezbavaju jezik, usvajaju glumacke sposobnosti, vjezbaju se prilagodavati grupi 1
grupnim Zeljama te razvijaju samosvijest i u¢e o vaznosti samokritike i napredovanja (Seitz i
Hallwachs, 1997). Uz nastavu euritmije, u waldorfskom planu i programu provodi se i nastava
tjelesnog odgoja. Ono $to je karakteristicno za nastavu tjelesnog odgoja u waldorfskim
Skolama je naglasavanje dobrog sportskog i timskog duha, umjesto stavljanja naglaska na
natjecanje medu djecom. Uz to, od prvog do tre¢eg razreda, u sklopu nastave tjelesnog
odgoja, naglasak je na razlicite igre koje djeca svakodnevno igraju. Tek se u vi§im razredima
uvode razne sportske tehnike i discipline. Osim za vrijeme nastave tjelesnog odgoja, tjelesnu
aktivnost ucitelji s ucenicima provode i za vrijeme trajanja tzv. glavne nastave. Ucitelji
fiziCku aktivnost u glavnoj nastavi provode kroz razliCite igre koje pomazu djeci u ucenju i
pamcenju sadrzaja. Na primjer, prilikom ucenja tablice mnoZenja, djeca na upit uciteljice
odgovaraju to¢nim odgovorom te pritom tjelesnim pokretima, pljeskanjem ili lupanjem

nogama, izvode odgovarajuce kretnje za odgovarajuce odgovore (Lange de Souza, 2012).

Ucenje stranih jezika od pocetnih razreda osnovne Skole karakteristicno je za
waldorfske Skole. Nekad se radi o engleskom, a nekad o francuskom ili ruskom jeziku, ovisno
o kojoj skoli je rije¢. No, smatra se da nije bitno koji strani jezik se u¢i u najranijoj dobi, ve¢

je bitno da se iskoristi potencijal koji djeca u ranoj dobi imaju za ucenje i razumijevanje jOS
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jednog jezika osim materinjeg. Strani jezik uci se kroz ,,pjesme, stihove, kratke bajke (koje su
djeci Cesto poznate na materinjem jeziku) koje se sada sluSaju, pjevaju ili ih se predstavlja
preko igre na stranom jeziku. U idealnom slucaju nema niti jedne rijec¢i na materinjem jeziku.
Sve se treba naslutiti preko gesta, zakljuciti iz onoga §to je ve¢ poznato, shvatiti iz danog
konteksta* (Seitz i Hallwachs, 1997, 174/175). Ovaj oblik ucenja fokusira se na upoznavanje
neceg Novog, nepoznatog i neobi¢nog te usporedivanju toga sa Svojim poznatim i znanim
jezikom. Na ovaj nacin djeca u ranoj dobi upoznaju osobine drugih naroda, dijelove njihovog,
njima stranog, svijeta. Tek se kasnije, u visim razredima, uci jezik na klasi¢an nacin putem

gramatike i kroz jezi¢ne strukture (Seitz i Hallwachs, 1997).

S obzirom da se snazan naglasak stavlja na ucitelja kao primarnog izvora informacija,
udzbenici u waldorfskim $kolama nisu naro¢ito cijenjeni te se stoga ne bi trebali koristiti kao
primarno sredstvo za stijecanje znanja. Ideja je da se uéenicima omoguc¢i da, §to je vise
moguce, uce iz izvorne stvarnosti. ,,Udzbenici su sadrzajno preuski za u¢enje jer im nedostaje
zivi 1 dinamican prikaz cjelokupnog dogadanja svijeta i ¢ovjeka. Od ucenika se trazi da uce na
izvornim predmetima, neposredno u prirodi ili na dijelovima prirode koji su doneseni u skolu*
(Matijevi¢, 2001, 67). Primjer razlike izmedu ucenja u drzavnoj $koli i waldorfskoj Skoli
moze se opisati na primjeru uc¢enja o zagadenosti prirode: kada se u drzavnoj Skoli obraduje
spomenuta tema, uc¢enicima se najc¢esce prikazuje film koji prikazuje posljedice unistavanja
prirode i prizore uniStenih dijelova Zemlje. Nakon pogledanog filma slijedi razgovor s
ucenicima. U waldorfskim $kolama ista tema bi se obradila na nacin da bi uditelj zajedno s
uCenicima pronaSao zagadeni dio prirode u okruZju $kole koji bi zatim Svi zajedno ocistili.
Kada bi nakon dva, tri dana ¢is¢enja uéenici od svog rada vidjeli odredene rezultate, vratili bi
se u razred gdje bi zatim na temu zagadivanja prirode razgovarali, crtali ili pisali (Matijevi¢,
2001). Jos jedan primjer ucenja na izvornoj stvarnosti su vrtovi i plastenici koji se ¢esto mogu
vidjeti u dvoriStima waldorfskih Skola. Oni su tu kako bi djeca sadila, sijala 1 brinula se za
posadeno te kroz tu brigu naucila, ne samo o biljkama u znanstvenom smislu, veé¢ o
odgovornosti i predanosti radu koja je potrebna kako bi zasadeno uspjelo rasti. Na kraju
etvrtog i osmog razreda organiziraju se i logorovanja i rad u prirodi. Cesto je boravak
organiziran u prostoru gdje je ucenicima omogucen direktan rad na polju, u kuhinji, u
radionicama ili vrtu. Na ovaj naCin nastava se razvija i dobiva znanstveni karakter putem
kojeg ucenici uce otkrivanje. Osim §to stjeCu nove spoznaje, ucenici istovremeno usvajaju
znanje 0 samostalnom ucenju te se u njima potie Zelja za istrazivanjem svijeta koji ih

okruzuje (Matijevi¢, 2001).
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Uspjeh djece u waldorfskim §kolama procjenjuje se verbalno ili opisno, ali ne putem
broj¢anih ocjena. ,,Opisne ocjene nisu manje stroge ili manje tocne, ali su za razliku od
numerickih ocjena, koje daju samo privid objektivnosti, poticaj i impuls u pravom smjeru*
(Seitz i Hallwachs, 1997, 177). Opisna ocjena, osim svog $ireg znacenja i detaljnijeg uvida u
rad u€enika, ima 1 pozitivan pristup jer putem SvV0g opisanog razmatranja ucitelj moze ucenika
ohrabriti, motivirati za sljede¢u godinu, potaknuti, usmjeriti i inspirirati ga da nastavi u istom
dobrom smjeru. Opisno ocjenjivanje ukljucuje sastavnice kao §to su poznavanje i
razumijevanje sadrzaja, prakti¢na i1 kreativna primjena steCenih znanja, odnos prema radu,
sposobnost pismenog i usmenog izrazavanja, samostalnost u prosudivanju i mnoge druge
informacije korisne za ucitelje, ucenika i roditelje (Bubanko i sur., 1999). U¢enikovo vladanje
takoder ulazi u opisni oblik ocjenjivanja. Ono se procjenjuje na temelju njegova odnosa
prema sebi, radu, drugim ucenicima, uciteljima 1 djelatnicima Skole te prema Skolskoj imovini

i Skolskom okruzenju (Koren, 2018).

lako je pisanje opisnih ocjena zahtjevan posao za same ucitelje s obzirom na koli¢inu
predmeta i broj ucenika, ucitelji to uspijevaju zbog svoje usmjerenosti na ucenika kao
pojedinca kroz ¢itavu godinu i pracenja njegovih potreba i njegovog razvoja. Ucitelji su
neprestano svjesni stanja svojih ucenika, njihovog individualnog napretka, poteskoca i sl.
Upravo zbog toga, iskusnom waldorfskom ucditelju pisanje opisnih ocjena za sve ucenike i
predmete ne bi trebalo predstavljati preveliki izazov. Smatra se da opisne ocjene jacaju
samosvijest kod uc€enika te da su same po sebi preciznije i humanije od brojcanog
ocjenjivanja (Seitz i Hallwachs, 1997). Osim samog ocjenjivanja, djecu se kroz obrazovanje
nastoji poticati uvijek u onome u ¢emu su najbolji. Kada ucitelj promatra djecu iz dana u dan,
on u obzir uzima raznovrsne talente, sklonosti i slabosti svakog u¢enika ponaosob i promatra
sve te karakteristike kao cjelinu. Tako se, na primjer, djetetu koje pokazuje vecu sklonost
prema matematici u odnosu na umjetnost i ru¢ni rad, ne stavlja pritisak na ono podrucje u
kojem je slabije, u ovom slucaju u podruéju umjetnosti, kako ga se ne bi izlagalo konstantnom
dozivljavanju osjecaja neuspjeha. Umjesto toga, ucitelj za vrijeme odrzavanja glavne nastave
pusta ucenika da se usmjeri u ono podrucje u kojem je dobro. Takoder, motivira uc¢enika da
svoje jake strane iskoristi pri pomaganju kolegama koji su slabiji u rjesavanju matematickih
zadataka. Waldorfska pedagogija smatra da se na ovaj nadin smanjuje negativno iskustvo
dozivljavanja neuspjeha te se izbjegava grupiranje ucenika u ,,dobre* i ,,loSe* kategorije (Seitz
i Hallwachs, 1997).
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2.2. Waldorfski ucitelji

Waldorfska pedagogija smatra se pedagogijom odnosa, a taj odnos predstavlja odnos
izmedu ucenika 1 ucitelja. Velika paznja se pridaje ucenju iz izvorne stvarnosti, Sto znaci da je
uciteljeva glavna uloga da kroz razli¢ite metodicke i didakticke oblike prenese znanje na
ucenike, bez oslanjanja na modernu tehnologiju za koju se u waldorfskoj pedagogiji smatra da
udaljuje pojedinca od stvarnosti koja ga okruzuje. S obzirom da je ucitelj jedini i glavni medij
za prijenos sadrzaja, potrebna je i njegova veca priprema za nastavu kako bi se sadrzaji
adekvatno prenijeli uc¢enicima. Na primjer, veliku se vaznost pridaje pricama koje ucitelji
pri¢aju ucenicima, a koje su vezane za nastavnu temu. UCcitelji pri¢e ne Citaju ve¢ ih uce
napamet i kroz svojevrsni igrokaz i pri¢anje prica ucenicima prezentiraju gradivo. Smatra se
da se na taj nacin poti¢e masta i razvija Kreativnost ucenika tako §to oni sami stvaraju i
zamiSljaju slike vezane uz pricu. Kriti¢ari waldorfske pedagogije vide problem u Cinjenici da
je ucitelj glavni 1 Cesto jedini izvor znanja za uCenike. Vecina znanja kojem ucenici imaju
pristup proizlazi upravo iz njihovih ucitelja i to ¢esto jednog ucitelja kroz svih osam godina
Skolovanja. Problem vide u tome Sto se u waldorfskim Skolama ucenici u najveéoj mjeri
oslanjaju na znanja, iskustva i svjetonazore svojih ucitelja. U skladu s time, uéenici ne rade
dovoljno samostalnog istrazivanja putem kojeg bi mogli izgradivati vlastito znanje. Takva
situacija vidi se kao problem iz dva razloga. Jedan je taj Sto je djecji pristup znanju ogranicen,
njihovo iskustvo je ograni¢eno, oni nemaju pristup razli¢itim izvorima informacija te su stoga
osudeni na uski izvor informacija koji dobivaju od svojih ucitelja koji mogu imati razne
pristranosti 1 ogranicenja u razmisljanjima. Drugi problem vidljiv je u tome Sto u danasnjem
drustvu, gdje se informacije brzo razmjenjuju, a onda i brzo zastarijevaju, osoba mora biti
sposobna sama naci Zeljene, to€ne i nezastarjele informacije jer ¢e u suprotnom biti ili ovisna
o drugima ili ne¢e imati informacije koje su to¢ne i u skladu s vremenom (Lange de Souza,

2012).

U waldorfskoj osnovnoj Skoli razredni ucitelj predaje po epohama svih osam $kolskih
godina istom razredu. Na taj nacin ucenici stvaraju ¢vrstu i privrZzenu vezu s uciteljem te u
njemu pronalaze osobu od povjerenja uz koju se usude slobodno rasti, razvijati i uciti. Ucitelj
takoder stvara ¢vrsti odnos s ucenicima 1 bez sumnje svakog poznaje pojedinacno, sa svim
njegovim zeljama, snovima i potrebama. To je izrazito bitno s obzirom da se od waldorfskih
ucitelja ocekuje da svoj rad prilagode razredu, odnosno svakom uceniku pojedinac¢no ovisno 0
njegovom temperamentu. ,,Cjelokupna nastava podredena je njegovanju melankoli¢nog,

flegmati¢nog, sangvini¢nog ili koleriénog temperamenta ucenika* (Doutlik, 2015, 109).
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Razredni ucitelji nisu specijalisti za jedan predmet, ve¢ u tih osam godina prenose sadrzaje s
kojim ni sami nisu dovoljno upoznati. No, s obzirom da je nastava u waldorfskoj skoli
organizirana po epohama ucitelji imaju prilike u tom periodu biti koncentrirani samo na jedan
predmet. U tom smislu smatra se da kroz odgojno-obrazovni proces ne prolaze samo ucenici
vec 1 ucitelji zajedno s njima. Koncept istog ucitelja kroz svih osam godina osnovne skole ima
svoje prednosti i mane. Jedna od mana koja se spominje jest mogucnost sluc¢aja da se pojedini
ucenik ne slaze s uciteljem. Situacija konstantnog sukoba izmedu pojedinog ucenika i ucitelja
moze biti iscrpljujuéa i frustriraju¢a ako obje strane ne uspijevaju naci nacin da se sukob
konstruktivno rijesi. U drzavnim Skolama taj ucitelj bi bio jedan od mnogih, ¢ime bi se tezina
problema i neslaganja umanjila. U ovom slucaju, ucenik i ucitelj su ,,osudeni* jedno na drugo,
bez pauza, prekida i promjene svih osam godina. Kada se takva situacija dogodi, a opcija
pomirenja nije vidljiva, ucenik i ucitelj se moraju trpjeti narednih osam godina ili se u¢enik
moze ispisati iz Skole, s obzirom da waldorfske Skole ¢esto imaju samo jedan razred godisnje.
Drugi problem moze biti taj da je uciteljima tesko, ponekad i nemoguce svladati sav sadrzaj,
usvojiti svo znanje te ovladati svim vjestinama koje su predvidene za razdoblje od osam
godina Skolovanja. RjeSenje ovog problema vidljivo je u postojanju ucitelja koji imaju
specifi¢na znanja 1 vjeStine te koji svoju nastavu izvode nakon glavne nastave koju izvodi
glavni ucitelj (strani jezik, rucni rad i zanati, glazba, euritmija i tjelesni odgoj). Ipak,
waldorfska pedagogija naglasava prednost postojanja jednog glavnog ucitelja kroz svih osam
godina i to naglasavaju¢i koliko je vazno za adekvatno organiziranje i provodenje
svakodnevne nastave da taj glavni ucitelj stvori ¢vrstu i duboku vezu sa svojim uenicima.
Ucitelj koji ostaje s istom skupinom ucenika duzi vremenski period sposoban je pruziti
dosljednost i kontinuitet u svome radu. Ucitelji, uenici i njihovi roditelji stvaraju izrazito
bliske veze koje omogucuju ucitelju da bolje prilagodi svoj rad individualnim potrebama
svakog ucenika. Takav individualisti¢ki pristup otvara prostor za slobodan i potpun razvoj
svakog ucenika ponaosob (Seitz i Hallwachs 1997). Odnos koji se stvara izmedu ucitelja i
ucenika najvazniji je dio nastavnog procesa. Uc¢itelj moze kvalitetno prenijeti znanje samo ako
zna potrebe i poznaje interese svakog djeteta, a $to je moguce samo ako sa svakim ucenikom
ima razvijen prisan i intenzivan odnos. Waldorfski ucitelji trebaju biti vodeni idejom da je
ucenicima potreban autoritet, ali onaj koji proizlazi iz ¢vrstog i prisnog odnosa, odnosa punog
ljubavi 1 povjerenja koji ¢e pribliziti u¢enike onome §to im ucitelj nastoji prenijeti. Ucitelji
trebaju nastojati probuditi osjecaj ljubavi spram znanja i u¢enja kod uéenika kako bi oni sami,

bez prisile i uvjetovanja, zudjeli za u¢enjem i rastom.

16



Jo§ jedna vazna karakteristika vezana uz rad ucitelja u waldorfskim Skolama je tzv.
samoodgoj ucitelja. Kroz samoodgoj ucitelji rade na vlastitim nesavrSenostima, reflektiraju se
na vlastiti rad, ispravljaju pogreSke i rastu u cCitavom procesu, a glavni pomagacéi u
ostvarivanju njihova samoodgoja su sami ucenici. Ucenici i uditelji jedni druge osluSkuju,
prate i stvaraju bliske veze te na taj nacin zajedno rastu i uce jedni od drugih. Uc¢itelj mora biti
svjestan kako svaka njegova izjava, ljutnja, nepromisljena reakcija te svako loSe raspolozenje
utjece direktno na dijete. Zbog toga ucitelj mora upoznati vlastiti karakter i temperament i
znati kako vladati njime prije ulaska u interakciju s ucenicima (Seitz i Hallwachs, 1997).
Ucitelj je tu da motivira i inspirira u¢enike svojim pri¢ama i svojim djelovanjem. Od njega se

oc¢ekuje da zivi ono $to prica jer jedino tako moze istinski doprijeti do ucenika.

Odgajanje i odgojno obrazovni rad opcenito u waldorfskim se Skolama smatra
zajednickim radom uditelja, odnosno Skole i roditelja. Waldorfska $kola uspjes$no ostvaruje
svoje odgojne ciljeve upravo uz pomo¢ suradnje s roditeljima. Da bi nacela za koje se zalaze
waldorfska pedagogija i koja se provode u waldorfskim skolama imala potpuni utjecaj na
ucenike, ucenici moraju imati istu takvu stvarnost i svakodnevicu organiziranu i kod kuce.
Ako se djetetu u skoli ne dozvoljava koristenje rac¢unala ili mobitela, kako ne bi bilo
zatrovano nepotrebnim materijalistickim informacijama te ga se okruzuje prirodom i poti¢e da
uci putem izvorne stvarnosti, a zatim dijete pri dolasku u vlastiti dom provede ostatak dana na
raCunalu ili mobitelu, malo toga se postiglo u smislu zastite i adekvatnog razvoja djeteta.
Osim §to moraju provoditi nacela waldorfske pedagogije u svom domu i svakodnevnom
zivotu, od roditelja se ocekuje da sudjeluju u radu Skole. Roditelji tako sudjeluju u:
»predavanjima za roditelje, zajednickim struénim konferencijama za roditelje 1 ucitelje,
organizaciji ekskurzija, uredenju Skolske zgrade, organiziranju upravljanja S$kolom,
organiziranju mjesecnih 1 godiSnjih Skolskih sve€anosti, provodenju dana roditelja 1 sl.
(Matijevi¢, 2001, 72). Ucitelji su takoder ukljuceni u Zivot ucenika i njihovih obitelji izvan
Skole. Tako ¢e svaki razredni uditelj barem jedan put godiSnje posjetiti dom ucenika kako bi
imao priliku u njihovom okruzenju podruziti se, dodatno pribliziti i porazgovarati o odgojnim
pitanjima. U takvim prilikama roditelji i ucitelj zajednicki osmisljavaju smjer u kojem je
potrebno i¢i kako bi se pomoglo djetetu u razvoju 1 svladavanju Skolskih obaveza (Matijevic,

2001).

Iako waldorfske $kole imaju razradeni Skolski kurikulum, u waldorfskoj pedagogiji se
smatra da svaki ucitelj mora razviti kurikulum sam za sebe, odnosno u skladu s razredom u

kojem radi. U tom smislu smatra se da upravo u€enik predstavlja pravi kurikulum. Uc¢itelji u
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waldorfskim Skolama bi trebali biti prakticari ideala kojeg predstavljaju ucenicima, odnosno
trebali bi ono o ¢emu 1 §to uce ucenike oni i1 sami znati i zivjeti. Ovakav pristup predstavlja
dobru podlogu za cjelozivotno ucenje i razvoj samih ucitelja, koji moraju biti to $to predaju,
pa tako ne zavrSavaju rasti 1 uciti u trenutku kada zavrS$i njihovo formalno obrazovanje

(Clouder, 2003).

2.3. Waldorfska skola u Zagrebu

Prva waldorfska $kola u svijetu osnovana je 1919. godine u Stuttgartu. Prva osnovna
Waldorfska Skola u Hrvatskoj otvorena je u Zagrebu 1993. godine. Odgovorni za osnivanje
prve osnovne Waldorfske skole u Hrvatskoj bili su roditelji i nastavnici ¢lanovi Drustva za
waldorfsku pedagogiju. Njihova partnerska udruga pod nazivom Drustvo prijatelja waldorfske
pedagogije za Primorsko-goransku Zzupaniju odgovorna je za osnivanje druge osnovne
Waldorfske $kole u Hrvatskoj 2000. godine (Simunovi¢, 2018). Waldorfska §kola u Zagrebu
orijentirana je na razvoj tjelesnog, duhovnog i dusevnog zdravlja djece. ,,Temeljna odgojna
intencija je razvijanje sposobnosti i spremnosti za stvaralacki i odgovorni odnos spram svijeta,
a ne na puku prilagodbu odredenim druStvenim odnosima, vrijednostima i normama“
(Bubanko i sur., 1999, 4). Kod ucenika se nastoji razviti ljubav prema svijetu te ljubav prema
ucenju 1 stvaralastvu. Waldorfska pedagogija vjeruje da ¢e na taj na€in danasnja djeca izrasti u
odrasle ljude koji su motivirani unutarnjom Zeljom za znanjem, razvitkom i napretkom u
smjeru dobrobiti za drustvo i svijet. U skladu s time Waldorfska $kola u Zagrebu promovira

se kroz slogan ,,8kola u kojoj djeca ne u¢e za ocjenu, nego za zivot*.!

Na internet stranici Waldorfske $kole u Zagrebu nalazi se Kurikulum Waldorfske
Skole u kojem stoje sljede¢i opéi ciljevi: ,,1. Pruziti svakom uceniku opce 0Snovno
obrazovanje 2. Razvijanje pismenosti, sposobnosti izrazavanja i stvaranja na hrvatskom jeziku
3. Potpora razvoju identiteta uc¢enika (osobnog, socijalnog), te razvijanje svijesti o kulturnom i
nacionalnom identitetu, uz istovremeno razvijanje svijesti o pripadanju svjetskoj zajednici i
humanistickoj kulturnoj tradiciji 4. Upoznavanje s hrvatskom, europskom i svjetskom
kulturnom tradicijom 5. Upoznavanje drugih kultura i ucenje stranih jezika 6. Poticanje i
potpora skladnog tjelesnog, dusevnog i duhovnog razvoja u skladu s njihovim sposobnostima

i zakonitostima razvoja (na koje sposobnosti i dimenzije osobnog razvoja se stavlja teziste

! http://www.waldorfska-skola.com/
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formulirano je posebnim ciljevima)*“ (Bubanko i sur., 1999, 4). Iz op¢ih ciljeva mozZe se
zakljuciti da Waldorfska Skola u Zagrebu ide ka ostvarenju svih pedagoskih nacela

waldorfske pedagogije koje su prije u radu detaljno razradena.

Waldorfska skola u Zagrebu privatna je Skola te roditelji moraju placati $kolarinu u
iznosu od 15.600,00 kn za skolsku godinu 2019./2020. godinu. Skola Zeli potaknuti roditelje
da Sto vise svoje djece upisu u waldorfsku Skolu pa u skladu s time nudi popuste na godisnju
¢lanarinu za dvoje ili viSe djece iz iste obitelji. Roditeljima se tako nudi 50% popusta za drugo
dijete, za trece dijete 80% popusta te za Cetvrto i svako iduce dijete 100% popusta na iznos
godisnje ¢lanarine.! S obzirom da u Hrvatskoj mali broj roditelja upisuje djecu u neke od
alternativnih Skola te su opéenito nedovoljno upoznati s njihovim radom, alternativne $kole
moraju se potruditi opisati §to je to posebno §to one nude djeci i cijeloj obitelji. Tako
Waldorfska Skola u Zagrebu navodi sljedeCe prednosti obrazovanja u svojoj skoli: ,,djeca
razvijaju unutarnju zelju za ucenjem i znanjem; djeca su sretna i idu u Skolu s veseljem, uci se
s razumijevanjem umjesto Strebanjem, razvija se kreativnost u svim aspektima zivota, razvija
se spretnost u radu, razvija se snalazljivost i prilagodljivost, razvijaju se brojne vjestine kao
Sto su prezentacijske vjeStine, komunikacijske vjeStine i1 dr., razvijaju se organizacijske
vjestine 1 timski rad, ostvaruje se visa razina samopouzdanja kod djece, individualni pristup
omogucuje otkrivanje osobnih talenata, razvijaju se umjetnicki talenti 1 sposobnosti kod sve
djece, postize se bolja uskladenost lijeve i desne polutke mozga, a time i bolji osobni balans u
Zivotu, ostvaruje se prednost u stranim jezicima, jer djeca ve¢ od prvog razreda uce dva strana
jezika 1 to na interaktivan, prakti¢an nacin, razvijaju se zdrave Zivotne navike ukljucujuci
povezanost s prirodom, razvija se pozitivan pristup Zivotu, Skolsko se gradivo svladava na

jednostavniji, prirodniji na¢in te uz puno manje muke i stresa“.!

Waldorfska skola u Zagrebu nudi izvannastavne aktivnosti za djecu koja pohadaju
Skolu, ali i za djecu koja nisu upisana u Waldorfsku $kolu. Neke od slobodnih aktivnosti koje
se redovito odvijaju u Waldorfskoj $koli su ,,kazaliSte na stranim jezicima - uc¢enje francuskog
jezika kroz glumu, ritmika s elementima klasi¢nog baleta, poduka sviranja gitare, poduka
sviranja violine, poduka sviranja flaute i blokflaute, tecajevi plivanja za pocetnike i one
naprednije“.! Waldorfska $kola u Zagrebu moze se pohvaliti i svojim ekoloskim sadrzajima.
Kako bi dodatno obogatila nastavni plan i program, $kola je uz nastavu vrtlarstva, u suradnji s
udrugom Rustica, organizirala radionice pod sloganom ,,Iz teorije u praksu“. Udruga Rustica
je ,,udruga za ocCuvanje i razvoj bioloSke raznolikosti 1 ruralne bastine, koja u suradnji s

Waldorfskom Skolom u Zagrebu od ozujka 2014. u Skolskom vrtu svake subote odrzava vrtne
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radionice. Teme radionica su isplanirane prema Skolskom kurikulumu kako bi se nastava
vrtlarstva nesmetano i smisleno mogla nadopunjavati s radionicama®. 1 S obzirom da je jedno
od glavnih nacela waldorfske pedagogije ucenje na izvornoj stvarnosti i kroz prakti¢an rad,
Waldorfska $kola u Zagrebu ovakvim projektima i stvaranjem suradnje s vanjskim

suradnicima prije navedeno nacelo o u¢enju putem izvorne stvarnosti osigurava u potpunosti.

S obzirom da se u waldorfskim Skolama sudjelovanje roditelja u svim aktivnostima
Skole smatra izuzetno vaznim, Waldorfska Skola u Zagrebu na svojim web stranicama prilaze
upitnik kojeg se ocekuje da roditelji ispune. Upitnik zapocinje uvodnim rije¢ima: ,,Kao $to
znate, u nasu skolu ne upisujemo samo djecu nego i njihove roditelje. To ima svoje puno
pedagosko opravdanje, jer samo zajedni¢kim snagama mozemo uspjeti u tako zahtjevnoj
zadaci kao Sto je odgoj covjeka. Snaga waldorfskog pedagoSkog koncepta je i u tome Sto su
roditelji partneri ne samo u odgoju, nego i u brizi oko fizickog tijela $kole“.! Upitnikom se
nastoji ustanoviti u kojim su podrué¢jima i djelovanjima Skole roditelji spremni sudjelovati i
doprinijeti svojim radom. Spominju se sljedeca podrucja: ,,sudjelovanje u organizaciji i
realizaciji sadrzaja, pomo¢ pri obavljanju administrativnih i drugih tehnickih poslova,
odrzavanje prostora, opreme, vrta i okoliSa, nabava materijala potrebnog za realizaciju
Skolskih aktivnosti, sudjelovanje u zajednickim radionicama, poznanstva i vjeStine koja ¢e
doprinijeti prikupljanju sredstava (sponzorstva i donacije) potrebnih za financiranje $kole®.’
Na kraju upitnika ostavljen je prostor za davanje vlastitih prijedloga roditelja na koji nacin bi
mogli sudjelovati u radu $kole i pomo¢i u realizaciji odgojno obrazovnog procesa. Waldorfska
Skola u Zagrebu takoder ima osnovanu Udrugu roditelja i ucitelja Waldorfske Skole u
Zagrebu. Djelatnosti Udruge mogu se prona¢i na web stranicama S$kole: ,,podrzava i
potpomaze djelovanje Waldorfske skole u Zagrebu - financijski, savjetodavno i konkretnim
akcijama; potiCe 1 organizira razli¢ite oblike rada s roditeljima, djecom 1 drugim
zainteresiranim osobama u vidu seminara, predavanja, umjetnic¢kih radionica, javnih tribina i
sli€no; razvija svijest o zaStiti okoliSa, ekoloSkom nacinu zivota, biolo§ko-dinamickom uzgoju
biljaka kao preduvjetu za zdravije Zivljenje na Zemlji; razvija programe medunarodne
suradnje te se uklju¢uje u rad medunarodnih waldorfskih udruga“.! Upravo postojanjem
ovakvog upitnika 1 cijelim njegovim sadrzajem te postojanjem udruge roditelja 1 ucitelja
potvrduje se koliko je u waldorfskoj pedagogiji vazan odnos izmedu obitelji i Skole te koliko
se zapravo Skola oslanja na roditelje i o¢ekuje od njih potpuno sudjelovanje. Waldorfska
pedagogija vidi Skolu kao prostor koji nije namijenjen Samo za upijanje znanja i novih

informacija ve¢ kao prostor za cjelokupni rast i razvoj djeteta u njegovim klju¢nim godinama
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zivota te smatra da je nemoguce u potpunosti ostvariti nacela i ciljeve waldorfske pedagogije,

ako u njima ne sudjeluje obitelj ucenika koja ¢ini najvazniji dio njegova svijeta i zivota.
2.4. Status waldorfskih skola u Hrvatskoj

Posljednjih godina u Hrvatskoj se javnosti glasno Cuje zelja za promjenom Skolskih
kurikuluma i nacina rada u drzavnim Skolama. Prepoznavanje i poticanje rada alternativnih
Skola vazno je u tom kontekstu zbog drugacijeg i potencijalno boljeg nacina na koji
alternativne Skole ostvaruju svoje odgojno obrazovne ciljeve i ograniziraju rad cijelokupne
skole Sto se moze iskoristiti kao primjer dobre prakse i prenijeti u rad drzavnih $kola.
»lzgradnja boljeg druStva uvjetovana je prihvacanjem novih 1 drugacijih nacina
funkcioniranja, a izvjesno je da se neki od njih nalaze upravo u spektru alternativnog
obrazovanja“ (Simunovié, 2018, 3). Trenutno u Hrvatskoj osim Waldorfske $kole u Zagrebu
djeluju dvije alternativne Skole - Osnovna waldorfska $kola u Rijeci i Osnovna Montessori
Skola Barunice Dedee Vranyczany u Zagrebu. Metode rada u ovim $kolama predstavljaju
alternativu dominantnim metodama rada koje su zastupljene u drzavnim osnovnim i srednjim
Skolama. Alternativne Skole u Hrvatskoj djeluju vise od 20 godina te je njihov nacin rada
odobren od strane drzavnih vlasti. Osmisljena je 1 formula prema kojoj se postignuca
ostvarena u alternativnim Skolama lako mogu prevesti u nacine mjerenja postignuca u
drzavnim Skolama. Unato¢ tome, alternativne Skole nisu zadovoljne pozicijom koju imaju u

drustvu niti suradnjom koju ostvaruju s drzavnim $kolama (Simunovi¢, 2018).

Waldorfske skole, kao i druge alternativne $kole, osnovane su od strane neprofitnih
organizacija, udruga koje se zalazu za takvu vrstu obrazovanja te uz potporu svih
zainteresiranih za postojanje alternativnih oblika odgoja i obrazovanja. To znaci da iako
postoji dopustenje provodenja plana i programa waldorfskih Skola od strane drZave, ista ne
daje nikakve ili neznatne financijske potpore alternativnim oblicima odgoja i obrazovanja. Svi
troskovi 1 sav rad Skola na ledima su gradana, osnivaca i suosnivaca, koji novac za rad takvih
Skola moraju pronalaziti U Skolarinama koje su Cesto izrazito visoke, pomo¢i roditelja ili
drugih pojedinaca koji podrzavaju rad takvih Skola ili putem medunarodnih sustava potpore
alternativnim Skolama. Takva situacija loSa je i1 za drzavne i1 za alternativne Skole.
Alternativne Skole nisu u moguénosti predstavljati konkurenciju niti jednoj drzavnoj Skoli
upravo zbog financijske nedostupnosti alternativnih skola vecini roditelja, a manjak
konkurencije ne poti¢e na promjenu i napredak veé na stagnaciju drzavnih $kola. Kada bi
alternativne Skole bile u poziciji da drzavnim Skolama predstavljaju konkurenciju,
pretpostavlja se da bi doslo do situacije pozitivne konkurencije te da bi drzavne skole u tom
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slu¢aju bile potaknute na povecanje kvalitete svoga rada. ,,Pozitivna konkurencija stvara se u
situaciji u kojoj kvaliteta jednog konkurenta potice rast kvalitete drugog konkurenta, i
obrnuto, u svrhu opéeg poboljanja, ali i opstanka oba konkurenta.* (Simunovié, 2018, 28).
No trenutno je situacija nekonkurentska i to ne zbog vece kvalitete jednog oblika obrazovanja
u usporedbi s drugim, ve¢ zbog toga Sto je drzavni oblik obrazovanja dostupan i besplatan te
ga to ¢ini snazno dominantnim i gotovo isklju¢ivim u odnosu na alternativne oblike odgoja i
obrazovanja. Kako bi se osigurala sloboda odabira i pluralnost obrazovne ponude u Hrvatskoj,
potrebno je da vlada Republike Hrvatske prepozna vaznost financijskog podupiranja rada
alternativnih Skola. Takva potpora alternativnim Skolama posljediéno bi doprinijela
poboljsanju, napretku i razvitku samog drzavnog programa osnovnih i srednjih $kola. Da bi se
krenulo u tom smjeru drzava bi trebala omoguéiti financijsku potporu alternativnim $kolama i
u osnivanju i otvaranju srednjih Skola kako bi se ostvarila njihova potpunost i olakSao period

tranzicije za sve sudionike odgojno obrazovnog sustava. (Simunovié, 2018).

3. Tranzicija ucenika iz osnovne u srednju §kolu
3.1. Problemi s kojima se ucenici susrecu

Prelazak iz osnovne u srednju Skolu trenutak je velike promjene za mladu osobu.
Takva promjena moze nositi pozitivne osjecaje kao $to su uzbudenje oko same promjene puta
do Skole, prostora u kojem ucenik provodi vrijeme, ulitelja iz razlicitih predmeta te oko novih
kolega koje se sprema upoznati. Medutim, tranzicija je Cesto pracena i negativnim stranama
koje su povezane uz velika o¢ekivanja koja se stavljaju pred ucenika. Od ucenika se o¢ekuje
da se prilagodi novoj okolini, stvori odnose s novim kolegama u razredu, prilagodi se novim
zahtjevima i o¢ekivanjima razli¢itih nepoznatih ucitelja i same odgojno obrazovne ustanove.
Osim toga, srednje Skole su zahtjevnije od osnovnih Skola te traZe vec¢i stupanj autonomije u
radu ucenika. Takva ocekivanja kod ucenika nerijetko izazivaju anksioznost i osjecaj
pojacanog stresa, Sto neizbjeZzno utjeCe na sve aspekte zivota mladog cCovjeka. Takoder,
ucenici su u periodu tranzicije iz osnovne u srednju Skolu u Zivotnoj fazi u kojoj dosegnuta
spolna zrelost nije u skladu s razinom kognitivne i emocionalne zrelosti. U takvim situacijama
ucenicima je potrebna dodatna podrSka izvana, koju u toj dobi najceS¢e dobivaju od obitelji.
To dovodi do sljede¢eg problema, a to je da su ucenici u periodu tranzicije zbog povecanih

Skolskih zahtjeva Cesto preplavljeni zadacima i1 Skolskim obavezama pa se 1 trenuci
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provodenja kvalitetnog vremena s obitelji, kao najvaznije za pruzanje podrSke u toj dobi,

izrazito smanjuje (Kozjak-Miki¢ i sur., 2012).

Povecana ocekivanja od ucenika izrazena su i kroz nastavni plan i program Kkoji je u
srednjim Skolama znacajno zahtjevniji od nastavnog plana i programa u osnovnim Skolama.
Uz povecanu koli¢inu nastavnih predmeta i nastavnog gradiva, i ucitelji imaju drugaciji
pristup prema ucenicima nego S§to je to slucaj u osnovnim $kolama. Ucitelji u srednjim
Skolama manje pomazu ucenicima, od ucenika ocekuju odredeno predznanje te ocekuju da
ucenik do srednje $kole ima razvijene vjeStine ucenja te pretpostavljaju da moze samostalno
izvoditi zadatke koji se od njega oc¢ekuju. Ucenici su u srednjim $kolama puno vise usmjereni
na postignuca te se znatno vise poti¢e kompetitivna atmosfera u odnosu na osnovne $kole. Sve
to izaziva veliki pritisak i stres kod adolescenata, a on se samo povecava u zavrSnim
godinama srednje $kole zbog upisa na zeljene fakultete kod gimnazijalaca ili zbog prelaska u
svijet rada u slucaju u¢enika strukovnih srednjih Skola (Rukavina, 2017). U periodu zavrsetka
srednje Skole ponavlja se povecani pritisak kao §to je slu¢aj i u ranijem prelasku iz osnovne u
srednju Skolu. Ponovno se povecavaju ocekivanja, potrebna je velika samostalnost i odlu¢nost

te je uenik u situaciji gdje mora izabrati kojom se profesijom misli baviti dalje u Zivotu.

UspjeSno suoCavanje u€enika sa stresnim situacijama izrazito je vazno jer utjeCe na
zdravlje, ponasanje i cjelokupni razvoj ucenika. S obzirom da je period tranzicije iz osnovne u
srednju Skolu izrazito stresan za ucenike, postoji mogucénost o€itovanja stresnih reakcija na
tjelesnom i psiholoskom planu. ,, Tjelesne se manifestacije stresa odnose na poja¢anu misi¢nu
napetost, pojacano znojenje, glavobolje, trbobolje, pretjerani umor, probleme s disanjem 1 sl.
Psiholoske stresne reakcije se manifestiraju u ponasajnom, emocionalnom i kognitivnom
funkcioniranju* (Kozjak Mikic¢ i sur., 2012, 319). Moguci su i problemi u ponasanju koji se
najceS¢e manifestiraju u socijalnim odnosima i ukljucuju situacije poput sukoba medu
kolegama, sukoba s nastavnicima i djelatnicima Skole 1 sl. Problemi u ponasanju obuhvacaju
poteskoce u skoli kao §to je akademski neuspjeh te neopravdano izostajanje iz Skole. S time
su u vezi 1 kognitivne teSko¢e koje se odnose na probleme s koncentracijom, paznjom i
ucCenjem gradiva. Emocionalne poteSko¢e najéesée se vezuju uz anksiozne poremecaje i
depresiju. Kod ucenika se moze stvoriti kronicni strah od ispitivanja, strah od neprihvacanja

od strane drugih kolega te osjec¢aj razdrazljivosti ili usamljenosti (Kozjak Miki¢ i sur., 2012).

U istrazivanju koje su proveli Kozjak Miki¢ i sur. (2012) nastojeéi ustanoviti $to je to
Sto uCenicima stvara najvece teSkoce u tranziciji ustanovljeno je da u¢enicima najveci strah
stvara zahtjevnost gradiva, detaljna i ucestala ispitivanja te visoki kriteriji ocjenjivanja. Takva
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zabrinutost povezana s akademskim sadrzajima izraZenija je kod djevojaka i ucenika koji
pohadaju gimnazije (Kozjak Miki¢ i sur., 2012). Autori su zakljucili da razdoblje prilagodbe
uzrokuje vise emocionalnih negoli psihosomatskih teskoc¢a. Iz navedenog mozemo zakljuciti
da je uCenicima u periodu tranzicije potrebna pomo¢ i podrSka $to je mogucée ostvariti na
institucionalnoj razini, obiteljskoj razini te kroz suradnju $kole i obitelji. Bitno je da svi
sudionici pruzanja podrSske u periodu tranzicije budu svjesni stanja u kojem se pojedinac

nalazi kako bi mogli izabrati najbolji nacin na koji ¢e pristupiti njegovim problemima.

3.2. Uloga skolskog pedagoga u periodu tranzicije

Posao skolskog pedagoga je sustavno i neprekidno usavrSavanje i unaprjedivanje svih
sastavnica odgojno-obrazovnog rada. Ta uloga iznimno je Siroka te zahtjeva organizacijsko-
koordinatorske vjestine, vjeStine prepoznavanja potreba ucenika te uskladivanje obrazovnog
procesa s tim potrebama i svim promjenama koje se desavaju na razini ustanove (Livazovic,
2008). Svakodnevni rad $kolskog pedagoga ukljucuje organizaciju rada cjelokupne skole,
planiranje neposrednog nastavnog rada, provodenje savjetodavnog rada s uciteljima i
roditeljima, unaprjedivanje rada Skole, ostvarivanje suradnje Skole i lokalne zajednice te
pruzanje pomo¢i svim sudionicima u procesu prilagodbe ili u stanju suo¢avanja s bilo kakvim
teSkocama koje se dogadaju u okviru Skolskog zivota pojedinca. Pedagog na ucenike djeluje
neposredno putem odrzavanja razli¢itih predavanja, radionica, vodenja ucenickih projekata,
individualnoga rada s ucenicima s teSko¢ama u savladavanju nastavnoga gradiva, te putem
savjetodavnoga rada s ucenicima s problemima u ponaSanju ili nekim drugim razvojnim
problemima. Posredno odgojno djelovanje pedagoga provodi se putem savjetodavnoga rada s
uciteljima, razrednicima i roditeljima, predavanjima na $kolskim Vvije¢ima, uvodenjem novih
programa i inovacija, te praenjem odgojno-obrazovnoga rada Skole (Relja, 2010). Pedagog
za kojeg se moze reci da je adekvatno osposobljen je onaj koji je u svakom trenutku svjestan
potreba svih ucenika, cijele zajednice i cjelokupnog konteksta u kojem djeluje. Takav
pedagog posjeduje odgovarajua znanja koja mu omogucuju izgradnju odnosa sa svim
sustavima koji sudjeluju u institucionalnom odgoju i obrazovanju te je s istima sposoban
stvarati partnerske odnose. On intervenira i prevenira te potice stvaranje zajednice koja uci u
kojoj on sam evaluira i usavrSava vlastiti rad (Male§ i sur., 2010). Sa svim navedenim
kompetencijama pedagog predstavlja klju¢nu osobu za pruzanje podrSke i pomoc¢i u€enicima
koji prolaze kroz period tranzicije iz osnovne u srednju Skolu. Da bi mogao pruZiti adekvatnu
pomo¢ 1 podrsku, pedagog mora individualno pristupiti uceniku koji ima odredene teSkoce.
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To znaci da mora stvoriti ugodno i sigurno ozracje u kojem ucenik neée imati problema
dijeliti svoje probleme i strahove s njim. Pedagog mora upoznati uc¢enika, razumjeti kontekst
iz kojeg ucenik dolazi, obiteljsku situaciju te prijaSnje iskustvo u osnovnoj Skoli kako bi
mogao razumjeti problem s kojim se uéenik suocava te planirati nacin rada i smjer u kojem ¢e

krenuti s pruzanjem podrske uceniku.

Zadaca je Skolskog pedagoga u pruzanju pomo¢i ué¢enicima koji se u periodu tranzicije
suocavaju s teSko¢ama koje su rezultat loSeg nosSenja s prevelikim promjenama i pritiscima.
Osim toga, zadac¢a pedagoga tijekom faze tranzicije jest pruziti podrsku prilikom donoSenja
velike odluke koja znatno utje¢e na ucenikovo daljnje skolovanje i Zivot. U¢enik u periodu
tranzicije iz osnovne u srednju Skole mora odluciti koju skolu zeli i moze upisati, a takve
odluke zapravo za neke znace i izbor buduceg zanimanja. Zato je izrazito bitno da ucenici
imaju podrSku od strane Skole, a jedan od nacina na koji Skola moZze pruziti podrsku je putem
profesionalnog usmjeravanja. Profesionalno usmjeravanje moze ukljuéivati ,,pruzanje
jednokratne pomo¢i u vidu savjeta o prikladnom zanimanju ili obrazovnom programu
(diferencijalisticki pristup), ili pak dugoroc¢niji rad s korisnicima na osnazivanju njihovih
temeljnih osobina vaznih za samostalno usmjeravanje karijere (razvojni pristup) (Babarovi¢ i
Sverko, 2017, 5). Diferencijalisti¢ki i razvojni pristupi u praksi skole se najées¢e medusobno
preklapaju i nadopunjuju te oni koji provode profesionalno usmjeravanje moraju biti spremni
pruziti pomo¢ i podrsku uéenicima putem jednog i drugog pristupa (Babarovi¢ i Sverko,

2017).

Profesionalno usmjeravanje provode djelatnici $kole - razrednici, pedagozi, psiholozi
ili vanjski suradnici poput zaposlenika Hrvatskog zavoda za zaposljavanje. Profesionalno
usmjeravanje moze ukljucivati razne aktivnosti koje za cilj imaju osvijestiti pojedincu koje su
njegove jake strane i kako te jake strane iskoristiti u pravom smjeru svog profesionalnog
razvoja. ,, Takve aktivnosti mogu ukljucivati osnovno informiranje uc¢enika kroz predstavljanje
daljnjih obrazovnih programa ili moguénosti zaposljavanja, provodenje radionica za poticanje
profesionalne zrelosti i osvjeStavanja vaznosti razvoja karijere, upucivanje na Internet stranice
ili u centre za profesionalno usmjeravanje, pruzanje uvida u vlastite osobine vazne za odabir
karijere (Babarovi¢ i Sverko, 2017, 6). S profesionalnim usmjeravanjem vazno je poceti
dovoljno rano, u nizim razrednim osnovne $kole, kako bi djeca na vrijeme osvijestila da ¢e
odluke koje ¢e donositi pred kraj osnovnoskolskog obrazovanja uvelike utjecati na njihov
daljnji profesionalni razvoj. Danas kada su ocjene iz osnovne $kole klju¢ za odabir 1 upis

zeljene srednje Skole joS§ je viSe vazno osvijestiti djeci na vrijeme koliko je ve¢ u ranim
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fazama $kolovanja bitno marljivo raditi i planirati smjer $kolovanja (Babarovié i Sverko,
2017). Naravno, ovdje je potrebno pronaci ravnotezu izmedu profesionalnog usmjeravanja
ucenika 1 stvaranja prevelikog pritiska na njih u tako ranoj dobi u nizim razredima osnovne
Skole. Danas se puno govori o tome kako su djeca ve¢ u osnovnim Skolama pod izrazitim
pritiscima i stresom upravo zbog velikih odluka i silnih prijemnih ispita koji odlucuju o
njihovom daljnjem profesionalnom razvoju. Treba pronaéi nacin na koji ¢emo svojim radom
motivirati u¢enike da daju nabolje od sebe, usmjeriti ih ka njihovim jakim stranama, snagama
i potencijalima, a da ih pritom ne zastraSujemo, ne stvaramo im preveliki pritisak i ne

izlazemo ih dodatnom stresu.

Veliku pomo¢ u pruzanju adekvatne podrske u¢enicima koji u periodu tranzicije nailaze
na poteskoce predstavlja uspostavljanja kvalitetnog odnosa izmedu $kole i obitelji. Dobar
odnos izmedu $kole i obitelji ima pozitivne ishode za uéenika, obitelj i samu $kolu. Skola,
odnosno pedagog i ucitelji koji su povezani s obitelji, imaju bolji uvid i cjelokupnu sliku
ucenika koja ukljucuje i njegov privatan zivot i sve §to se u njemu dogada. To omogucuje
pedagozima i uciteljima bolje razumijevanje dje¢jeg ponasanja i lakSe pronalaZzenje nacina na
koji se pristupa odredenim problemima ako oni postoje. Osim toga, stvaranje bliskih odnosa u
privatnim sferama, izvan skolskog okruzenja, dodatno zblizava odgojno obrazovne djelatnike
i uCenike te na taj nacin otvara prostor za vecu prisnost, povjerenje i kvalitetniju suradnju u
svakodnevnom $kolskom radu. Obitelji, S druge strane, partnerstvo sa Skolom donosi bolji
uvid u napredak ili eventualne poteskoce s kojima se njihovo dijete suo¢ava. Ako zele dati
podrsku djetetu u cijelosti, ne smiju iskljuciti aspekt Skolskog ozracja koji €ini izrazito veliki
dio djecjeg zivota. Upravo zbog toga stvaranje partnerstva izmedu obitelji 1 Skole za cilj ima
ostvarivanje najboljeg interesa ucenika te razvoj njegovih potencijala. U tom procesu jednaku
odgovornost dijele i obitelji i djelatnici $kolske ustanove. U razvojnom periodu adolescencije
djetetu je izrazito potrebna sigurnost i podrSka okoline, a okolina djeteta pretezno je saCinjena
od Skolskog 1 obiteljskog okruzenja. Upravo je iz tog razloga bitno da ne dode do smanjivanja
ili prekidanja suradnje izmedu skole i roditelja, ve¢ je potrebno raditi na ostvarivanju novih i
dodatnih oblika suradnje kako bi dijete imalo osje¢aj potpune podrske i s jedne i s druge
strane (Rukavina, 2017). U periodu tranzicije partnerski odnosi obitelji i Skole mogu biti

kljucni za prevladavanje teSkoc¢a koje pojedini u€enici prozivljavaju.

Ucenici koji dolaze iz alternativnih osnovnih $kola, uz prije navedeni stres i moguénost
suoCavanja s razli¢itim teSko¢ama kao posljedica pritiska u periodu tranzicije generalno,

suoCavaju se i s prilagodbom na potpuno promijenjene nacine odgojno-obrazovnog rada u
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odnosu na ono na §to su navikli u svojim biv§im osnovnim Skolama. To znaci da ¢e ucenici
koji dolaze iz waldorfske $kole potencijalno prozivljavati dodatan stres u prilagodbi na njima
jos§ novije okruzenje i nacin rada. Metode rada, pristup radu, zadaci, ritam nastave, odnos
prema gradivu, razina samostalnosti, koli¢ina kreativnosti i slobode, odnos prema
ocjenjivanju te sam odnos izmedu ucditelja i uéenika znacajno se razlikuje u waldorfskim i
drzavnim Skolama. Nacin na koji ¢e ucenici reagirati na novo okruzZenje i novi nacin rada u
drzavnim Skolama naravno ovisi o samom uc¢eniku, njegovom karakteru, podrsci koju prima
od obitelji te iskustvima koja je stekao tijekom prijasnjeg $kolovanja. Medutim, ucitelji i
Skolski pedagozi bi trebali biti spremni pomo¢i takvim ucenicima, upoznati ih sa svim
promjenama, savjetovati im kako da se tim promjenama najlakse prilagode i sustavno pratiti
proces prilagodbe takvih u¢enika U novom okruzenju. Pedagozi bi trebali pripremiti i ucitelje
kako bi i oni svoj svakodnevni rad adekvatno prilagodili potrebama takve djece. Osim toga,
pedagozi bi trebali intenzivnije poraditi na stvaranju odnosa s roditeljima djece koja dolaze iz
waldorfskih Skola upravo iz razloga Sto je waldorfska Skola poznata po visokoj razini
ukljucenosti obitelji u svakodnevni rad Skole. Intenzivni i prisni odnosi izmedu Skolskih
djelatnika, ucenika i obitelji koji postoje u waldorfskim $kolama nesto je na $to su ucenici
waldorfskih Skola i njihove obitelji naviknuti kroz osmogodisnje Skolovanje. S prelaskom u
drzavne srednje Skole taj aspekt prisnosti se djelomic¢no gubi te je na Skolskim pedagozima i
ostalim djelatnicima Skole zadatak da takvim uenicima 1 njihovim obiteljima pomognu u
prilagodbi na novo okruzenje i nacin rada $kole. Osim prilagodavanja u¢enicima koji dolaze
iz waldorfskih $kola i njihovim obiteljima, drzavne srednje $kole mogle bi odredene aspekte
alternativnih $kola, pa tako i waldorfske Skole i njenog znacajnog odnosa koji uspostavlja s
ucenicima 1 roditeljima, iskoristiti kao primjer dobre prakse 1 ukljuciti u svoj nacin rada na

generalnoj razini §kole, sa svim uéenicima i njihovim obiteljima.

4. Metodologija istraZivanja
4.1. Problem istrazivanja

Dominacija drzavnih oblika odgoja i obrazovanja loSa je i za drzavne Skole i za
alternativne oblike $kola. Nepostojanje konkurencije besplatnim drzavnim Skolama ne potice
ih na napredak, razvoj i pobolj$anje nastavnog plana i programa, veé ih stavlja u poziciju
bezuvjetne nadmoc¢i i vjeCne stagnacije. Alternativne Skole s druge strane nude mnoge

kvalitetne varijante nacina rada i organizacije nastave koje bi drzavne Skole mogle iskoristiti
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kao primjer dobre prakse i poboljsati vlastiti na¢in rada. Sloboda izbora oblika obrazovanja od
strane gradana te stvaranje pozitivne konkurencije medu alternativnim i drzavnim S$kolama
mogucéa je samo ako drzava prepozna potencijale u takvim postupcima te zapocne S
pruzanjem financijske potpore alternativnim Skolama. Jedan od nacina je i pruzanje potpore
za otvaranje srednjih alternativnih Skola koje trenutno u Hrvatskoj ne postoje. To bi dalo
cjelovitost alternativnom obrazovanju te olakSalo proces tranzicije ucenicima, njihovim
roditeljima i samim zaposlenicima $kola. U trenutnoj situaciji ucenici koji zavrSe osnovnu
waldorfsku Skolu nemaju izbora nego upisati redovne drzavne srednje Skole. Osim financijske
barijere, upravo je ovo jedan od razloga zbog kojeg roditelji ¢esto razmisljaju je li pametno
upisati dijete u alternativni oblik obrazovanja, kada ¢e pri zavrSetku osnovnoskolskog
obrazovanja ionako morati upisati redovnu drzavnu srednju $kolu. Provodenjem istrazivanja s
biv§im ucéenicima Waldorfske $kole u Zagrebu, koje se temelji na njihovim osobnim
iskustvima, zelim dobiti uvid u probleme i/ili pozitivna iskustva koja su tijekom te neizbjezne
tranzicije dozivjeli te Sto mogu savjetovati onima koji ¢e u buducnosti prolaziti kroz ovakvu

tranziciju.

4.2. Cilj istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja je dobiti uvid u misljenja i iskustva ucenika koji su zavrsili
waldorfsku osnovnu $kolu o tranziciji u drzavne srednje Skole te o samom konceptu

waldorfskog obrazovanja u odnosu na obrazovanje u drzavnim srednjim Skolama.
Specificni ciljevi istraZivanja:

1. Istraziti koje su prednosti i nedostaci waldorfskog obrazovanja

2. Istraziti koja su iskustva iz waldorfskih Skola olaksala, a koja otezala Skolovanje u
drzavnim srednjim Skolama

3. [Istraziti §to je predstavljao najveci problem tranzicije opcenito

4. Istraziti postoji li nac¢in na koji bi se prema njihovom misljenju mogao olaksati period
tranzicije

5. Istraziti osobno videnje sebe te kako to povezuju s obrazovanjem u waldorfskim

Skolama
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4.3. Sudionici istrazivanja

Uzorak istrazivanja predstavljaju bivsi ucenici Waldorfske osnovne $kole u Zagrebu
petnaest do dvadeset tri godine. Od ukupno petnaest sudionika istrazivanja Sest je muskog, a
devet Zenskog spola. Njih troje je nedavno zavrsilo fakultet, sedmero je jo$ uvijek upisano na

fakultet, a petero pohada srednju skolu.

4.4. Instrumenti istrazivanja

Kao metodu istrazivanja izabrala sam kvalitativnu metodu intervjua kako bih dobila detaljniju
sliku stvari i dublje usla u problem istrazivanja te saznala kakva su misljenja i iskustva
ucenika koji su zavrsili osnovnu Waldorfsku Skolu u Zagrebu. Za potrebe istrazivanja sam

sastavila polustrukturirani intervju s osam pitanja otvorenog tipa.

Istrazivacka pitanja:

1. Kaoje su prednosti waldorfskog obrazovanja?

2. Kaoji su nedostaci waldorfskog obrazovanja?

3. Kaoja su iskustva biv§im u¢enicima osnovne Waldorfske $kole u Zagrebu olaksala
Skolovanje u drzavnim srednjim Skolama?

4. Sto je bivsim ucenicima osnovne Waldorfske $kole u Zagrebu predstavljalo najveci
problem u pogledu tranzicije iz alternativne osnovne u drzavnu srednju skolu?

5. Postoji li na¢in na koji bi se ta tranzicija iz alternativne u drzavnu $kolu mogla
olaksati, uciniti boljom te na koji nacin?

6. Vodeni svojim iskustvom, bi li savjetovali roditeljima da upisu djecu u waldorfsku
osnovnu skolu?

7. Da je bilo waldorfske srednje skole u trenutku tranzicije bi li upisali waldorfsku
srednju skolu ili bi upisali drzavnu srednju skolu?

8. Slika o sebi - razvoj odredenih dijelova osobnosti (vlastite sposobnosti, interesa,

radnih navika, snalazenja u rjeSavanju problema/izazova i sl.).
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5. Rasprava

Teorijski dio rada prikazuje temeljne znacajke waldorfske pedagogije, rad waldorfskih
ucitelja 1 provodenje waldorfskih ideja u Waldorfskoj Skoli u Zagrebu. Takoder objasnjava
vaznost trenutka tranzicije iz osnovne u srednju $kolu za sve ucenike, a posebno za ucenike
koji dolaze iz alternativnih oblika obrazovanja. Putem ovog intervjua nastojao se dobiti uvid u
to koliko ta tranzicija predstavlja problem ucenicima iz osnovne Waldorfske $kole u Zagrebu
te kako vide usporedbu waldorfskog i drzavnog obrazovanja. U nastavku su prikazani

odgovori ispitanika.

5.1. Prednosti waldorfskog obrazovanja

Ucenicima waldorfske osnovne Skole vaZznu ulogu u njithovom osnovnoskolskom
obrazovanju predstavlja njihov odnos s uciteljima: ,, Svi smo bliski, posto je jako mala skola
svi se znamo i onako je nekako obiteljska atmosfera“. Svida im se $to imaju osjecaj da se
svojim ucditeljima uvijek mogu povjeriti: ,,Povezanost ucitelja i ucenika mi se jako svida jer
ucitelji uvijek znaju kako su ucenici, $to se s njima zbiva, mogla sam im uvijek sve reci i
povjeriti se sto god me mucilo pa bi o tome razgovarali®. Tako jedna od ispitanica navodi
kako je profesore u govoru znala zamijeniti za svoje roditelje: ,,Sjecam se da sam ja svoju
uciteljicu tu i tamo slucajno nazvala mama — postoji jako velika povezanost ucitelja, ucenika
i roditelja sto je jako lijepo“. Neki su rjeSenje za svoje zivotne probleme pronasli upravo u
toplini waldorfske skole i u bliskosti koju su ostvarivali sa svojim ugiteljima: ,,Ja nisam imala
dobro djetinjstvo i zato sam otisla u waldorfsku skolu, da mogu biti dijete, da ucim i igram se,
da mogu osjecati da su svi ucitelji tu za mene non stop, a ne da samo dodu i odu*. Navode
kako smatraju da je osjecaj pripadnosti 1 sigurnosti najvazniji za djecu tijekom
osnovnoskolskog obrazovanja: ,,Primarno je da je dijete sretno, da se osjeca sigurno,
jednako, ne inferiornije prema uciteljima*. Usporedujuéi toplu atmosferu koju su imali u
waldorfskoj Skoli s odnosom kojeg imaju s uciteljima u srednjoj Skoli ispitanici navode: ,,U
waldorfskoj skoli se jako lako komunicira s uciteljima, jako su opusteni i jako topli sto mi
sada fali u skoli u kojoj jesam. Jako je vazno imati dobar odnos s uciteljima, a to mi je
waldorfska skola pruzila“. Usporeduju¢i odnose ostvarene u waldorfskoj i drzavnoj skoli
ispitanici govore da: ,, Puno su nam vise znacili profesori u waldorfskoj skoli nego sad u
srednjoj skoli*. Osim bliskog odnosa s profesorima, ispitanici govore o znacajnim odnosima

koje su ostvarili sa svojim kolegama u razredu: ,, Puno si blizi s ekipom u razredu i ostanes
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blizak i kasnije . Smatraju da je lakSe ostvariti bliske odnose s kolegama i biti blizak sa svima
bududi da je Skola mala i ima svega jedan razred po generaciji: ,,Buduci da je mala skola i svi
se poznajemo jako si blizak sa svim ucenicima. Lakse se povezes S drustvom i jednostavno je
onako ugodno i nema svadanja“. Neki navode kako ucitelji, osim s u¢enicima, ostvaruju i
bliske odnose s roditeljima: ,, Ucitelji su i dosta otvoreni i prijateljski nastrojeni prema
roditeljima“. Ispitanici smatraju kako ucitelji imaju moguénost individualno pristupati
svakom djetetu i to vide kao veliku prednost waldorfskog obrazovanja: ,, Manje ljudi u
razredu omogucuje da se vise individualno pristupa ucenicima sto je jako dobro za ucenike “.
Jedan od ispitanika smatra da je ta mogucnost djelomi¢no ostvariva zbog manjeg broja
ucenika u waldorfskim razredima: ,,Dobro je da nas je puno manje, to omogucuje vecu
individualnost i mogucénost posvecivanje djetetu* te smatra da individualni pristup izrazito
pozitivno utjeCe na razvoj djeteta: ,, Waldorfska Skola potice individualni razvoj. Dijete ima

‘

mogucnost biti dijete i razvijati se u okruzenju koje njemu po prirodi najvise odgovara “.

Izostajanje ocjena do sedmog razreda ucenici vide kao pozitivnu stranu waldorfskog
obrazovanja: ,,Kao malo dijete ti nisu samo ocijene u glavi nego ides u skolu zato sto volis i¢i
u skolu“. Jedan ispitanik navodi da gradivo nije lakSe nego u drzavnoj $koli ve¢ je stvar
pristupa ucitelja: ,,Nije bilo lakse po gradivu jer smo gradivo morali isto uciti, ali profesori
nisu gledali samo ocijene na kraju za zakljucivanje nego su gledali i koliko se inace trudimo i
vise su nas poznali pa nije bio toliki pritisak zbog oCjena. Znali su ucitelji ako netko npr. ima
tremu pred ispitivanje ili slicno pa su to uzimali u obzir”. Druga ispitanica navodi kako
unato¢ izostajanju ocjena nikada nije zaostajala u izvrSavanju svojih obaveza: ,,Jedna od
vaznijih mi je bila ta $t0 nismo imali ocjene. Svi ostali su se bojali tih jedinica i ucili samo
zbog ocjena. Dok se u nasoj skoli, makar nismo imali nikakvu prijetnju ocjenama, nikad nam
u glavu nije doslo da nesto necemo napraviti“. Ispitanici kao prednost naglasavaju to $to
waldorfska Skola ne stavlja naglasak na uspjeh: ,,Prvo to sto nema ocjena, nije koncentrirano
na uspjeh djece, nego te skola uci kako Zivjeti* te na Cinjenicu da su ih poticali i usmjeravali
na ucenje radi sebe samoga, a ne radi ocekivanja Skole: ,, Svaku zadacu i svaki zadatak radili
smo radi sebe, a ne radi neke ocjene ili profesora, tako da mislim da su nas vise poticali da

ucimo i radimo radi sebe, a ne radi nekog drugog. “

Izostajanje ocjena u waldorfskoj Skoli povezano je s osje¢ajem manjeg pritiska i stresa
kojeg ucenici dozivljavaju: ,,Prednosti su manji pritisak®; ,,Nema velikog stresa na pocetku
obrazovanja“. Ispitanici tvrde da iako su imali testove 1 usmena ispitivanja nisu osjecali

pritisak koji osje¢aju u drzavnoj srednjoj Skoli: ,, Bilo mi je puno opustenije u waldorfskoj

31



Skoli iako smo imali i testove i usmena ispitivanja . Jedan ispitanik navodi kako mu se svida
Sto je imao osjecaj da ocekivanja nisu prevelika te da uspijeva ispuniti sve svoje obaveze, $to
nije slucaj u drzavnoj srednjoj skoli: ,,Nikad nisam imao u waldorfskoj skoli preveliki stres,
kao Sto sada imam u drzavnoj skoli. Nitko nije ocekivao previse od mene u premalo vremena,

imao sam dovoljno vremena da imam svoj sistem ucenja“.

Nadalje, ispitanici kao prednost waldorfskog obrazovanja navode igru koja predstavlja
vazan element svakog dana u waldorfskoj $koli: ,,Sva se nastava odrzava kroz igru i sve je
nekako pristupacnije. Nekim ispitanicima je jako vazan osjecaj slobode koji su imali tijekom
obrazovanja u waldorfskoj osnovnoj skoli: ,, Ta neka sloboda i $to se pristupa svemu kroz igru
i ritmicKi nacin®. ,, Nema forsiranja u skoli i odgoj je dosta slobodan ““ te su sretni da su imali
takvu slobodu tijekom odrastanja: ,, Zahvalna sam da imam tako lijepa, slobodna i Kreativna
iskustva iz osnovne skole“. Jedan ispitanik taj osjecaj slobode povezuju sa slobodnim
razvojem pojedinca koji je u suprotnosti s drzavnom $kolom koja nastoji ucenike usmjeriti
prema odredenim Skolskim idealima: ,,Glavna prednost je to sto se u waldorfskoj skoli ucitelji
nastoje pribliziti covjeku i pomoci mu u njegovom razvoju te mu dati slobode da se on kreira
na svoj nacin. Kroz Kreativnost se pomaze 0sobi da izrazi kako se osjec¢a. Duhovni dio covjeka
u drzavnim Skolama nije zasticen jer se trudi svakoga izgeneralizirati i staviti u odredeni
kalup kako bi mogao drustveno pripadati, dok se u waldorfskoj skoli ¢ovjek uspijeva razviti
gdje ga priroda vodi . Ispitanici usporeduju u€enje kroz igru s u€enjem napamet koje se po
njima odvija i poti¢e u drzavnim Skolama: ,,Lijepi mi je taj nacin da se sve uci kroz igru,
nekakvo Sareno ucenje, nije sve crno i bijelo i da se sve streba samo iz knjige, nego se uci
kroz igru, crtanje, pjesmice i ostale kreativne aktivnosti kroz koje se lakse uci*. U waldorfskoj
Skoli ¢ak postoji sat koji je predviden samo za igru te jedna od ispitanica to navodi kao
prednost waldorfskog obrazovanja: ,, Prve dvije godine imamo sat koji se zove igra i to mi je
super jer na tom satu nista ne moramo raditi, mozemo se igrati i ne moramo, slobodni smo.
Dok djece u redovnoj skoli odmah u prvim razredima imaju strogi odgoj i ocijene “. Igra se u
waldorfskoj Skoli ne zadrzava samo u ucionicama ve¢ ucenici puno vremena provode na
otvorenom u prirodi $to jedan od ispitanika navodi kao prednost waldorfskog obrazovanja:
,,Prednost waldorfskog obrazovanja je ta sto se pusta djecu da se puno igraju vani. U
waldorfskoj skoli smo puno vremena provodili vani u prirodi gdje smo gradili kucéice po
drvecu, radili u vrtu, istrazivali po prirodi. Na taj nacin se takoder razvijaju motoricke

sposobnosti sto je jako pozitivro “.
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Osim igre, ispitanici prednost pronalaze u izrazenim umjetnickim aktivnostima koje
pruza waldorfska skola: ,, Mi se vise povezujemo s umjetnoscéu kroz likovni i euritmiju te kroz
to dobijemo neku svijest o zivotu i zato mi se waldorfska Skola vise svida “. Ispitanici navode
predmete poput ru¢nog rada, obrta i vrtlarstva kao prednosti waldorfskog obrazovanja: ,, Imali
smo obrte i rucni rad i tamo smo sivali i bilo je jako kreativno. Na obrtima smo radili puno s
drvetom i rezbarili, jako je bilo zabavno. Imali smo i vrtlarstvo koje mislim da je bilo odli¢cno
za malo dijete da se jos vise poveze s prirodom. Svi umjetnicki predmeti su mi bili jako
zabavni “. Neki ispitanici smatraju da je ru¢ni rad Koristan i za kasnije faze u Zivotu, ne samo
u osnovnoj i srednjoj skoli: ,, Dodatne predmete kao sto su vrtlarstvo, obrti, euritmija i rucni
rad smatram prednostima waldorfskog obrazovanja. Meni je to bilo jako zanimljivo jer mi
sada u zivotu jako dobro dode da znam nesto zasiti i izraditi neSto sam svojim rukama*“. Za
neke su umjetnicki predmeti i ruéni rad predstavljali veliko uzbudenje i1 veselje u $kolskom
danu: ,, Voljela sam jako rucni rad i stalno sam bila uzbudena oko toga Sto ¢u sljedece
napraviti, iako sve to mogu kupiti U ducanu (kostimi, kape i salovi)“. Prednost umjetnickih
predmeta, ru¢nog rada i obrta vide u tome $to djeca na taj nacin uce kroz iskustvo. Osim u
prije navedenim predmetima djeca u waldorfskoj Skoli iskustveno ucenje prakticiraju u svim
ostalim predmetima gdje ucitelji teoriju, kada je god moguce, potkrepljuju praksom: ,,Sve je
nekako iskustveno, svo novo znanje moras iskusiti. Naprimjer u fizici se ne uce samo formule
nego se izade u vrt pa se ono $to se uci dozivi u stvarnosti kroz pokuse i projekte . Ispitanici
smatraju da je takav oblik usvajanja znanja kroz iskustvo najlaksi i najpogodniji za djecu:
., Prednost je sto se jako puno radi s rukama, ritmovima, igranjem i mislim da djeca tako

nabolje uce - kroz iskustvo, osjecaje i dozivljaje “.

Ucenje po epohama specifi¢no je za waldorfske Skole te upravo u njima ispitanici
pronalaze prednosti u odnosu na drZzavne srednje Skole: ,, Ucenje po epohama u waldorfskoj
Skoli mi se jako svida zato $to imamo jednu epohu tri do Cetiri tjedna i kroz to vrijeme prva
dva sata svaki dan radimo neku temu tog predmeta. Na taj nacin vise saznamo i bolje
pamtimo. Svaki predmet dozZivimo u cijelosti i to mi se jako svida“. Ispitanici smatraju da je
ucenje po epohama najbolji nacin uéenja bez stresa i pritiska: ,,Ucenicima se dopusta da se
koncentriraju na jednu stvar i da u miru produ gradivo* te da ono omogucuje temeljitu
razradu gradiva: ,,Temeljitost i obracanje paznje na detalje bila je izrazena u waldorfu®.
Usporeduju ucenje po epohama s na¢inom uéenja u drzavnim Skolama: ,, Prednost je i ucenje
po epohama jer nije bubanje napamet kao sto je to slucaj u drzavnim Skolama, nego imas

vremena da se posvetis jednom predmetu kroz odredeni period *“.
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Ispitanici su kao prednosti waldorfskog obrazovanja navodili razne primjere koji se
poklapaju s nacelima waldorfske pedagogije koja su prije detaljnije objasnjena u teorijskom
dijelu. Jedno od njih jest da obrazovanje ne bi trebalo biti sredstvo nego cilj te u skladu s time
jedan ispitanika smatra: ,,Najveca prednosti je obrazovanje koje je puno harmonichije.
Obrazovanju se pristupa na puno prirodniji nacin, ne daju ti sve te c¢injenice i znanje kao u
drzavnom sustavu da bi postigao nesto — dobar rezultat na ispitu, da bi sutra se mogao
upisati u srednju skolu, da bi mogao upisati faks — stalno je nekakav cilj ispred tebe, stalno je
nekakva kompetitivnost, dok je s druge strane u waldorfu obrazovanje cilj i tamo u Skoli Kroz
obrazovanje i odgoj gradis sebe i povjerenje u sebe i svijet oko sebe, sigurnost u sebe, ucis
biti ponosan na sebe, da nisi u strahu da pokusas u onome u cemu si slabiji. Puno vise se cilja
na emocije i probuditi emociju kod djeteta kroz razne umjetnicke i radne predmete. Osnovna
prednost je harmonija izmedu intelekta volje i emocija®. Ispitanici kao prednost navode i
¢injenicu da su u waldorfskoj Skoli naucili uciti radi sebe, a ne drugih: ,, Vecéi naglasak je na
intrinzicnoj motivaciji, protuteza danasnjoj kompetitivnosti i usporedivanju s drugima “, da su
naucili kriticki razmisljati i pristupati stvarima koje im Zzivot donese: ,,Za razvoj cjelovite
osobe koja ce kasnije imati kriticko misljenje u Zivotu mislim da waldorfska Skola pruza neke
zdravije temelje od drzavne Skole i mene je naucila kriticki razmisljati“* te da im je waldorfska
Skola omogucila da upoznaju sebe i svoje strasti: ,, Waldorfska skola uci djecu kako Zivjeti.
Prvo izgradi karakter da bi se onda kasnije mogao nositi u Zivotu s raznim stvarima. Pusta te
da shvatis Sto te zanima i ¢ime se zelis baviti“. Waldorfska Skola nastoji ne davati svojim
ucenicima gotove Cinjenice koje onda ucenici moraju nauciti napamet te u tome ispitanici
pronalaze njezinu prednost u odnosu na drZavne srednje Skole: ,, Glavna razlika je u vrsti info
na kojoj je naglasak i koje morate pamtiti. Mislim da je u waldorfskoj skoli puno bimije
razumijevanje, a u drzavnoj je veéi naglasak na ucenje napamet i Strebanje cinjenica*.
PodrZavaju to $to ih je waldorfska Skola motivirala da uce s razumijevanjem: ,, Prednost je Sto
je u waldorfskoj skoli jako bitno da se razvija masta, da se razmislja o problemu, a ne da se
dobije gotov odgovor kojeg onda naucis napamet. Cilj je da sam dodes do odgovora“ te je na
taj nacin poticala njihovu radoznalost i Zelju za znanjem: ,, Dijete u waldorfskoj Skoli

pokusava radoznaloscéu doci do necega, a ne da mu sve samo bude ponudeno ili nametnuto “.

5.2. Nedostaci waldorfskog obrazovanja

Vodeni vlastitim iskustvom obrazovanja u Waldorfskoj $koli u Zagrebu, ispitanici
najvise nedostataka waldorfskog obrazovanja vide u slabijem znanju iz fizike, kemije i
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matematike: ,, Fizika i kemija su bile dosta slabe u odnosu na redovne osnovne Skole .
Smatraju da su previSe paznje i vremena trosili na pokuse, a manje na ucenje teorije i formula:
»Nedostatak je to Sto nismo imali veée znanje fizike i kemije. U fizici i kemiji se sve temeljilo
na pokusima, nikad nismo ucili teoriju i formule, odnosno ucili smo samo osnovne* §to je
nekima kasnije stvaralo probleme u nadoknadivanju gradiva u srednjoj Skoli: ,, /mali smo
kemiju koja se svodila na paljenje stvari i pokuse dok je teorija bila dosta zapostavljena. |
onda kad sam dosao u srednju Skolu sam se konstantno navlacio s kemijom jer sam imao
veliku rupu u znanju iz kemije. Isto je bilo i iz fizike jer nismo stigli proc¢i puno toga, ali
nekako iz fizike je puno lakse zakljuciti. a iz kemije je bas potrebno neko znanje i cinjenice®.
Neki ispitanici navode kako je slabije znanje iz fizike i kemije u odnosu na ucenike iz
drzavnih $kola jasno vidljivo prilikom rjeSavanja inicijalnih testova: ,, Po znanju Smo malo
slabiji u kemiji, fizici i biologiji nego ucenici iz drzavnih skola, sto se vidi i po inicijalnim
testovima. Ja sam uspjela to brzo nadoknaditi preko ljeta prije upisa u srednju skolu ““. Drugi
pak smatraju da su nedostaci u znanju problem pojedinih profesora, a ne cijele waldorfske
Skole: ,, Mislim da su slaba znanja u odredenim predmetima individualni nedostaci ovisno o
tome koji profesor ti je predavao, a ne problem cijele skole . Jedan ispitanik problem vidi i u
tome $to nedostatak znanja dovodi do loSe reputacije waldorfskih u€enika u drustvu: ,, Manjak
znanja u waldorfskoj skoli doveo je do toga da su nas poceli deklarirati kad dodemo u srednju
Skolu i samo kazu 'ah ta je iz waldorfske, nek ode saditi mrkve'* i pogoduje stvaranju
predrasuda: ,,Jako puno ljudi napravi stav o tebi samo zbog toga Sto si isao u waldorfsku

Skolu. Stvaraju se nepotrebne predrasude “.

Iako je kao prednost waldorfskog obrazovanja Cesto navedena Cinjenica da nema
ocjena do sedmog razreda, nekim ispitanicima je to predstavljao problem: ,,Bilo mi je jako
cudno sto nemamo ocijene do sedmog razreda i kad to dode onda je jako neobicno i treba
period prilagodbe na ocjene. | opcenito mislim da bi trebalo uvesti u waldorfsko obrazovanje
prilagodbu na ocjene jer inace odmah pocinje taj neki stres na koji se nismo mogli prije
naviknuti i iskusiti, a sad moramo. Bilo bi bolje da ocjene dodu barem u sestom razredu jer
ovako ja mislim da je malo prenaglo . S obzirom da nema ocjena i naglasak je na kreativnosti
i umjetni¢kom izrazavanju, neki ispitanici smatraju da je potrebno viSe samostalnog rada i
unutarnje motivacije za ucenje 1 izvrSavanje zadataka: ,,Ako se ne trudis dovoljno i ako nisi
bas sklon ucenju, kasnije ce ti biti tesko jer te skola ne uci bas bubanju napamet i strebanju
nego vise ovim kreativnim stvarima i u tom djelu moras bas sam zapet jer ako ne ti kasnije

biti tesko. “ Nadalje, jedan od ispitanika nedostatak vidi u uéiteljima koji u njegovo doba nisu
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svi prosli edukaciju za waldorfske ucitelje: ,, Kad bi svi profesori bili waldorfski obrazovani to
bi bilo bolje, skola bi bila kvalitetnije. Mozda sada i jesu svi prosli waldorfsko obrazovanje,
ali svejedno mislim da to nekom vise lezi nego nekom drugom neovisno sto produ
obrazovanje. Ali kad sam ja bio nisu svi profesori bili obrazovani putem waldorfskih
seminara . Ucitelji su za neke predstavljali problem zbog ovisnosti koju su ispitanici imali o
samo jednom profesoru kroz citavo Skolovanje: ,,Imala sam nesrecu s razrednicom koja
mislim da nas je mogla malo bolje pripremiti, mislim da sam mogla biti spremnija za srednju
Skolu. Ta ista razrednica nam je predavala matematiku, hrvatski, fiziku, kemiju, biologiju,
geografiju, povijest, vrtlarstvo i rucni rad, zapravo vise manje sve predmete. I tu kad te
potrefi mozda netko tko ti ne leZi i tko ne prepoznaje tvoje potrebe i potrebe da te pripremi za
srednju Skolu onda je to bad luck.” Jedan od ispitanika kao nedostatak waldorfskog
obrazovanja navodi i fleksibilnost u kurikulumu: ,, U waldorfskoj skoli jako puno toga zavisi o
profesoru, vise nego o srednjoj redovnoj Skoli jer mislim da je kurikulum puno vise labav i
pristup pedagogiji je puno vise individualan. Na taj nacin puno se vise prostora daje

profesoru da sam prilagodi i manevrira kurikulumom *.

Kada se osvréu na status koji waldorfska $kola ima u drustvu, odredeni ispitanici
smatraju kako waldorfska $kola ima status $kole koja je za mnoge uéenike ,,plan B“: ,, Cesto
se nasa skola smatra kao nekim planom B, to jest mnogi smatraju da ako ne mogu se snaci u
drzavnoj skoli i tamo imaju probleme, onda ce i¢i tamo di mogu, a posto skola nema bas puno
djece onda prima i takve slucajeve “. Takoder, neki zamjeraju waldorfskoj $koli $to zauzima
odredene stavove s kojima se oni ne slazu i za koje smatraju da samo udaljava one koji ne
poznaju dovoljno waldorfsku pedagogiju od nje same: ,, Nedostatak je to Sto neki aspekti toga
malo vode u ekstreme. Na primjer ima ljudi koji odredene dijelove o zdravstvu ili prehrani
dovode do ekstrema, npr kada je rijec o cijepljenju. Takvi stavovi samo odbijaju veliki broj
ljudi da se uopce zainteresiraju za waldorf”. S obzirom da je drustvo jo§ uvijek slabo
upoznato s waldorfskom pedagogijom, jedan od ispitanika smatra da skola ide u krivom
smjeru kada nastoji zadrzati svoje uéenike u izoliranom okruzju waldorfske $kole: ,, Cesta
kritika waldorfskoj skoli je da zZivis malo pod staklenim zvonom, pogotovo ako skola ima
politiku da se nekako djecu pokusava izdvojiti. Na primjer mi u Skoli nemam sportske ekipe,
nogometne ekipe, mozda se nekada pokusava nasa skola izdvojiti malo previse od ostalih i
mislim da bi trebali vise izaci u javnost, izaci vise na natjecanja matematicka, jezicna,
sportska i s nekom vecom hrabrosti, a mislim da to i rade zadnjih godina. Djeca mozda nisu

toliko motivirana i poticana da odu raditi neszo izvan skole. Sad je dobra prilika za to jer je
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vise djece u skoli i lagano se to mijenja“. Ispitanici takoder zamjeraju waldorfskoj skoli §to je
previse paznje pridavala umjetnickim predmetima u odnosu na opce predmete: ,,Vise puta je
bilo ajmo radije vjezbati zavrsnu predstavu nego matematiku “ te smatraju kako je takav nacin
utjecao na njihovu spremnost za drzavnu srednju $kolu: ,,Kako smo imali zbor i orkestar na
kraju godine to je cCesto bio veci prioritet nego opci predmeti. Vise su se bavili s tim
umjetnickim predmetima nego da nas pripreme za srednju skolu“. Jedan od ispitanika kao
nedostatak navodi izostajanje informatike iz waldorfskog kurikuluma: ,,Smeta mi sto je to
pedagogija stara stotinjak godina kada informaticka tehnologija nije postojala, a danas
profesori uporno odbijaju uklopiti informatiku u kurikulum jer smatraju da to zakida razvoj
odredenih motorickih sposobnosti s ¢ime se djelomicno slazem, ali mislim da bi mogli tome
pristupiti na neki drugi nacin — ne da djeca na satovima informatike vise na Facebook-u i
igraju igrice nego da ih se uci nekakvom programiranju i logickom zakljucivanju. Waldorfska

Skola ponosno nema informatiku i bas se opiru tome i to mi jako smeta “.

Dio ispitanika slaze se da je waldorfska pedagogija dobra ideja koja nije najbolje
provedena u Hrvatskoj: ,, Nedostatak je manjak znanja, nije bilo dobro to provedeno kod nas
kako je vani “. Losu provedbu vide u primjerice nedostatku profesora koji su specijalizirani za
odredeni predmet: ,,Waldorfska skola je jako dobra ideja koja nije toliko dobro provedena
kod nas. Dok sam ja bio u skoli falilo je jako puno profesora koji su specijalizirani za neke
predmete. Na primjer iz matematike je bila samo jedna profesorica cija je satnica bila
popunjena pa je meni matematiku predavala moja razrednica iz engleskog koja po meni nije
bas najbolje znala matematiku “. Smatraju da rupe u znanju koje ucenici iz waldorfske Skole
imaju iz odredenih predmeta ne bi trebale postojati i da bi ucenici iz waldorfske Skole trebali
znati jednako kao i ucenici iz drzavnih Skola: ,,Ja sam bila ljuta jer sam dosta stvari prvi puta
cula u srednjoj skol, a mislim da to nije poanta waldorfske skole nego da je poanta da ucenik
zna sve Sto je potrebno znati samo je to naucio na jedan drugaciji nacin®. U skladu s time
jedan ispitanik nedostatak vidi u neuskladenosti izmedu waldorfske i drzavne skole: ,, Waldorf
te nauci puno toga, rucnog rada, kreativnog izrazavanja, apstraktnog misljenja, slobode
misljenja i slicno, ali to nije ono $to drustvo trazi od nas ili ono Sto se recimo ispituje u
Skoli . Nadalje, ispitanici nedostatak vide i u tome $to ne postoji na¢in na koji bi mogli izbjeci
te neuskladenosti izmedu waldorfske 1 drZzavne Skole iz razloga §to joS uvijek ne postoji
waldorfska srednja Skola u Hrvatskoj: ,,Za Hrvatsku je nedostatak to Sto nema srednje

waldorfske skole i onda se u sedmom i osmom razredu malo gubi waldorfski nacin rada jer se
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pokusava prilagoditi drzavnoj Skoli*, a mnogi ispitanici su imali Zelju upisati srednju
waldorfsku Skolu: ,, Mi smo dosta razmisijali da bi isli u srednju waldorfsku, ali je nema pa je
problem sto nemamo izbora®. Nepostojanje srednje waldorfske Skole za neke ispitanike
posljedi¢no dovodi do problema u prilagodavanju na nacin rada u drzavnoj srednjoj Skoli:
., Prelazak u Srednju je problem jer se moras naviknuti na drugaciji nacin rada u srednjoj

skoli, Sto ne bi moralo biti tako da je bilo waldorfske srednje skole *.

5.3. Iskustva koja su olaksala Skolovanje u drzavnim srednjim skolama

Nakon osam godina Skolovanja u waldorfskoj skoli dio ispitanika je imao osjecaj da su
im odredena iskustva iz tog perioda doprinijela u srednjoj drzavnoj §koli. Jedna od ispitanica
navodi kako joj je znanje koje je stekla u waldorfskoj skoli olaksalo skolovanje u drzavnoj
srednjoj 8koli: ,, Olaksalo mi je to Sto smo imali bujno znanje, jer smo po epohama jako puno
toga obradili, na umjetnicki nacin. Na primjer na biologiji smo crtali oko, uho i druge
dijelove tijela i onda sam uvijek imala osjecaj u srednjoj Skoli da na satu znam vise od
drugih . Drugoj ispitanici je najviSe pomogao nacin na koji je naucila usvajati znanje u
waldorfskoj skoli: ,,Kod waldorfa mi je najvise pomoglo, Sto sada koristim u svom
obrazovanju, to Sto kod ucenja jako puno koristim motoriku da bih upamtila neke cinjenice.
To sam naucila kroz predmet euritmiju. Kada ucim se volim kretati po prostoru i raditi razne
pokrete tijelom da povezem na neki nacin sve u cjelinu i na taj nacin bolje pamtim*“. Dio
ispitanika je s druge strane imao osjecaj da ne mogu navesti iskustva koja su im bila od koristi
kasnije u srednjoj Skoli: ,,Mislim da ne mogu navesti nesto sto mi je olaksalo ako usporedujem
s onime $to bih dobio u drzavnoj osnovnoj Skoli u pogledu kasnije prilagodbe na srednju
drzavnu skolu. Mislim da je |akse prijeci iz drzavne osnovne u drzavnu srednju skolu nego iz
waldorfske u drzavnu skolu. Jer u Waldorfskoj skoli je naglasak na dobrim stvarima (ucenje s
razumijevanjem, kriticko razmisljanje i slicno) koje se nazalost ne koriste previse u srednjoj
skoli i zato ne pomazu“. Medutim vecina ispitanika se ipak slozila kako su im neka iskustva
bila od koristi u kasnijem obrazovanju, a stvaranje bliskih odnosa s uditeljima i ucenicima je
jedno od njih: ,, Olaksalo mi je to Sto sam u tih osam godina stekla jako dobre odnose s
uciteljima, jer smo bili svi jako bliski medusobno u smislu da smo mogli normalno
razgovarati s njima o svemu bez ikakvog straha pa onda kasnije u srednjoj Skoli nisam imala
problem se zbliziti s ucenicima i otvoreno komunicirati s profesorima “. Bliski odnosi koje su
naucili stvarati u waldorfskoj $koli nekim ispitanicima su olakSali u ostvarivanju novih
poznanstva: ,, Vec¢a povezanost izmedu ucenika - to dosta dobro moze utjecati u stilu daljnjeg
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povezivanja s drugom djecom pa je to U nekom drustvenom smislu je dosta korisno. Meni se
nije bilo uopce tesko povezati s prijateljima u srednjoj skoli, a to je bitno da ne budes izdvojen
I izoliran* 1 omogucdili da nemaju straha u komunikaciji i stvaranju novih prijateljstava:
,, Olaksalo mi je to da sam stekao jako puno prijatelja kad sam dosao u srednju, a mislim da
mi je to pomoglo jer smo u waldorfu uvijek bili svi jako bliski“. Jedan od ispitanika kao
olaksavaju¢i faktori vidi nacin na koji je naucio komunicirati i vrijednosti koje su mu usadene
glede prijateljstva u waldorfskoj osnovnoj skoli: ,, Waldorfska skola mi je puno pomogla u
snalazenju u komunikaciji s ljudima, bilo s profesorima ili ucenicima. Sto se tice prijateljstva
isto mislim da mi je taj nacin druzenja u waldorfskoj skoli, gdje se vise naglasak stavljao na
kvalitetu nego na kvantitetu, pomogao u stvaranju intenzivnih i kvalitetnih odnosa s

prijateljima u srednjoj skoli“.

Neki ispitanici smatraju da ih je waldorfska Skola nauéila kako zauzeti svoj stav: ,, TO
§to sam dobio neki stav oko stvari i Sto nisam popustao u nekim stvarima koje nisu moralno u
redu, na primjer markirati, ne dolaziti na ispite i s/icno. Nisam bio labilan i prilagodljiv na
takve pritiske” te im je kao potporu za daljnje obrazovanje dala odredenu snagu i osjecaj
sigurnosti u sebe: ,, Olaksalo mi je to Sto sam u waldorfskoj Skoli stekao odredenu snagu i
sigurnost u sebe i drugaciji pogled na obrazovanje“. U skladu s time jedan od ispitanika
smatra kako je waldorfska Skola bila uspjeSna u izgradnji njega kao osoba, a manje kao
ucenika: ,, Waldorfska skola me vise izgradila kao osobu, a manje kao ucenika . spitanici
smatraju da ih je waldorfska Skola naucila drugacije gledati na obrazovanje 1 uspjeh: ,,Najvise
mi je pomoglo to sto me nije bilo briga za ocjene jer sam kroz waldorfsku Skolu naucio
drugacije gledati na ucenje, obrazovanje i na uspjeh. Naravno da sam htio dobro proci u
skoli da bih mogao upisati faks, ali nisam nikada radio dramu ako bi na primjer dobio kulju
iz nekog predmeta. Nisam bio naucen graditi sliku 0 sebi i uspjehu kroz ocjene i kroz
kompetitivnost“ 1 usmjerila ih na ucenje s razumijevanjem: “ OlakSalo mi je to Sto sam
naucila da se uvijek potrudim da shvatim sve Sto ucimo i da mi je jasno gradivo, a ne da ga
Strebam napamet . Jedna od ispitanica navodi kako joj je intrinzi¢na motivacija za znanjem
koju je razvila u waldorfskoj Skoli predstavljala olakSavajuci faktor kasnije u drzavnoj
srednjoj Skoli: ,,Kada smo svi otis\i u srednju Skolu imali smo tu Zelju za ucenjem jer u
waldorfskoj skoli kad nismo imali ocjene u petom i Sestom razredu mi smo ipak morali uciti
za testove i bas smo voljeli uciti i uvijek smo svi imali dobre brojeve bodova. Meni je ostala ta
Zelja za ucenjem i sada u Srednjoj skoli. Ucili smo vise za sebe i za ZIvot nego za svoje

ocjene .
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Kada se usporeduju s kolegama iz drzavnih Skola, bivSi uCenici waldorfske Skole
navode odredene prednosti koje uocavaju u svojem baratanju s gradivom: ,, Nacin na koji
ucim i Sto ucim predstavija veliku razliku u odnosu na drzavnu skolu. Na primjer dogovorile
smo se prijateljice da ¢emo uciti u grupi za test. | krenule smo uciti i ja sam sebi podcrtala i
pocela uciti neke stvari, a one su podcrtavale nesto posve drugo. Njima je vise bitno da nauce
apsolutno sve napamet za taj ispiti i da sve znaju za taj ispit i onda kasnije da sve zaborave. A
mene je Waldorfska skola naucila da mi je vaznije da razumijem zasto je nesto tako. Uvijek
pokusavam shvatiti zasto se na primjer neka formula upotrebljava, zasto i kako smo dosli do
nje. Jedan od ispitanika smatra da ga je waldorfska $kola naucila kako lakSe upamtiti
gradivo: ,,U waldorfskoj skoli su nam uvijek znali predstavizi novo gradivo na zanimljiv nacin,
sto mi je kasnije pomoglo da u srednjoj skoli kada bi profesori suhoparno predavali da bih ja
uspio naci nesto zanimljivo u tome i tako onda i lakSe zapamtiti Sto je trebalo ‘. Druga
ispitanica navodi kako ju je waldorfska $kola naucila na koji na¢in gradivo koje mora nauciti
lakse povezati u smislenu cjelinu: ,,Nauceni smo slusati price, slusati predmete pa nekako
sami slagati price logicki, spajati stvari, usporedivati i to mi je kasnije pomoglo. U prvom
razredu mi je bilo tesko, ali kasnije kad sam se malo prilagodila mi je to bilo od koristi jer
sam znala selektirati Sto mi je vazno §to mi nije vazno, nisam morala nauciti cijeli udzbenik
nego sam tocno znala selektirati bitne stvari*. Neki smatraju da ih je waldorfska Skola naucila
odredenom snalazenju u drzavnoj Skoli, pa i1 kasnije u zivotu: ,,S vecom lakocom i
snalazljivoséu sam usvajala znanje. Naucila sam kako povezati novo znanje sa znanjem kojeg
ve¢ imam i kako to sve stvoriti u jednu pricu $to mi je olaksavalo ucenje u srednjoj skoli. | u
zivotu mislim da sam snalazljivija zbog iskustva stecenih u waldorfskoj skoli* te smatraju da
ih je naucila kako lakse uciti: “Mi smo sve ucili vise kroz neku pricu i cjelinu pa smo naucili

kako lakse uciti putem tog principa slaganja jedne velike logicne price .

5.4. Sto je predstavljalo najveci problem u periodu tranzicije

Odgovori koje su ispitanici dali na postavljano pitanje vec¢inom su u skladu s prije
navedenim nedostacima waldorfskog obrazovanja koje su ispitanici dozivjeli tijekom svog
Skolovanja. Jedno od toga je manjak znanja iz fizike 1 kemije, $to im je posljedicno
predstavljalo problem u tranziciji iz waldorfske osnovne u drzavnu srednju skolu: ,, Najveci
problem mi je predstavljao nedostatak gradiva, odnosno cista razlika izmedu programa
ucenja*”; ,, Falilo mi je znanja iz fizike i matematike i tesko mi je bilo naviknuti se koliko se ide
u detalje “. ,,/mao sam manjak znanja iz matematike koje mi je trebalo u srednjoj skoli. ** Neki
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ispitanici navode kako im je bio problem naviknuti se na nova pravila koja postoje u drzavnim
srednjim Skolama u pogledu testova i ispitivanja: ,, Nisam imao toliko predznanja i u tom
smislu mi je kemija bila najvecéi problem. Velika je razlika, mi smo se profesorima u
Waldorfskoj skoli uvijek dogovarali oko ispitivanja testova i slicno, a u redovnoj Skoli su puno
Cesca ispitivanja, testovi, profesori imaju puno manje razumijevanja i postoje neka generalna
pravila kojih se drze“. Odredeni ispitanici navode kako im je u tranziciji problem
predstavljalo veliki pritisak koji su osjecali kada su otisli iz waldorfske skole: ,, U pogledu
ispitivanja i samih testova u srednjoj skoli mi je bila jako velika promjena u odnosu na
waldorfsku skolu i ritam mi je bilo puno brzi i jaci. Zahtjevi se jako razlikuju u jednoj i drugoj
Skoli* te koli¢ina gradiva s kojom su se susreli: ,, Kolicina gradiva je puno veca u srednjoj
Skoli i ocekivanja su puno veca“. lako je nekima manjak znanja iz odredenih predmeta
predstavljao problem, drugi su uspjeli na¢i pomo¢ u metodama uéenja koje su se provodile na
primjerice satovima fizike: ,, Mali problem mi je bila i fizika koju nismo radili toliko po
¢injenicama nego kroz pokuse i praksu. S druge stane neke su mi stvari bile i jasnije jer sam
si mogla vizualizirati stvari kroz te pokuse koje smo radili u osnovnoj waldorfskoj skoli. Samo
je trebalo malo nadoknaditi teorijsko znanje “. Manjak znanja ¢esto je bio i razlog zasto su
pojedini ucenici dozivljavali predrasude od drugih ucenika: ,, Problem u tranziciji mi je
predstavljao to sto ljudi ve¢inom ne znaju nista o waldorfskoj pedagogiji i onda uvijek imaju
predrasude o nama* pa i ucitelja: ,, Problem su mi predstavljale predrasude sto se tice mog
obrazovanja u waldorfskoj skoli pa su me cak i neki profesori pitali 'cekaj jel s tobom sve u
redu?’ zato Sto postoji ta neka predrasuda da u waldorf idu djeca s posebni potrebama*.
Osim manjka znanja iz odredenih predmeta, neki ispitanici su naveli kako im je problem u
tranziciji predstavljao i manjak radnih navika: ,, Najveci problem mi je predstavljalo to $to
nisam imala naviku rada i naviku ucenja“, a koje su onda morali nadoknadivati u srednjoj

Skoli: ,, Manjak radnih navika koje sam onda morao razvijati u srednjoj skoli “.

Nepostojanje epohalne nastave u srednjim Skolama jednom je od ispitanika
predstavljao problem u periodu tranzicije: “Epohalna nastava se dosta razlikuje i treba
vremena da se naviknes na nacin rada u redovnim skolama“. Druga ispitanica smatra da
predmeti nisu dobro povezani kao u waldorfskoj osnovnoj skoli: ,, Nisam znala sto trebam
raditi sa svim tim predmetima u jednom danu, nije uopée bilo povezivanja medu predmetima
kao Sto je to bilo u waldorfu* te da je problem §to sve mora$ odjedanput obraditi i nauciti:
,,Malo je bilo teze se priviknuti da nema vise epoha i da imas sve te predmete istovremeno i

sve moras istovremeno uciti“. U skladu s time, neki ispitanici navode kako su imali osjecaj
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veceg pritiska nego u waldorfskoj Skoli: ,, Meni je najveci problem bio ritam koji drzavna
skola ima. U waldorfskoj skoli je bilo sve po epohama i imali smo onda fore da se
koncentriramo na predmet. A ovdje dode vrijeme kada u dva tjedna imas ispite iz svih deset
predmeta i pritisak je velik*. Jedan od ispitanika navodi kako mu je falilo iskustveno ucenje:
., Najveci problem mi je predstavijao prelazak s tog vecéinski iskustvenog ucenja na puno
manje zastupljeno takvo ucenje. Tesko mi je bilo i¢i u Skolu, postala mi je tlaka. U
waldorfskoj skoli nikad nisam imao to nekakvo breme, neki tezak osjecaj u zeludcu, dok u
srednjoj je to bio cest slucaj”, dok je drugom ispitaniku najvise nedostajalo ucenje kroz
kreativan rad na koje se naviknuo tijekom osnovnoskolskog obrazovanja: ,,Smetala mi je ta
monotonije da je svaki dan isti, svaki tjedan isti. Takoder to okruzenje koje je usmjereno na
kompetitivnost, uspjeh, brzi ritam, ocjene, bez ikakve kreativnosti - nije mi se to svidalo. U
waldorfskoj je sve puno mirnije, sporije i prirodnije. Waldorfsko obrazovanje je
prozivljavanja, a kad predes u srednju Skolu je prezivijavanje . Jedna ispitanica navodi kako
joj je problem predstavljalo to sto se gradivo nije medusobno povezivalo: ,, Mi smo na glavnoj
nastavi u waldorfskoj Skoli mogli razgovarali o bilo cemu $to nas je zanimalo, od sazvijezda
do politike iako nije u tom trenutku bilo povezano s predmetom koji smo obradivali. Takoder
profesori su povezivali gradivo razlicitih predmeta, a u srednjoj Skoli kada bih pitala na
jednom predmetu o poveznici s drugim predmetom samo bi mi rekli da to nije njihov predmet
I da nece o tome razgovarati . Nadalje, jedan ispitanik smatra da mu je znanje koje je stekao
u waldorfske $kole trajnije od onoga koje je stekao u drzavnoj $koli upravo zbog prevelike
koli¢ine podataka i detalja koje se od u€enika u drZzavnim Skolama ocekuje da usvoje: ,, U
waldorfskoj Skoli smo manje podatak obradili ali ja sam ih zapamtio, sje¢cam se dosta toga, a
u srednjoj Skoli gdje smo ucili puno vise i nekih nepotrebnih podataka se puno manje toga
sjecam*. Drugi ispitanik se slaze i dodaje da su svo znanje u srednjoj Skoli obradivali
suhoparno i povrs$no: ,,Previse predmeta i onda se ne mozZes u nista uzivjeti nego samo

povrsno Sve prolazis i ne zainteresiras se za nista .

Kao prednosti waldorfskoj obrazovanja velika vecéina ispitanika je izmedu ostalog
navela i blizak odnos koji su u waldorfskoj Skoli imali s uciteljima i uc¢enicima. U periodu
tranzicije nekim je ispitanicima izostanak upravo te razine bliskosti i opustenosti stvarao
problem u drzavnim srednjim Skolama: ,, Falio mi je taj poseban i blizak odnos s uciteljima *,
“Meni je problem bio povezivanje s drugim ucenicima‘ Neki ispitanici su imali veca
oc¢ekivanja: ,, Ocekivao sam da ¢e mi biti odlicno u srednjoj skoli jer ¢u upoznati puno novih

prijatelja, ali nazalost to nije tako jer na primjer ne mozes biti toliko blizak s tolikim brojem
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ucenika“, a susreli su se s manje prijateljskom atmosferom: ,, Problem mi je bio taj §to u
srednjoj Skoli nisu svi prijateljski raspolozZeni*. Dio ispitanika navodi kako im je problem bio
Sto su osjecali kao da nisu bitni uciteljima: ,,7o Sto odjedanput si smjesten na nekakvu nizu
poziciju, odjedanput si broj, samo jedan od ucenika u svom tom sustavu “ te nisu imali osjecaj
da mogu uvijek pitati sve Sto ih zanima: ,, U waldorfskoj skoli nema koga ne znas, svi su ti
dragi, svi ucitelji, svi Ucenici, sve ucitelje mozes pitati ako imas neki problem ili nekih
interesa i svi ¢e ti pomoci, a U srednjoj skoli ako postavijas previse pitanja odmah je neki
problem . Ispitanici smatraju da u srednjim drzavnim $kolama nedostaje vremena u kojem bi
se mogli realizirati blizi odnosi izmedu uéenika i profesora: ,, Nema se vremena u redovnim
Skolama da oni tebe upoznaju i ti njih kao osobu sa svojim stavovima i misljenjima, nema
topline i interakcije i manjak je autenticnosti** te smatraju da takva situacija dovodi do toga da
se miSljenje ucenika ne cijeni niti ne trazi: ,, Falilo mi je topline i interakcije, falilo mi je da

me netko pita Sto mislim o stvarima, da pokazu interes za nasa misljenja .

Dio ispitanika se ipak nije slozio s prije navedenim problemima uzrokovanim
tranzicijom te navode kako se oni nisu susreli s problemima prilikom prelaska iz osnovne
waldorfske u drzavnu srednju $kolu: ,, Nisam imala nikakvih problema s tranzicijom: Postojao
je mali zaostatak u znanju iz odredenih predmeta, ali to se sve nadoknadi samo malo sjednes
za knjigom i lako se nadoknadi*; ,,Za mene taj prijelaz nije bio neki veliki problem, treba
malo da se naviknes, ali nakon 2 tjedna je ve¢ sve ok*. Neki su smatrali da ih je waldorfska
Skola toliko ispunila i zadovoljila da upravo zbog waldorfskog pristupa nisu imali problema
prilikom tranzicije:* Nisam imala problem s tranzicijom jer sam u waldorfskoj skoli dobila
SVe Sto sam htjela i sretna sam i snazna isla u srednju skolu*, dok je drugima samo trebalo
neko krace vrijeme za prilagodbu: ,,Jedino mi je falila malo epohalna nastava, ali brzo sam
se navikla i prilagodila“. Odredeni ispitanici smatraju da su se vise bojali tranzicije nego $to
je to na kraju ispalo potrebno: ,, Ispalo je da sam se bojala bez veze, vise sam se bojala svega
toga nego Sto sam stvarno imala probleme*; , lako sam ocekivala da hocu, nisam imala

¢

problem sa tranzicijom *.

5.5. Kako tranziciju napraviti laksom

Dio ispitanika se slaze kako im je bilo jako korisno to Sto su imali ocjene na kraju
osnovne skole: ,,Pomoglo mi je to Sto smo zadnje dvije godine imali ocjene pa su nas s time

na neki nacin prilagodavali na ono $to nas ceka u srednjoj Skoli** kako bi se mogli lakse
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prilagoditi situaciji u srednjoj drzavnoj Skoli: ,, Dobro mi je Sto smo morali imati ocjene u
sedmom i osmom razredu da te barem malo pripreme na srednju Skolu, da ti ne bude totalni
Sok kad odes iz waldorfske skole. Bilo kakvo vece pripremanje i prilagodavanje bi se previse
udaljavalo od onoga Sto waldorf zapravo je“. Jednoj od ispitanica se ¢inilo korisno i to §to je
waldorfska Skola organizirala posjet bivsih waldorfskih ucenika koji su u tom trenutku
pohadali drzavne srednje Skole: ,, Dolazili su nam bivsi ucenici koji su nam davali savjete i
pricali svoja iskustva pa mislim da su nam s time dosta pomogli da nas pripreme*. Nadalje
ispitanicima je tranziciju olaks$alo to $to su imali dodatnu nastavu iz odredenih predmeta: ,,Bili
su nam stavili dodatnu nastavu iz fizike i kemije i to mi je bilo super za pripremu za srednju
skolu“, odnosno oni koji su ranije pohadali waldorfsku Skolu, kada dodatne nastave nije bilo,
smatraju da bi to bilo od velike Koristi: ,, Dodatna nastava iz kemije sto sada postoji, ali nije
postojalo kad sam ja isao u osnovnu skolu*; U waldorfu nam daju dovoljno znanja, samo bi
se trebalo malo vise poraditi na zadacima i formulama iz fizike, kemije i matematike, kroz
neku dodatnu nastavu na kraju osnovne*. Jedan od ispitanika smatra kako bi bilo korisno
organizirati pripreme za srednju $kolu ,,Mislim je vazno imati vjezbe i dodatne sat u osnovnoj
Skoli, kao Sto smo mi imali dodatne sate iz kemije. Mozda bi bilo dobro da za srednju Skolu
kao $to postoje pripreme za maturu za one ucenike kojima je to potrebno. Ali nesto previse
posebno mislim da nije potrebno* ili par sati navikavanja za one koji imaju problema:
., Mislim da ako je nekim ucenicima toliki problem mogli bi napraviti u osmom razredu par
sati navikavanja, neku dodatnu nastavu . Vecina ispitanika smatra da su dodatni sati korisni
kako bi se ucenici priviknuli na drugaciji pristup znanju koji postoji u srednjim drZavnim
Skolama: ,, Olaksali bi dodatni satovi gdje se dijete vise moze ufurati u taj vise egzaktni nacin

rjesavanja zadatak i ucenja. Mislim da bi se tako Umanjio taj Sok u prijelazu“.

Dio ispitanika smatra da je jednostavnije da se waldorfska Skola prilagodi na¢inu rada
drzavnih srednjih Skola: ,,Jedino je logicno pribliZavanjem radu drzavnih srednjih skola.
Prijelaz se moze olaksati jedino priblizavanjem redovnom, drzavnom programu “ jer smatraju
da je waldorfskih ucenika jednostavno puno manje: ,, Nema mi smisla da se drzavne Skole
prilagodavaju radi nas kojih je manje, mislim da je na waldorfskoj skoli da nesto napravi. Ali
nije ta tranzicija neSto strasno, ne znam nikoga tko nije uspio u srednjoj Skoli nakon
waldorfske Skole*; ,,Mislim da bi waldorfska skola trebala nesto promijeniti jer nas je manje,
da nekako poboljsa sustav skolovanja, da barem u sedmom i osmom razredu pojaca te opce
predmete“. Jedan od ispitanika smatra da bi bilo korisno preuzeti neke metode rada drzavnih

Skola: ,,Mozda malo uzeti taj autoritet iz srednjih skola, na primjer uzeti jedan tjedan u
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osmom razredu mjesecno da se radi onako kako se radi u redovnoj srednjoj skoli*. Drugi
ispitanik se slaze te dodaje da je ¢ak pozeljno ako im u waldorfskoj skoli predaje ucitelj koji
je prije predavao u drzavnoj skoli: ,,Mislim da pomaze jako ako je profesor koji predaje u
Waldorfskoj skoli ve¢ bio u drzavnoj skoli i upoznat je s radom redovne skole. Treba
istovremeno paziti da se ne izgubi potpuno waldorfski nacin rada u toj prilagodbi“. S druge
strane, dio ispitanika smatra da je logic¢nije da se drzavna $kola prilagodi waldorfskoj Skoli:
., Mislim da je veci problem u drzavnoj Skoli. Prvenstveno bi drzavna Skola mogla olaksati
tranziciju. Moglo bi se gradivo nekako sustavnije uciti u drzavnim skolama, da se izbace neki
nepotrebni podaci‘“ i od nje preuzme odredene metode rada: ,, Mislim da razvijenije zemlje u
svom obrazovanju vise naginju waldorfskom obrazovanju. Tako da mislim da bi za dobrobit
edukacije i djeteta korak trebale napraviti drzavne skole i promijeniti svoj nacina rada, iako

sam svjesna da je to dosta ambiciozno u trenutnoj situaciji “.

Dio ispitanika slaze se da su veliku pomo¢ prilikom tranzicije dobili od waldorfskih
ucitelja: ,,Mislim da su nam ucitelji iz osnovne jako puno pomogli u toj tranziciji jer su nam
stalno govorili Sto nas sve ¢eka i kako ¢e sve to biti u srednjoj skoli. | to sto smo u sedmom i
osmom razredu dobivali ocjene i uz Klasicne udzbenike koje sami izradujemo dobili smo i
prave udzbenike koje se koriste u redovnim Skolama*, dok drugi nisu imali osjecaj da su
dobili odgovarajuc¢u podrsku od waldorfske Skole: ,, Mislim da bi bilo lakse da waldorfska
Skola napravi te pripreme za tranziciju, da bilo kakva pitanja da imamo da mozemo njih
pitati, jer u drzavnim srednjim skolama nisu svi upoznati s waldorfskom pedagogijom i njenim
nacinom rada. U waldorfskoj skoli bi moglo to biti barem na satovima razredne zajednice.
Kad sam ja isla u skolu nije bilo takve pomoci pa smo morali samo istrazivati“. Odredeni
ispitanici smatraju kako bi im olakSalo kada bi ucitelji u srednjim Skolama viSe znali o
waldorfskoj pedagogiji: ,, Srednje redovne Skole bi mogle pomoci tako da profesori u
redovnim Skolama vise znaju o waldorfskoj Skoli i ucenicima, a ne da ih se gleda kroz
predrasude kako to zna biti“ te kada bi prepoznali da neki u€enici prolaze kroz odredene
teskoce prilikom prilagodbe na novo okruzenje: “U drzavnoj Skoli bi profesori, pedagozi i
psiholozi trebali, ako vide da netko dijete tesko prolazi kroz tranziciju, pozvati ga na
razgovor, vidjeti kako mu se moze pomoci, objasniti mu i olaksati situaciju.“ Dio ispitanika
smatra da bi ucitelji u srednjoj Skoli mogli pokazati viSe interesa za waldorfsku skolu:
., Mislim da bi u redovnoj skoli mogli pitati kako smo mi radili neke stvari u waldorfskoj skoli
i pokazati vise interesa za to od kuda smo dosli*, dok drugi smatraju da bi prevelike

prilagodbe waldorfskim ucenicima mogle imate kontra efekte: ,, Mislim da se ne bi trebali
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posebno prilagodavati u redovnim skolama tim ucenicima jer bi se onda mozda oni osjecali
kao da su manje pametni i drugi bi ih drugacije gledali, pa mislim da to ne bi bilo dobro s te

strane .

Iako smatraju da ih waldorfska Skola priprema koliko moze: ,,lako nas waldorfska
Skola priprema, mislim da se ne moze nista napraviti dok se ne otvori srednja waldorfska
Skola“, odredeni ispitanici smatraju da se problem tranzicije ne moze olakSati, vec
jednostavno ukloniti osnivanjem waldorfske srednje Skole: ,, Ne vidim nista Sto je moguce
napraviti da se moze bitno promijeniti stvar. Jedino $to se moze napraviti je da se nastavi
skolovanje u waldorfskoj srednjoj skoli, u istoj klimi, tako da odrastanje bude u istom
okruzenju“ jer smatraju da je svako prilagodavanje drzavnim $kolama i njihovom nacinu rada
udaljavanje o nacela waldorfske pedagogije: ,, Priblizavanjem takvom radu je odmicanje od
rada waldorfske skole Sto se onda ne podudara. Ne bi trebalo i¢i k tome da se prilagodava

radu redovnih Skole nego da se osnuje waldorfska srednja skola .

5.6. Sto biste savjetovali roditeljima koji Zele upisati svoje dijete u waldorfsku skolu?

Svi ispitanici slozili su se da bi roditelju koji ih trazi savjet savjetovali da upiSe dijete u
waldorfsku skolu: ,,Ja bih savjetovala da upisu dijete u waldorfsku skolu jer je ona meni bila
jako, jako drago iskustvo “, unato¢ potencijalno tezoj tranziciji iz osnovne u srednju Skolu:
,,Savjetovala bih da upisu, to je jedno iskustvo koje je neponovljivo, jedan dio Zivota koji ¢e
svatko pamtiti i ostat ¢e u lijepom sjecanju. Makar je nekom ta tranzicija teza, mislim da se i
dalje isplati to proéi zbog svega $to ti osnovna Waldorfska skola nudi* jer smatraju da se uz
malo viSe truda: ,,Ja bih preporucio da svakako pokusaju jer se uz trud i volju sve moze, a
isplati se potruditi i redovnog izvrSavanja Skolski obaveza: ,,Rekla bih da, mislim da je samo
vazno da dijete kontinuirano radi za skolu. Na primjer u waldorfskoj skoli smo imali dosta
domace zadace i mislim da je dosta bitno da se to izvrsava jer s time se zapravo ponavlja i
uci. Tako da dokle god izvrsava svoje zadatke i duznosti i dok je roditelj tu uz njega mislim da
bi odgovor bio svakako da“, moze jednostavno proc¢i kroz proces tranzicije: ,,Ja bih
savjetovala da upisu, jer tranzicija uopcée nije bila toliki problem, a kroz waldorfsku skolu
dobijes po meni skroz drugacije djetinjstvo — imas jako bliske odnose s prijateljima koji
ostaju, imam osjec¢aj da se ucitelji vise brinu o ucenicima zbog individualnog pristupa i
manjeg broja ucenika, dijete je vise vani u prirodi, sve je nekako prirodnije“. Jedan od

ispitanika navodi kako usporedujuci sebe i svoje kolege iz waldorfske skole s kolegama iz
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drzavnih skola ne primjecuje velike razlike u uspjehu: ,, Mislim da tranzicija generalno ne
predstavija neki veliki problem, ne ¢ini mi se da moji kolege iz osnovne imaju neki losiji
performans u srednjoj od nekakvog prosjeka tako da bih rekao da nije neki problem tranzicija

i da upisu dijete “.

Neki ispitanici ¢ak naglasavaju da za njih tranzicija uopce nije bila veliki problem:
,,Rekla bih da definitivno upisu dijete jer meni ta tranzicija nije predstavijala uopée problema
jer sam u waldorfskoj skoli dobila sve sto sam trebala“, narocCito ne onoliki koliki su mislili
da ¢e biti kada se blizio trenutak upisa u srednju Skolu: “Ja bih definitivno savjetovala da
upisu dijete, jer nama se svima ¢inilo da je ta tranzicija strasna, a na kraju je ispalo da uopce
nije bilo toliko strasno, samo malo drugacije. Mi smo stvarno jako dobro pripremljeni, a svih
tih osam godina se bas isplatilo. Meni je trebalo tri tjedna da se priviknem i mislim da je tih
tri tjedna vrijedno svih onih lijepih osam godina u waldorfskoj Skoli“. Jedan od ispitanika
smatra da se uz trud i pripremu na kraju osmog razreda moze nadoknaditi bilo koje zaostatke:
., Sigurno se isplati i rekao bih da upisu svoje dijete. Sto se tice tranzicije ja sam sebi sam
uzeo gradivo koje mi se cinilo da nije bilo dovoljno obradeno u Waldorfskoj skoli i naucio
sam to i pripremio se dobro, tako da nije nemoguce®. Druga ispitanica smatra kako je
tranzicija sama po sebi uvijek teSka, neovisno iz koje Skole ucenik dolazi: , Rekla bih da
upisu. Jer ipak na vagu kad se stavi sve koliko god mozda moze biti tesko, tranzicija je teska
kad ides iz bilo koje osnovne u bilo koju srednju skolu i postoje nacini na koji se ta tranzicija
moze olaksati tako da mislim da je sve to vrijedno toga sto ce dijete dobiti u waldorfskoj
Skoli*“. Jedna od ispitanica se slaze i dodaje kako se s tesko¢ama tranzicije iz osnovne u
srednju $kolu susrecu i ucenici koji su pohadali drzavne osnovne Skole: ,,Jako puno djece iz
drzavnih Skola takoder tesko podnose tranziciju iz osnovne u srednju Skolu tako da bih ja
savjetovao da se koncentriraju na to kakvo obrazovanje Zele za svoju djecu i da ta tranzicija
ne bi trebala biti to prema cemu cée bazirati svoju odluku®. U skladu s time, jedna od
ispitanica smatra da je waldorfska skola idealno okruzenje za razvoj djeteta osnovnoskolske
dobi, unato¢ tranziciji za koju smatra da svima predstavlja problem neovisno iz koje Skole
dolaze: ,,Definitivno smatram da je to najbolja opcija za djecu, djeca tamo uzivaju, Zive,
igraju se, valjaju se po travi, kreativno se izrazavaju, slobodno razmisljaju te mislim da je to
jako bitno da tako slobodan i sretan odrastas, sto je za dijete, pogotovo u toj dobi, najvaznije.
Ta tranzicija je velika stvar ¢ak i iz redovne osnovne u srednju skolu. Mislim da je vaznije da

vam je dijete sretno, da zna tko je i da se ne boji i¢i u zivot i probati stvari“.
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5.7. Bi li upisali waldorfsku srednju Skolu da je postojala ta mogucnost?

Manji dio ispitanika nije siguran bi li upisao waldorfsku srednju $kolu da su imali tu
opciju: ,,U jednu ruku stvarno mi je bilo lijepo tih osam godina i htjela bih nastaviti, ali zbog
fakulteta i zbog mature bi me bilo malo strah. Jer se trazi bas puno na maturi i ona ide po
tom drzavnom programu, pa nisam skroz sigurna da bih upisala waldorfsku srednju skolu* jer
smatraju da ih drzavna srednja Skola moze bolje pripremiti za fakultet: ,,Ja sam sretan da sam
upisao redovnu da se pripremim dobro za faks* 1 strahuju da bi ta waldorfska srednja Skola
bila nedovoljno stroga i premalo zahtjevna: , Da ima ocjena i da je malo stroze onda bih
upisao, zasto ne“. Sukladno tome, neki ispitanici su zadovoljni da su se obrazovali i jednoj i u
drugoj Skoli: ,,Da je bilo izbora kada sam ja bio u osnovnoj skoli upisao bih waldorfsku
srednju skolu, ali i sada mi je drago da sam iSao u redovau pa sam dobio balans izmedu

Jjednog i drugog*.

Ipak, vecina ispitanika se slaze da bi upisala srednju waldorfsku Skolu da su imali tu
opciju: ,, Upisala bih waldorfsku srednju jer sam to bas zamisljala i htjela jako. Jako sam se
nadala dok sam bila u tom periodu da ce se otvoriti waldorfska srednja Skola da mogu
nastaviti u istom okruzenju“ te uzor pronalaze u Ljubljanskoj waldorfskoj srednjoj Skoli za
koju su se neki ¢ak predomiiljali da upisu: , Cak sam razmisljala oti¢i u Ljubljanu u
waldorfsku srednju skolu, ali nisam jer me bilo strah kako ¢u se snaci u novoj drzavi i gradu s
novim jezikom tako mlada. Kako ta Ljubljanska Skola funkcionira takvu bih upisala, a kakva
bi bila ta u Zagrebu nisam sigurna. Kod njih je to jako popularno i imaju jako puno ucenika i
sve je odlicno organizirano. Mislim da sto se tice znanja da bih jednako naucila u waldorfskoj
srednjoj skoli kao i u redovnoj jer nema tu razlike sto ucimo nego samo nacin na koji ucimo u
odnosu na redovnu Skolu, tako da bih upisala“. Dio ispitanika smatra da bi bilo dobro kada bi
se drzavne $kole ugledale na waldorfsku skolu: ,,Ja bih otisla u srednju waldorfsku zato sto je
to Skola kao Skola samo imaju drugaciji pristup nastavi. Mislim da bi se neke Skole vise
trebale ugledati na taj pristup jer je u redovnim skolama pristup pre tvrd. Smatram da
waldorfska skola ima izvrstan pristup prema nastavi “ i vjeruju da je nastavak obrazovanja u
waldorfskoj skoli bolja opcija za dijete: ,, Mislim da je puno bolje rjesenje upisati waldorfsku
srednju Skolu za one koji su isli u waldorfsku osnovnu jer zapravo na taj nacin ti ne prekidas
taj jedan kljucni dio razvoja, nego se taj put nastavlja u istom okruzenju do zrelosti. To
dovodi do jedne zaokruzene cjeline gdje je covjek spreman za fakultet. Otisla bih u waldorfsku
skolu jer mislim da te ona kao osobnost vise formira i dovodi te na nekakvu zreliju odrasliju

48



razinu gdje razmisljas svojom glavom“, osim ako osoba nema Zelju upisati neku strukovnu
skolu: ,,Sto duze ostati u waldorfu to bolje. Ali to ovisi §to dijete hoce raditi, ako Zeli neku
struku onda ne waldorfska srednja, ali inace da . Jedan od ispitanika smatra da skolovanje po
waldorfskim nacelima i u waldorfskom okruzenju ima potpuni smisao tek kada se dijete
obrazuje i u osnovnoj i u srednjoj waldorfskoj sSkoli, bez prekidanja te smislene cjeline:
,,Upisao bih srednju waldorfsku, jer waldorfska srednja i osnovna skola funkcioniraju kao
neka cjelina pa kad prodete i jedno i drugo mislim da ste jednako opremljeni kao i kad
zavrsite drzavnu 0sSnovnu i Srednju Skolu. Samo je problem kad zavrsite samo waldorfsku
osnovnu skolu i idete direktno u srednju drzavnu prekine vas napola i onda ne uspijete neke
stvari dovrsiti, s nekim stvarima ste naprijed, prekine vam kurikulum napola koji iskljucivo

kao cjelina ima smisla“.

5.8. Slika 0 sebi - razvoj odredenih dijelova osobnosti

Svi ispitanici slazu se da je waldorfska $kola uvelike utjecala na njih. Navode kako se
smatraju vrlo sretnima §to su imali priliku i¢i u waldorfsku Skolu: ,, U velikoj mjeri me skola
odredila i jako sam zahvalan na tome i sretan sto sam isao i najvise mislim da mi je razvila
sigurnost u sebe. I kroz te neke teske periode u zivotu mislim da mi je vazno to neko
povjerenje koje su nam usadivali, da je ok pogrijesiti, da je ok probati i da je ok biti drugaciji
odnosno svoj i mislim da me to jako puno odredilo“ gdje su naucili o vaznosti poStovanja
sebe i drugih oko sebe: ,, Mislim da waldorfska skola nudi ucenicima da razviju neke kvalitete
koje nisu nuzno vezane za razvoj znanja Sto je u drzavnoj skoli jedina bitna stvar. Waldorfska
Skola nauci djecu postovati jedni druge, biti dobar prema drugim ljudima, uzimati u obzir
njihove probleme i prihvacati ih takve kakvi jesu“ te su naucili koliko je vazno stvarati i
odrzavati bliske i ¢vrste odnose s prijateljima: ,, Pozitivno je utjecalo na moju komunikaciju s
ljudima u smislu da sam prisniji i imam tendenciju sklapati intimnije odnose s ljudima, ne
volim imati puno prijatelja koji su mi povrsni, bas zbog takve sredine u kojoj odrastas,
odrastas s ljudima koje dobro znas, Koji su ti bitni, a manje s ljudima koji su tu negdje i moras
ih zadovoljiti da bi bio na primjer popularan u drustvu . Odredeni ispitanici navode kako je
waldorfska Skola zasluzna za manjak stresa u tom periodu njihova zivota: ,, Definitivno mi je
doprinijela. Waldorfska skola jako oblikuje osobu na nacin da bude slobodna i bezbrizna i
omogucava joj djetinjstvo bez stresa. Mislim da puno stvari u mojoj osobnosti odgovaraju
Waldorfskom nacinu zivota i pedagogiji, osobine koje mozda ne bik imala da sam isla u
drzavnu osnovnu skolu. “, a posljedic¢no i kasnije: ,, Smatram se jako sretnom osobom jer mi je
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vecina djetinjstva bila bez stresa. Rekla bih da je to obrazovanje utjecalo na moj generalnu
srecu u Zivotu jer se stvarno uopce nisam susretala sa stresom u tom periodu, pa je to utjecalo
na mene da manje stresno dozivljavam stvari oko sebe i sada. Kad su bili stresovi na primjer
na upisu u faks sam se osjec¢ala puno jace, nisam bila izgubljena i definirana svojim uspjehom
ili neuspjehom. Naucila sam da ne gledam svoju vrijednost kroz svoje ocijene ili dobivene
bodove. Mislim da sam sve u svemu dobila jako vrijedne vrline u waldorfskoj skoli koje

vrijede za cijeli zivot “.

Nadalje, dio ispitanika navodi kako im je waldorfska Skola pomogla u izgradnji vjere u
sebe: ,, Mislim da je utjecalo na mene, i imam osjecaj da Sto sam starija da to vise 0sje¢am i
primjecujem. Mislim da mi je pomoglo razviti osobnost, slobodu izrazavanja i sigurnost u
sebe”; , Utjecalo je na mene jako, pogotovo u drustvu. U waldorfskoj skoli te nitko ne osuduje
i onda imas slobode se razviti i razviti vjeru u sebe* i u vlastite interese: ,, Mislim da mi je
pomoglo u mojim interesima, da me nije sram probati, da me nije strah i¢i za svojim
interesima, biti ponosan na ono $to me zanima i tome pristupiti na dublji nacin, pokusati to
dozivjeti, iskusiti i shvatiti. Waldorfska Skola me naucila da budem ponosan na sebe i
zadovoljan sa sobom kakav jesam“. Mnogi ispitanici su uz pomo¢ waldorfske Skole uspjeli
prepoznati svoje strasti i interese: ,, Waldorfska skola je oblikovala moje interese, to $to smo
imali puno tog rucnog rada i kreativnog izrazavanja pomoglo mi je da znam da se u
buducénosti zelim baviti umjetnoséu i glumom *“; koje smatraju da ne bi uvidjeli da su pohadali
drzavnu osnovnu $kolu: ,,Ja sam otkrila da volim glumiti sto ne bih u redovnoj skoli . Otkrila
sam da volim rucni rad, sivanje , pletenje, boravak u prirodi sto ne bih naucila u redovnoj
Skoli. “ Jedna od ispitanica navodi kako joj je waldorfska Skola pomogla svladavanju drZanja
govora i prezentiranja: ,, Brojna izlaganja, predstave i nastupe koje smo imali u waldorfskoj
Skoli pomogle su mi da naucim kako prezentirati i opustiti se pred publikom*. Druga
ispitanica navodi kako takvo iskustvo Skolovanja u toploj i kreativnoj sredini ne bi mijenjala
nizasto: ,, Mislim da pogotovo zadnjih godina sve vise razmisljam o tome i mislim da je jako
utjecala waldorfska skola na mene, nesto sto ne bih mijenjala nikad. Dalo mi je tu neku
sigurnost, toplinu, sto god ti se desava u Zivotu da imas neku snagu podnijeti stvari, vjeru u

sebe i druge ljude “.
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6. Zakljucak

Tranzicija iz osnovne u srednju Skolu tezak je period za vecinu ucéenika. Ucenici se
moraju prilagoditi novim uciteljima, prijateljima, novom nacinu rada S$kole, vec¢im
oCekivanjima i1 vecoj odgovornosti koja se pred njih stavlja. Ucenici koji prelaze iz
alternativnih osnovnih Skola u drzavne srednje Skole potencijalno prolaze kroz jo§ tezu i
stresniju tranziciju od ucenika koji zavrSavaju drzavne osnovne skole. Ovim istraZzivanjem
htjelo se ustanoviti koliko je u¢enicima waldorfske osnovne Skole tranzicija u drzavnu srednju
Skolu bila zahtjevna te koliko im je stvarala teskoc¢e u prilagodbi na novi naéin rada u

drzavnim srednjim Skolama.

Odgovori na prvo istrazivacko pitanje odnose se na prednosti waldorfskog obrazovanja.
Ispitanici kao veliku prednost waldorfskog obrazovanja navode bliske odnose koje su tijekom
osnovnoskolskog obrazovanja stekli sa svojim uciteljima. Navode kako su svoje ucitelje
dozivljavali gotovo kao druge roditelje kojima su se uvijek mogli obratiti i koje su uvijek
mogli traziti za pomo¢ i savjet. Odredeni ispitanici navode kako im takva bliska atmosfera
nedostaje u srednjoj Skoli gdje vide profesore kao hladne, distancirane i nezainteresirane.
Smatraju kako su im ucitelji u osnovnoj waldorfskoj Skoli puno vise znacili nego kasnije u
srednjoj drzavnoj Skoli. Neki ispitanici navode kako su i s kolegama u razredu uspjeli stvoriti
puno blize i kvalitetnije odnose nego u srednjoj skoli. Jedan od ispitanika smatra da je tome
tako zbog izrazito malog broja ucenika po razredu u waldorfskoj osnovnoj Skoli. Slazu se da
manji broj uéenika po razredu omogucuje ostvarivanje individualnog pristupa prema svakom
uceniku, Sto vide kao veliku prednost waldorfskog obrazovanja. Izostajanje ocjena do sedmog
razreda ispitanici takoder navode kao prednost waldorfskog obrazovanja. Smatraju da je
izostajanje ocjena omogucilo slobodniji, kreativniji i manje stresan razvoj te navode kako
unato¢ tome Sto nisu imali ocjene nikad nisu zaostajali u izvrSavanju svojih obaveza ili
preskakali nauciti zadano gradivo. Slazu se kako ih je waldorfska Skola naucila da uce radi
sebe, a ne pod prijetnjom ocjena. Pritisak, stres i strah je bio puno manji, a ucenje su
dozivljavali kao zadovoljstvo. Jedna od ispitanica smatra kako je pozitivno to Sto waldorfska
Skola nije usmjerena isklju¢ivo na uspjeh i na rezultate, ve¢ je fokus na tome da se dijete
nauci kako zivjeti. Igru, koja predstavlja vazan dio svakodnevnog dana u waldorfskoj skoli,
ispitanici vide kao prednost waldorfskog obrazovanja jer smatraju da stvara ugodnu atmosferu
za dijete 1 potiCe razvoj kreativnosti. Ispitanici smatraju da waldorfska Skola kreativnost
razvija 1 putem svih umjetnickih predmeta koje nudi te to vide kao njenu prednost. Smatraju

da je iskustveno u€enje puno zastupljenije u waldorfskoj Skoli nego u drzavnim Skolama, §to
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kroz umjetnicke predmete, a Sto kroz sve ostale predmete gdje waldorfski uditelji uvijek
nastoje teoriju potkrijepiti praksom. Jednu od karakteristika waldorfskog obrazovanja, ucenje
po epohama, ispitanici vide kao prednost waldorfskog obrazovanja. Smatraju da se gradivo na
kritickog razmisljanja, poticanje radoznalosti 1 Zelje za znanjem te sloboda koju waldorfska
skola pruza ucenicima da upoznaju sebe i svoje strasti vazni su elementi koje ispitanici vide

kao prednosti waldorfskog obrazovanja.

Odgovori na drugo istrazivacko pitanje odnose se na nedostatke waldorfskog
obrazovanja. Kao najveéi nedostatak waldorfskog obrazovanja vecina ispitanika navodi
slabije znanje iz fizike, kemije i matematike. Ispitanici se slazu da je problem u tome §to su na
satovima navedenih predmeta najviSe vremena izdvajali za razne pokuse, dok teoriju, formule
1 zadatke nisu toliko obradivali. Mnogima je takva situacija predstavljala problem kasnije u
drzavnim srednjim $kolama. Jedan od ispitanika navodi kako takvo stanje stvari dovodi do
lose reputacije waldorfskih uc¢enika u drustvu, $to nije dobro niti za samu Skolu niti za ucenike
koji se onda susrecu s predrasudama vrs$njaka i ucitelja drzavnih S§kolam. S obzirom na to da
nema ocjena, ispitanici navode kako je potrebno puno viSe samostalnog rada i unutarnje
motivacije za uenje i izvrSavanje zadataka, Sto je nekim ispitanicima predstavljalo problem.
Nadalje, neki od ispitanika problem vide u uéiteljima koji su ¢esto odgovorni za sve ili vec¢inu
predmeta u jednom razredu. Takva situacija moze predstavljati problem s jedne strane jer
ucitelji nisu specijalizirani za sve predmete koje predaju, a s druge strane jer u slucaju
neslaganja ucitelja i u¢enika nema druge opcije nego svakodnevno, u svim predmetima,
nailaziti na taj potencijalni konflikt. Jedan od ispitanika smatra da je problem i u fleksibilnosti
waldorfskog kurikuluma Kkoji ostavlja previSe prostora za proizvoljnost profesora. Odredeni
ispitanici navode kako waldorfska $kola ima 1o status u drustvu kao $kola koja Ce biti izlaz za
one koji se ne mogu snaéi u drzavnoj $koli. Nadalje, ispitanici smatraju da se Skola previse
drzi izolirano 1 izdvojeno od drugih Skola pa tako ne sudjeluje u svim izletima u kojima
sudjeluju drzavne skole te ne poti¢e ucenike da sudjeluju i raznim sportskim, jezicnim i
matematickim natjecanjima. Ispitanici se slazu da je nedostatak waldorfskog obrazovanja
nesklad izmedu umjetnickih predmeta i ostalih, opcih, predmeta. Takoder, izostanak
informatike iz waldorfskog kurikuluma za neke predstavlja izrazito veliki nedostatak
waldorfskog obrazovanja. Mnogi ispitanici htjeli su upisati waldorfsku srednju Skolu 1
problem tezeg prilagodavanja na sistem drzavnih srednjih $kola vide u tome §to ne postoji

srednja waldorfska Skola koja bi im omoguc¢ila prirodniji 1 smisleniji nastavak obrazovanja.
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Odgovori na trece istrazivacko pitanje odnose se na iskustva koja su ispitanicima olaksala
Skolovanje u drzavnim srednjim Skolama. Dio ispitanika smatra kako ne moze navesti
iskustva koja su ima olaksala kasnije Skolovanje u drzavnim srednjim skolama jer smatraju da
im je samo moglo biti lakse da su se Skolovali u drzavnoj osnovnoj $koli i zatim upisivali
drzavne srednje Skole. Ostali ispitanici slazu se da su postojala odredene iskustva koja su im
bila od koristi u kasnijem srednjoSkolskom obrazovanju, a neka od njih su i bliski odnosi s
profesorima i uciteljima koje su naucili stvarati tijekom obrazovanja u waldorfskoj osnovnoj
Skoli. Ispitanici navode kako im je waldorfska Skola pomogla u razvoju odredene snage,
sigurnosti i vjere u sebe. Smatraju da su bolje upoznali sebe i naucili zauzeti stav o stvarima.
Takoder smatraju da je intrinziéna motivacija za znanjem, koju su razvili u waldorfskog skoli,
bila od velike koristi za kasnije obrazovanje u drzavnoj srednjoj Skoli. Metode ucenja koje su
usvajali u waldorfskoj Skoli, ispitanici vide kao olakSavajuci faktor za kasnije uCenje u
drzavnim srednjim Skolama. Pritom ispitanici misle na u¢enje s razumijevanjem u suprotnosti
s uc¢enjem stvari napamet, slaganjem svog znanja u smislenu pri¢u te snalazenju u svom

gradivu koje je potrebno obraditi 1 nauciti.

Odgovori na Cetvrto istrazivacko pitanje odnose se na misljenje ispitanika o tome §to im
je predstavljalo najveci problem u periodu tranzicije. Ispitanici se slazu da im je najveci
problem u periodu tranzicije predstavljao nedostatak znanja iz fizike, kemije i matematike.
Problem im je bio i1 naviknuti se na drugaciji nacin rada u drZzavnim srednjim S$kolama 1
prilagoditi se pristupu ucitelja drzavnih srednjih Skola prema ispitivanjima 1 testovima koji je
bio znatno stroZi i1 zahtjevniji nego u waldorfskoj $koli. Nekim je problem predstavljala vec¢a
koli¢ina gradiva 1 viSa oc¢ekivanja koja su ucitelji imali prema njima. Odredenim ispitanicima
su u tranziciji najvise smetale predrasude koje su dozivljavali od drugih uc¢enika pa i od samih
profesora u drzavnim srednjim Skolama. Ispitanici su imali problem s prilagodavanjem na
nastavu koja se vise nije provodila po epohama kao u osnovnoj waldorfskoj §koli. Smatraju da
je gradivo zbog toga bilo puno manje povezano te im je predstavljalo problem to Sto su morali
previSe toga obradivati i1 uciti odjedanput. Smatraju da takav pristup nastavi ne dopusta
uceniku da se koncentrira na jedan predmet koji uci, nego da samo povr$no preletava po svim
predmetima. Ispitanici uc¢enje u drzavnim Skola u usporedbi s u¢enjem u waldorfskoj Skoli
dozivljavaju suhoparnim i povrsnim te navode kako im je znanje koje su stekli u waldorfskoj
Skoli trajnije zapamceno od onog stecenog u drzavnoj srednjoj Skoli. Mnogim ispitanicima je

nedostajala razina bliskosti koju su ostvarivali s uciteljima u waldorfskoj osnovnoj skoli te
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navode kako su osjecali da ucitelje u srednjoj drzavnoj Skoli nije pretjerano briga za njih te da
im uopc¢e nije bilo bitno njihovo misljenje. Dio ispitanika se ne slaze s prije navedenim
problemima te navode kako se oni nisu susreli s problemima prilikom tranzicije. Neki od njih
smatraju da ih je upravo waldorfska Skola dobro pripremila i osnazila za tu tranziciju te da
zbog toga nisu imali poteskoc¢e, dok drugi navode da im je samo trebalo neko krace vrijeme za
prilagodbu na novi nacin rada u drzavnoj srednjoj skoli. Dio ispitanika se slaze da su se vise

bojali tranzicije nego $to je to na kraju ispalo potrebno.

Odgovori na peto istrazivacko pitanje odnose se na miSljenje ispitanika o tome kako
tranziciju iz osnovne waldorfske Skole u drzavnu srednju Skolu napraviti lakSom. Veéina
ispitanika se slaze da je korisno to §to su na kraju skolovanja, u sedmom i osmom razredu,
imali ocijene te su se na taj nacin postepeno prilagodavali na¢inu rada drzavnih srednjih $kola.
Jedna ispitanica navodi kako joj je bilo od velike koristi kada su na nastavu u waldorfsku
Skolu dolazili bivsi waldorfski ucenici koji su u tom trenutku pohadali drzavne srednje Skole i
dijelili svoja iskustva tranzicije. Nadalje, veéina ispitanika se slaze kako bi bilo korisno da
postoje dodatni sati iz odredenih predmeta, Sto mladi ispitanici tvrde da danas u waldorfskoj
Skoli postoji 1 to iz kemije i fizike. Dio ispitanika smatra da je logi¢nije 1 jednostavnije da se
waldorfska Skola prilagodi nacinu rada drzavnih srednjih $kola iz razloga §to je waldorfskih
ucenika manje te dodaju kako im se ¢ini korisno da waldorfska Skola preuzme odredene
aspekte rada drzavnih Skola. S druge strane, dio ispitanika smatra kako je waldorfska Skola
najbolja opcija za ucenika te da bi se upravo zbog toga drZavne Skole trebale ugledati na
waldorfsku $kolu i preuzeti odredene metode rada u svoj nadin rada. Sto se ti¢e podrike
ucitelja 1 ostalih zaposlenika jedne 1 druge Skole, dio ispitanika smatra da bi ucitelji u
drzavnim Skolama trebali pokazati viSe interesa za ucenike koje dolaze iz waldorfskih $kola te
pomo¢i onima koji imaju probleme u prilagodbi, dok drugi dio ispitanika smatra da se ucitelji
u drzavnim Skolama ne bi trebali posebno prilagodavati u¢enicima koji dolaze iz waldorfskih
Skola jer na taj nac¢in mogu samo dodatno isticati ucenike umjesto da im pomognu da se
ukope. Dio ispitanika slaze se da je svako pretjerano prilagodavanje waldorfske Skole nacinu
rada drzavne Skole ujedno i narusavanje smisla i nacela waldorfske pedagogije te u skladu s

time rjesenje vide isklju¢ivo u osnivanju waldorfske srednje Skole u Hrvatskoj.

Odgovori na sesto istrazivacko pitanje odnose se na misljenje ispitanika o tome $to bi
savjetovali roditeljima koji Zele upisati svoje dijete u waldorfsku skolu. Svi ispitanici su se
slozili da bi roditelju koji ih pita za savjet savjetovali da upiSe dijete u waldorfsku Skolu.

Smatraju da se uz malo vise truda i1 redovno izvrSavanje Skolskih obaveza moze relativno
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jednostavno proci kroz proces tranzicije. Neki ispitanici navode kako ne primjecuju razliku u
uspjehu izmedu sebe i svojih kolega iz waldorfske skole i1 kolega koji su pohadali drzavne
osnovne Skole. Smatraju da je tranzicija problemati¢na za sve ucenike, neovisno iz koje skole
dolaze. Dio ispitanika slaze se da za njih tranzicija nije predstavljala veliki problem, ve¢ je
bilo potrebno svega par tjedana za prilagodbu i eventualnu nadoknadu znanja u nekim od
predmeta. U skladu s time navode kako je sve ono lijepo, ispunjavajuce i korisno ono $to su
dobili od waldorfske osnovne Skole vrijedno par tjedana prilagodbe i malo nadoknadivanja

znanja iz odredenih predmeta.

Odgovori na sedmo istrazivacko pitanje odnose se na misljenje ispitanika 0 tome bi li
upisali waldorfsku srednju $kolu da je u trenutku njihove tranzicije iz osnovne u srednju skolu
postojala ta moguénost. Manji dio ispitanika nije siguran bi li upisali waldorfsku srednju
Skolu da je ta opcija postojala iz razloga §to ih je strah da ne bi bili dovoljno pripremljeni za
drzavnu maturu ili fakultet. U skladu s time, jedan od ispitanika navodi kako je sretan da je
imao priliku $kolovati se i u waldorfskoj i u drzavnoj Skoli te to vidi kao dobru kombinaciju.
S druge strane, vecina ispitanika se slaze da bi upisali waldorfsku srednju skolu da je bilo te
opcije. Smatraju da je waldorfska Skola najbolje opcija za dijete 1 u osnovnoj i u srednjoj Skoli
te dodaju kako waldorfsko obrazovanje ima potpuni smisao samo ako se prakticira kao

cjelina.

Odgovori na osmo istrazivacko pitanje odnose se na sliku koju ispitanici imaju o sebi, o
razvoj odredenih dijelova svoje osobnosti, za koje smatraju da je zasluzna waldorfska
osnovna Skola. Svi ispitanici se slazu da je waldorfska Skola utjecala na njih i razvoj njihovih
osobnosti. Navode da ih je waldorfska skola naucila poStovati sebe i druge, stvarati kvalitetne
bliske odnose s ljudima koje upoznaju te im je omogucila slobodan razvoj uz malo ili nimalo
stresa. Dio ispitanika smatra kako im je waldorfska Skola pomogla razviti vjeru u sebe 1
sigurnost u svemu S§to u zivotu rade. Smatraju kako se upravo zbog nacina odgoja u
waldorfskoj skoli danas ne boje Zivota te se usuduju isprobavati stvari koje ih interesiraju.
Neki ispitanici smatraju kako im je waldorfska Skola pomogla prepoznati interese i probuditi
u njima strast za stvarima s kojima se 1 danas bave, Sto smatraju da ne bi bilo tako da su i§li u

drzavnu skolu.

Rezultati ovog istrazivanja ukazuju na to da ispitanici zamjecuju jako puno prednosti
obrazovanja u waldorfskim Skolama, ali su ujedno i svjesni odredenih nedostataka za koje
imaju ideje kako ih poboljsati i na kojima $kola radi kako bi ih ispravila, $to je jasno iz
odgovora ispitanika. Vecini je ispitanika problem u tranziciji predstavljalo slabije znanje iz
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odredenih predmeta, drugacije metode ucenja koje se poti¢u u drzavnim Skolama te manjak
bliskosti s kolegama i profesorima. Ispitanici su ve¢inom suglasni da bi roditeljima koji ih
traze savjet savjetovali da upisu svoju djecu u waldorfsku skolu te se vecina slaze da bi i sami
upisali waldorfsku srednju Skolu da je postojala ta opcija. Odgovori ispitanika upucuju na to
kako problemi koje tranzicija donosi postoje i kako ne postoji specifican efikasan nacin kako
ju olaksati, osim dodatnim satima u osnovnoj waldorfskoj Skoli. Iako je tranzicija vecini
ispitanika stvarala probleme samo u po¢ecima i vecina se slaze da tranzicija sve u svemu nije
nepremostiva, jasno je da je jedini nacin da se problemi tranzicije uklone taj da se otvori
waldorfska srednja Skola. Nazalost u ovom trenutku Hrvatska ne prepoznaje vaznost i
prednosti koje postoje kada se podrzavaju, osnivaju i poti¢u alternativni oblici obrazovanja.
Osim $to drzavne Skole imaju konkurenciju, §to je pozeljno za rast, razvoj i napredak svih
Skola, alternativne Skole omoguéuju obiteljima slobodu i pluralizam u odabiru onog
obrazovanja za koje smatraju da je najkvalitetnije i najbolje za njihovo dijete. Ono S$to se
trenutno dogada jest da se waldorfska osnovna Skola u Zagrebu u svojem kurikulumu
prilagodava drzavnim srednjim $kolama i priblizava njihovom nacinu rada. Smatram da takva
situacija dovodi do toga da je waldorfska Skola pocela gubiti svoj identitet i puni smisao.
Upravo zbog toga jedini logi¢ni nacin na koji se tranzicije za ucenike waldorfske osnovne
Skole moze uciniti lakSom jest da se otvori waldorfska srednja skola u Hrvatskoj. Waldorfska
pedagogija 1 nacela rada waldorfske Skole dobivaju svoj puni smisao samo ako postoji

kontinuitet u obrazovanju.
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