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Projekti iz njemackog jezika na podrucju Varazdinske Zupanije
Sazetak

Ovaj rad bavi se projektima iz njemackog jezika s posebnim naglaskom na projekte Theaterspiele
1 Max sucht den Superstar (1i Il) koji se provode na podrucju Varazdinske Zupanije. Teorijski dio
rada temelji se na izvrSenoj analizi Skolskih kurikuluma osnovnih i srednjih Skola na podrucju
Varazdinske zupanije za Skolsku godinu 2022./2023. Sukladno rezultatima te analize, projekti se
u radu tumace kao projekti koji se realiziraju kroz izvannastavnu aktivnost. U teorijskom dijelu
rada najprije su opisana temeljna obiljezja izvannastavnih aktivnosti, a zatim je naglasak stavljen
na projekt kao jedan od nacina realizacije rada u izvannastavnim aktivnostima. S obzirom na vrstu
svakog projekta koji se istrazivao, u radu je takoder ukazano i na brojne prednosti povezivanja
ucenja stranog jezika s dramskom pedagogijom i glazbom. Empirijski dio rada prikazuje
kvalitativno istrazivanje provedeno u obliku studije slucaja. Cilj istrazivanja bio je utvrditi
temeljna obiljeZja i specificnosti organiziranja i sudjelovanja u projektima Theaterspiele i Max
sucht den Superstar (I i II). Uzorak u slucaju Theaterspiele ¢inili su voditeljica projekta i tri
nastavnice njemackog jezika, dok se uzorak u sluc¢aju Max sucht den Superstar (1i Il) sastojao od
voditelja projekta na razini osnovnih Skola, voditeljice projekta na razini srednjih $kola te Cetiri
nastavnice njemackog jezika. U istrazivanju je koriSten polustrukturirani intervju. Rezultati
istrazivanja pokazali su da se projekti uspjeSno organiziraju i da ukljucuju razli¢ite profile
ucenika. Osim toga, utvrdeno je i da projekti povecavaju motivaciju ucenika za ucenje njemackog
jezika i da doprinose usvajanju njemackog jezika te osobnom i socijalnom razvoju ucenika.

Kljuéne rijeci: projekt iz njemackog jezika, dramska pedagogija, glazba, Theaterspiele, Max
sucht den Superstar (11 II)

German language projects in the area of Varazdin County
Abstract

This paper focuses on German language projects with special emphasis on projects Theaterspiele
and Max sucht den Superstar (I and II) that take place in the area of Varazdin County. The
theoretical part of the paper is based on the analysis of the school curricula of primary and
secondary schools in Varazdin County for the school year 2022/2023. In accordance with the
results of this analysis, in the paper, the projects are interpreted as extracurricular projects. In the
theoretical part of the paper, first, the fundamental characteristics of extracurricular activities are
described and then the emphasis is placed on the project as one of the methods used to execute
work in extracurricular activities. Considering the type of each investigated project, the paper also
points out numerous advantages of using drama pedagogy and music in the process of learning a
foreign language. The empirical part of the paper presents qualitative research conducted in the
form of a case study. The goal of the research was to determine the fundamental aspects and
specifics of organizing and participating in the projects Theaterspiele and Max sucht den
Superstar (I and 11). The sample in the case of Theaterspiele consisted of the project manager and
three German language teachers, while the sample in the case of Max sucht den Superstar (I and
1) included the project manager at the primary school level, the project manager at the secondary
school level and four German language teachers. A semi-structured interview was used in the
research. Research results showed that the organization of the projects is successful and that the
projects include different student profiles. In addition, the projects increase the motivation of the
students to learn the German language and they contribute to German language acquisition and
the personal and social development of the students.

Key words: German language project, drama pedagogy, music, Theaterspiele, Max sucht den
Superstar (I and 11)



1. Uvod

U danasnje doba nastavnici neprestano tragaju za novim nacinima i oblicima rada kojima
¢e uspjesno motivirati uenike za ucenje odredenog nastavnog predmeta. Narocito je to
vidljivo u nastavi Njemackog jezika koji u€enicima veéinom nije na popisu najdrazih
predmeta, a Sto se moze pripisati generalno zastupljenom misljenju da je njemacki jezik,
posebice u usporedbi sa sveprisutnim engleskim jezikom, teSko nauciti. Negativni stav
prema njemackom jeziku izravno se odrazava na zelju uc¢enika da ga uce u Skolama. Zbog
toga danas sve manje ucenika njemacki uci kao prvi strani jezik, a osim toga, nerijetko se
dogada i1 da ucenici odluc¢e uopce ne uciti njemacki jezik, pa ga ne upisuju kao izborni
predmet ili se naknadno ispisuju s izborne nastave Njemackog jezika. Medutim, postoje
razli¢ite metode 1 moguénosti rada kojima se ucenicima njemacki jezik moze uspjesno
pribliziti 1 uz pomo¢ kojih oni mogu uvidjeti da ucenje tog stranog jezika moze biti
zanimljivo i zabavno. Jedan od najlaksih nadina za uspjesno aktiviranje ucenika jest
izlaganje ucenika sadrzajima koji polaze od njihovih vlastitih interesa (Mili¢, 2008, prema
Mili¢ 1 Gazivoda, 2015), a metoda rada koja je posebno prikladna za realizaciju takvih
aktivnosti je projekt jer se rad na projektu zasniva upravo na interesima i sposobnostima
samih ucenika (Ljubac Mec, 2022). S obzirom na to da izvannastavne aktivnosti imaju
fleksibilniji kurikulum od redovite nastave (Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012), projekti se
lakSe realiziraju kroz njih. No, pozitivni efekti koji proizlaze iz sudjelovanja u projektima
u sklopu izvannastavnih aktivnosti mogu se izravno odraziti i na redovitu nastavu. Stoga
je svrha ovoga rada na primjeru dvaju konkretnih projekata iz njemackog jezika koji se
odrzavaju na podru¢ju Varazdinske Zupanije ukazati na posebnosti rada i1 pozitivne
znacajke koje proizlaze iz ukljucivanja nastavnika njemackog jezika 1 ucenika u takve
aktivnosti.

Rad se sastoji od dva dijela. Prvi dio rada na samom pocetku obuhvaca prikaz analize
Skolskih kurikuluma osnovnih i srednjih Skola na podru¢ju Varazdinske Zupanije za
Skolsku godinu 2022./2023. Takva struktura rada proizlazi iz ¢injenice da je, prije nego
Sto su mogla biti navedena konkretna teorijska polaziSta i nacela, bilo nuzno uopce
utvrditi odgojno-obrazovne oblike rada kroz koje nastavnici s u€enicima realiziraju rad
na istrazivanim projektima. Nakon objaSnjavanja temeljnih odrednica svih evidentiranih
odgojno-obrazovnih oblika rada, fokus u radu stavljen je na izvannastavne aktivnosti s

obzirom na to da je utvrdeno da se projekti u najve¢oj mjeri realiziraju upravo kroz taj



odgojno-obrazovni oblik rada. U nastavku rada ukazano je na specificnost slobodnog
vremena kao konteksta u kojem se realiziraju izvannastavne aktivnosti u¢enika, a nakon
toga su predstavljena i temeljna obiljezja rada u izvannastavnim aktivnostima. U skladu
s temom rada, posebno poglavlje posveceno je upravo projektima. Nakon navodenja
op¢ih vrsta i obiljezja rada na projektu, ukazano je na mogucnosti ucenja stranih jezika
putem projekata. Na kraju prvog dijela rada fokus prelazi na njemacki jezik s obzirom na
to da su projekti koji se istrazuju u radu vezani upravo za njega. Najprije su prikazane
temeljne odrednice njemackog jezika kao nastavnog predmeta, a zatim su objasSnjene
prednosti povezivanja ucenja stranog jezika s dramskom pedagogijom i glazbom jer su
istrazivani projekti vezani upravo za ova podrucja. U drugom dijelu rada prikazano je
provedeno kvalitativno istrazivanje u obliku studije slu¢aja projekata Theaterspiele 1 Max
sucht den Superstar (I i II). Na temelju intervjua provedenih s voditeljima projekata te
nastavnicama njemackog jezika koje imaju iskustvo sudjelovanja u projektima s
ucenicima zeljelo se temeljito opisati i prikazati njihove znacajke. Svaki projekt pritom

je analiziran kao zaseban slucaj, a kasnije su oba prokomentirana u zajednickoj raspravi.



2. Teorijski dio

2.1. Projekti iz njemackog jezika kao dio Skolskih kurikuluma

U fokusu ovog diplomskog rada su projekti iz njemackog jezika. Temeljito ¢e se opisati
dva projekta — projekt Theaterspiele i projekt Max sucht den Superstar (I' i II)°.

Theaterspiele predstavljaju projekt kojim ucenici sudjeluju u kazaliSnoj smotri na
njemackom jeziku, dok je Max sucht den Superstar (1i Il) prije svega glazbeno natjecanje
ucenika na njemackom jeziku. lako je svaki od tih dvaju projekata specifican na svoj
nacin, oba dijele istu temeljnu svrhu, a to je promocija u¢enja njemackog jezika.

Projekte su pokrenuli nastavnici njemackog jezika s podru¢ja Varazdinske zupanije.
Premda su projekti s obzirom na mjesto odrzavanja same manifestacije vezani za podrucje
Varazdinske Zupanije, u projektu ne sudjeluju ucenici i nastavnici isklju¢ivo s tog
podruc¢ja. Naime, tijekom dugog niza godina postojanja projekti su prerasli u velike
dogadaje u kojima danas sudjeluju uéenici i nastavnici iz razli¢itih dijelova Hrvatske, pa

¢ak 11z drugih drzava.

Kako bi se kreirao teorijski okvir, na pocetku pisanja diplomskog rada izvrSena je analiza
dokumentacije, odnosno Skolskih kurikuluma osnovnih 1 srednjih Skola na podrucju
Varazdinske Zupanije za Skolsku godinu 2022./2023. Analizom Skolskih kurikuluma Zelio
se dobiti uvid u broj Skola koje spominju projekte Theaterspiele 1 Max sucht den
Superstar (I i 1I), naCine na koji su ti projekti zabiljeZeni u Skolskim kurikulumima te
odgojno-obrazovni oblik rada kroz koji se oni realiziraju. Budu¢i da neke Skole spominju
oba projekta (Theaterspiele 1 Max sucht den Superstar I u kontekstu osnovnih Skola te

Theaterspiele 1 Max sucht den Superstar Il u kontekstu srednjih Skola), projekti su

! Projekt koji se provodi na razini osnovnih $kola sluzbeno nosi naziv Max sucht den Superstar, dok je
projektu koji je kasnije nastao kao nastavak prvotnog projekta, odnosno koji je pokrenut kako bi se u
postojeci format projekta mogle ukljuciti i srednje Skole, u nazivu pridodan samo broj dva. No, radi lakseg
razlikovanja projekata tijekom analize, za potrebe ovog diplomskog rada projekt koji se provodi na razini
osnovnih skola biljezi se kao Max sucht den Superstar I, a projekt koji se provodi na razini srednjih $kola
kao Max sucht den Superstar I1.

2 Jako Max sucht den Superstar I i Max sucht den Superstar II tehnicki predstavljaju dva zasebna projekta,
s obzirom na to da su medusobno povezani i da dijele isti format, za potrebe ovog diplomskog rada oni se
promatraju kao jedan slucaj te se objedinjeno nazivaju Max sucht den Superstar (1i 1).



analizirani zajedno, a kasnije ¢e tabelarno biti prikazan svaki projekt zasebno kako bi se

dobio pregledniji prikaz projekata po Skolama.

2.1.1. Analiza Skolskih kurikuluma osnovnih skola

Od ukupno 41 osnovne $kole na podrudju Varazdinske zupanije’ u konadan uzorak
osnovnih $kola ¢iji Skolski kurikulumi su analizirani uslo je 39 Skola jer dvije osnovne
Skole u trenutku analiziranja Skolskih kurikuluma na svojoj mreznoj stranici nisu imale
objavljen aktualni Skolski kurikulum, ve¢ su bili dostupni samo Skolski kurikulumi
proslih skolskih godina.

U nastavku ¢e biti navedene osnovne $kole koje spominju istrazivane projekte u svojim
Skolskim kurikulumima. Opisat ¢e se nain na koji su projekti zabiljeZeni u Skolskim

kurikulumima te ¢e se navesti odgojno-obrazovni oblik rada kroz koji se projekti

realiziraju.

1. OS Cestica (PS Lovreéan)

U gkolskom kurikulumu OS Cestica projekt Max sucht den Superstar I zabiljezen je pod

rubrikom Skolski projekti, a ujedno se spominje i u rubrici Aktivnosti i programi.

2. OS Andrije Ka¢i¢a Miogi¢a Donja Voéa (PS Antuna Gustava Matosa Gornja Voca)

U $kolskom kurikulumu OS Andrije Kaci¢a Miosiéa Donja Voca projekt Theaterspiele i
projekt Max sucht den Superstar I nisu posebno zabiljezeni kao projekti Skole, ve¢ se
spominju isklju¢ivo u kontekstu izvannastavne aktivnosti. Kao jedan od ciljeva
»Njemacke grupe Vindianer navodi se sudjelovanje u raznim manifestacijama kojima se
promovira njemacki jezik, a medu njima su navedeni i Theaterspiele 1 Max sucht den
Superstar 1. Zanimljivo je da se projekt Theaterspiele, osim u sklopu te izvannastavne
aktivnosti, spominje i u sklopu izvannastavne aktivnosti ,.Dramska skupina“ koja je
vezana za nastavni predmet Hrvatski jezik. Kod nac¢ina vrednovanja i nacina koriStenja
rezultata vrednovanja te izvannastavne aktivnosti, kao jedan od planiranih nastupa za

Skolsku godinu 2022./2023. navodi se, izmedu ostalih, 1 nastup na Theaterspiele. lako

3 Koristen je popis osnovnih $kola na podru&ju Varazdinske Zupanije za $kolsku godinu 2022./2023.
objavljen na mreznoj stranici Skolskog e-Rudnika.



kod opisa tih dviju izvannastavnih aktivnosti u Skolskom kurikulumu to nigdje nije
izri¢ito navedeno, s obzirom na to da je rije¢ o projektu koji podrazumijeva pripremanje
predstave na njemackom jeziku, polazimo od pretpostavke da u ovom slucaju postoji

mogucnost da sudionici tih dviju izvannastavnih aktivnosti suraduju na projektu.

3. OS Ivana Kukuljevi¢a Sakcinskog Ivanec (PS Tina Ujevi¢a Salinovec, PS Kuljevéica,

PS Prigorec)

U skolskom kurikulumu OS Ivana Kukuljevi¢a Sakcinskog Ivanec projekt Max sucht den
Superstar I zabiljezen je pod rubrikom Kulturna djelatnost skole kao aktivnost mati¢ne
Skole iz ¢ega se moze zakljuciti da se prednatjecanje za izbor predstavnika u finalnom

natjecanju odrzava u mati¢noj Skoli.

4. OS grofa Janka Draskovi¢a Klenovnik

U $kolskom kurikulumu OS grofa Janka Draskoviéa Klenovnik projekt Theaterspiele
spominje se u kontekstu izvannastavne aktivnosti. Kao na¢in vrednovanja ucenika koji
pohadaju izvannastavnu aktivnost ,,Napredni Nijemci“ navodi se sudjelovanje u
razliitim manifestacijama na kojima se upotrebljava njemacki jezik, a kao primjer takve

manifestacije navodi se Theaterspiele.

5. OS Ante Staréevi¢a Lepoglava

U skolskom kurikulumu OS Ante Staréeviéa Lepoglava projekt Max sucht den Superstar
I spominje se u kontekstu izborne nastave Njemackog jezika od 4. do 8. razreda. Kao
jedan od nacina realizacije izborne nastave Njemackog jezika navodi se sudjelovanje u
projektima, a jedan od projekata koji se spominje je upravo Max sucht den Superstar 1.

Projekt je osim toga zabiljeZen i u rubrici Natjecanja.



6. OS Ljubeséica

U skolskom kurikulumu OS Ljubes¢ica i projekt Theaterspiele i projekt Max sucht den
Superstar I zabiljezeni su pod rubrikom Plan organiziranja kulturne djelatnosti i
tematskih dana te se oba realiziraju kroz izvannastavnu aktivnost ,,Deutschgruppe

Ringelspiel*.

7. OS Martijanec

U skolskom kurikulumu OS Martijanec i projekt Theaterspiele i projekt Max sucht den
Superstar I spominju se u kontekstu izvannastavne aktivnosti. Pod namjenom
izvannastavne aktivnosti ,,Spielerei” navodi se priprema ucenika za sudjelovanje na
dramskim igrama na njemackom jeziku — Theaterspiele, te priprema ucenika za

sudjelovanje u talent showu — Max sucht den Superstar I.

8. OS Petrijanec (PS Nova Ves, PS Strmec)

U skolskom kurikulumu OS Petrijanec i projekt Theaterspiele i projekt Max sucht den
Superstar I spominju se u kontekstu dodatne nastave iz Njemackog jezika. Kao jedan od
nacina realizacije dodatne nastave navodi se sudjelovanje na Skolskim 1 izvanskolskim
aktivnostima ili projektima, a kao primjer takvih aktivnosti, odnosno projekata, izmedu
ostalih, navode se Theaterspiele (odnosno Medunarodni kazali$ni festival u Varazdinu) 1

Max sucht den Superstar I .

9. OS Metel Ozegovi¢ Radovan (PS Gacice, PS Margecan)

U gkolskom kurikulumu OS Metel Ozegovi¢ Radovan projekt Theaterspiele navodi se u

rubrici Ostali Skolski programi i projekti.



10. OS Sra¢inec (PS Svibovec Podravski)

U skolskom kurikulumu OS Sraginec projekt Max sucht den Superstar I zabiljezen je kao
projekt pod rubrikom Ostale aktivnosti i projekti. Projekt se ujedno spominje u kontekstu
izvannastavne aktivnosti. Kod namjene izvannastavne aktivnosti ,,Njemacka grupa®
navodi se, izmedu ostalog, da je izvannastavna aktivnost namijenjena ucenicima koji zele
sudjelovati u natjecanju Max sucht den Superstar 1. Kod nacina koristenja rezultata
izvannastavne aktivnosti stoji da ¢e se najprije organizirati Skolsko prednatjecanje, a

zatim ¢e ucenici sudjelovati u finalu natjecanja Max sucht den Superstar 1.

11. OS Trnovec

U skolskom kurikulumu OS Trnovec projekt Theaterspiele spominje se u kontekstu
izvannastavne aktivnosti. Kao osnovna namjena aktivnosti ,,Dramska skupina na
njemackom jeziku‘“ navodi se sudjelovanje na Dramskim igrama na njemackom jeziku,

odnosno u projektu Theaterspiele.

12. OS Vidovec (PS Nedeljanec)

U skolskom kurikulumu OS Vidovec i projekt Theaterspiele i projekt Max sucht den
Superstar I zabiljezeni su pod rubrikom Aktivnosti/Projekti. Projekt Theaterspiele ujedno
se spominje i u kontekstu izvannastavne aktivnosti, odnosno kod cak cetiri dramske
skupine na njemackom jeziku. Kod ,,Theatergruppe Bienchen* i ,,Theatergruppe Schatz*
projekt Theaterspiele spominje se kod nacina realizacije 1 nacina vrednovanja
izvannastavne aktivnosti, dok se kod ,,Njemacke dramske skupine Videki i ,,Njemacke
dramske skupine Goldene Kinder* projekt spominje kod nacina koriStenja rezultata

vrednovanja aktivnosti.

13. II. OS Varazdin

U skolskom kurikulumu II. OS Varazdin i projekt Theaterspiele i projekt Max sucht den
Superstar I zabiljeZeni su pod rubrikom Projekti. Oba projekta ujedno se spominju i u

kontekstu izvannastavne aktivnosti. Kod vremena realizacije ,,.Dramske grupe na



njemackom jeziku Kindergrimmis® stoji sudjelovanje u€enika na susretima kazalisnih
grupa na njemackom jeziku — Theaterspiele, te sudjelovanje na Max sucht den Superstar
1. Kod vrednovanja i koriStenja rezultata navodi se izvedba naucenog na priredbama, a

kao primjer se navodi upravo Theaterspiele.

14. 111. OS Varazdin

U $kolskom kurikulumu III. OS Varazdin projekt Theaterspiele zabiljezen je pod
rubrikom Projekti i programi. Projekt se realizira kroz izvannastavnu aktivnost. Kod cilja
,Dramske grupe na njemackom jeziku‘ stoji ukljucivanje u projekt Theaterspiele, a kod

nacina vrednovanja aktivnosti nastup na Theaterspiele.

15. IV. OS Varazdin

U skolskom kurikulumu IV. OS Varazdin Max sucht den Superstar I spominje se u
kontekstu izhorne nastave Njemackog jezika od 4. — 8. razreda. Kao jedan od ciljeva
izborne nastave Njemackog jezika navodi se sudjelovanje na manifestaciji Max sucht den

Superstar 1.

16. V. OS Varazdin

U $kolskom kurikulumu V. OS Varazdin projekt Max sucht den Superstar I zabiljezen je

pod rubrikom Kulturna i javna djelatnost skole.

17. VL. OS Varazdin

U $kolskom kurikulumu VI. OS Varazdin istrazivani projekti se izri¢ito ne spominju, no
kako su na mreznoj stranici Skole uz skolski kurikulum dostupni i kurikulumi pojedinih
izvannastavnih aktivnosti, analizom kurikuluma ,,Scenske grupe na njemackome jeziku
Engelchen und Bengelchen* utvrdeno je da ucenici u sklopu te izvannastavne aktivnosti

sudjeluju u projektu Theaterspiele 1 u projektu Max sucht den Superstar I.



Tablica 1 Prikaz rubrike pod kojom je projekt Theaterspiele zabiljezen u Skolskom kurikulumu
pojedine osnovne Skole te odgojno-obrazovnog oblika rada kroz koji se realizira

Naziv skole

Rubrika pod kojom je projekt
zabiljeZen u skolskom
kurikulumu

Odgojno-obrazovni oblik rada
kroz koji se projekt realizira

1. OS Andrije Kati¢a Miogi¢a
Donja Voca (PS Antuna
Gustava Matosa Gornja Voca)

Izvannastavna aktivnost

2. OS grofa Janka Draskoviéa
Klenovnik

Izvannastavna aktivnost

3. OS Ljubeséica

Plan organiziranja kulturne
djelatnosti i tematskih dana

Izvannastavna aktivnost

4. OS Martijanec

Izvannastavna aktivnost

5. OS Petrijanec (PS Nova
Ves, PS Strmec)

Dodatna nastava

6. OS Metel Ozegovi¢

Ostali skolski programi i

Radovan (PS Gagice, PS projekti
Margecan)
7. OS Trnovec / Izvannastavna aktivnost
8. OS Vidovec (PS Aktivnosti/Projekti Izvannastavna aktivnost
Nedeljanec)
9. 11. OS Varazdin Projekti Izvannastavna aktivnost

10. 1IL. OS Varazdin

Projekti i programi

Izvannastavna aktivnost

11. VL. OS Varazdin

Izvannastavna aktivnost




Iz tablice je vidljivo da se projekt Theaterspiele spominje u Skolskom kurikulumu
jedanaest osnovnih §kola s podrucja Varazdinske Zupanije.

Od ukupno jedanaest Skola, Cetiri Skole projekt imaju zabiljeZen kao projekt, aktivnost ili
program, jedna Skola projekt spominje pod kulturnom i javnom djelatnos¢u Skole, dok
ostalih Sest $kola projekt nema zabiljeZzen kao nekakvu posebnu aktivnost Skole, ve¢ se
projekt spominje iskljucivo u kontekstu odgojno-obrazovnog oblika rada kroz koji se
realizira.

Od ukupno jedanaest skola, devet skola projekt realizira kroz izvannastavnu aktivnost,
jedna Skola projekt realizira kroz dodatnu nastavu, a jedna Skola ne spominje izricito

odgojno-obrazovni oblik rada kroz koji se projekt realizira.

Tablica 2 Prikaz rubrike pod kojom je projekt Max sucht den Superstar I zabiljezen u §kolskom

kurikulumu pojedine osnovne $kole te odgojno-obrazovnog oblika rada kroz koji se realizira

Naziv skole

Rubrika pod kojom je projekt
zabiljezen u Skolskom
kurikulumu

Odgojno-obrazovni oblik rada
kroz koji se projekt realizira

1. OS Cestica (PS Lovreéan)

Skolski projekti;

Aktivnosti i programi

2. OS Andrije Kagiéa Miogic¢a
Donja Voca (PS Antuna
Gustava MatoSa Gornja Voca)

Izvannastavna aktivnost

3. OS Ivana Kukuljevi¢a
Sakcinskog Ivanec (PS Tina
Ujeviéa Salinovec, PS
Kuljev&ica, PS Prigorec)

Kulturna djelatnost Skole

4. OS Ante Staréevica
Lepoglava

Natjecanja

Izborna nastava

5. OS Ljubeséica

Plan organiziranja kulturne
djelatnosti i tematskih dana

Izvannastavna aktivnost
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6. OS Martijanec / Izvannastavna aktivnost
7. OS Petrij anec (PS Nova / Dodatna nastava
Ves, PS Strmec)
8. OS Sracinec (PS Svibovec Ostale aktivnosti i projekti Izvannastavna aktivnost
Podravski)
9. OS Vidovec (PS Aktivnosti/Projekti /
Nedeljanec)
10. 1I. OS Varazdin Projekti Izvannastavna aktivnost
11. IV. OS Varazdin / Izborna nastava
12. V. OS Varazdin Kulturna i javna djelatnost /
skole
13. VI OS Varazdin / Izvannastavna aktivnost

Pregledom podataka iz tablice moze se ustanoviti da se projekt Max sucht den Superstar
I spominje u trinaest Skolskih kurikuluma osnovnih Skola na podru¢ju Varazdinske
Zupanije.

Od trinaest $kola, Cetiri $kole navedeni projekt u Skolskom kurikulumu imaju zabiljezen
kao projekt, aktivnost ili program skole, tri Skole projekt imaju zabiljeZen pod kulturnom
1javnom djelatnoscu Skole, jedna Skola projekt ima zabiljezen kao natjecanje, dok ostalih
pet Skola projekt nema zabiljeZen kao nekakvu posebnu aktivnost skole, ve¢ se projekt
spominje iskljuc¢ivo u sklopu odredenog odgojno-obrazovnog oblika rada.

Od trinaest Skola, Sest Skola projekt realizira kroz izvannastavnu aktivnost, dvije Skole
projekt spominju u kontekstu izborne nastave, jedna Skola projekt realizira kroz dodatnu
nastavu, a kod cetiri Skole nije posebno naveden odgojno-obrazovni oblik rada kroz koji

se projekt realizira.
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2.1.2. Analiza Skolskih kurikuluma srednjih skola

Od ukupno 15 srednjih $kola na podru¢ju Varazdinske Zupanije* u konadan uzorak
srednjih Skola ¢iji Skolski kurikulumi su analizirani uslo je 13 $kola jer jedna srednja Skola
u trenutku analiziranja Skolskih kurikuluma na svojoj mreznoj stranici nije imala
objavljen aktualni Skolski kurikulum, dok jedna srednja $kola na svojoj mreznoj stranici
nije imala objavljene $kolske kurikulume.

Kao i kod analize skolskih kurikuluma osnovnih skola, i ovdje ¢e u nastavku biti opisano
u kojim srednjim Skolama i na koji nacin su istrazivani projekti zabiljezeni u Skolskom
kurikulumu te ¢e se, ukoliko je navedeno, spomenuti kroz koji odgojno-obrazovni oblik

rada se projekt realizira.

1. Gospodarska Skola Varazdin

U skolskom kurikulumu Gospodarske skole Varazdin i projekt Theaterspiele i projekt
Max sucht den Superstar Il zabiljeZeni su pod rubrikom Projekti strucnih vijeca i
preventivni programi. Projekti se ujedno spominju i kod Plana i programa strucnog
vije¢a za njemacki, talijanski, ruski, francuski i latinski jezik, a oba projekta realiziraju se

kroz dodatnu nastavu.

2. Prva gimnazija Varazdin

U Skolskom kurikulumu Prve gimnazije Varazdin projekt Max sucht den Superstar 11

zabiljezen je pod rubrikom Posebni programi i projekti ustanove.

3. Srednja Skola Ivanec

U skolskom kurikulumu Srednje Skole Ivanec 1 projekt Theaterspiele i projekt Max sucht
den Superstar Il spominju se u kontekstu izvannastavne aktivnosti. Kod ocekivanih
ishoda/postignuéa ,,Literarno-scenske grupe na njemackom jeziku‘ navodi se da se u toj

izvannastavnoj aktivnosti proSiruje propisani nastavni sadrzaj kako bi se u¢enici uspjesno

4 Koristen je popis srednjih $kola na podru¢ju Varazdinske Zupanije za Skolsku godinu 2022./2023.
objavljen na mreznoj stranici Skolskog e-Rudnika.
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pripremili za sudjelovanje u razli¢itim manifestacijama, a kao primjer manifestacija

navode se Theaterspiele i Max sucht den Superstar I1.

Tablica 3 Prikaz rubrike pod kojom je projekt Theaterspiele zabiljezen u Skolskom kurikulumu

pojedine srednje Skole te odgojno-obrazovnog oblika rada kroz koji se realizira

Naziv skole

Rubrika pod kojom je projekt
zabiljezen u Skolskom
kurikulumu

Odgojno-obrazovni oblik rada
kroz koji se projekt realizira

1. Gospodarska $kola Varazdin

Projekti stru¢nih vijec¢a i
preventivni programi;
Plan i program stru¢nog vijeca

za njemacki, talijanski, ruski,
francuski i latinski jezik

Dodatna nastava

2. Srednja Skola Ivanec

Izvannastavna aktivnost

Iz tablice se moze i8¢itati da se projekt Theaterspiele spominje u Skolskom kurikulumu

dviju srednjih Skola s podrucja Varazdinske zupanije.

Od spomenutih dviju srednjih Skola, samo kod jedne srednje Skole je projekt

Theaterspiele zabiljezen kao projekt, odnosno program Skole.

Jedna Skola projekt realizira kroz dodatnu nastavu, a druga kroz izvannastavnu aktivnost.
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Tablica 4 Prikaz rubrike pod kojom je projekt Max sucht den Superstar Il zabiljezen u Skolskom
kurikulumu pojedine srednje Skole te odgojno-obrazovnog oblika rada kroz koji se realizira

Naziv Skole Rubrika pod kojom je projekt | Odgojno-obrazovni oblik rada
zabiljezen u Skolskom kroz koji se projekt realizira
kurikulumu
1. Gospodarska Skola Varazdin Projekti strucnih vijec¢a i Dodatna nastava

preventivni programi,

Plan i program stru¢nog vijeca
za njemacki, talijanski, ruski,
francuski i latinski jezik

2. Prva gimnazija Varazdin Posebni programi i projekti /
ustanove
3. Srednja skola Ivanec / Izvannastavna aktivnost

Kao §to je razvidno iz tablice, projekt Max sucht den Superstar Il spominje se u Skolskom
kurikulumu triju srednjih Skola s podrucja Varazdinske zupanije.

Pritom je projekt u dvije Skole zabiljezen kao projekt ili program skole, dok u trecoj Skoli
nije zabiljeZen kao nekakva posebna aktivnost skole, ve¢ se spominje samo kod odgojno-
obrazovnog oblika rada kroz koji se realizira.

Projekt se u jednoj Skoli realizira kroz dodatnu nastavu, u drugoj kroz izvannastavnu
aktivnost, dok treca Skola ne navodi izri¢ito odgojno-obrazovni oblik rada kroz koji se

projekt realizira.

S obzirom na to da je u ovom poglavlju spomenuto ¢ak nekoliko razli¢itih odgojno-
obrazovnih oblika rada, za daljnju razradu teksta bilo je potrebno pokuSati napraviti
distinkciju izmedu evidentiranih pojmova o ¢emu ¢e detaljnije biti rije¢ u sljede¢em

poglavlju.
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2.2. Odgojno-obrazovni oblici rada u nastavi njemackog jezika

U ¢lanku 13. stavku 2. Drzavnog pedagoskog standarda osnovnoskolskog sustava odgoja
i obrazovanja (NN 63/2008) stoji da odgojno-obrazovni rad podrazumijeva izvodenje
,redovite nastave, izborne nastave, dopunske i dodatne nastave, izvannastavnih aktivnosti
1 sata razrednika®. Na temelju izvrSene analize Skolskih kurikuluma osnovnih i srednjih
Skola na podru¢ju Varazdinske Zupanije ustanovljeno je da se projekti Theaterspiele i
Max sucht den Superstar (I i II) spominju u kontekstu izborne nastave, dodatne nastave
1 izvannastavne aktivnosti, stoga ¢e ti oblici odgojno-obrazovnog rada biti detaljnije

objasnjeni u nastavku.

2.2.1. Izborna nastava

Prema Nastavnom planu i programu za osnovau Skolu (NN 102/2006) izborna nastava
predstavlja ,,u¢enikov osobni izbor odredenoga nastavnog predmeta iz ponude nastavnih
predmeta kao izbornih odgojno-obrazovnih sadrzaja u Skoli“, a njezina svrha je
»omogucivanje slobode u kreiranju odgojno-obrazovnoga procesa, proSirivanje i
produbljivanje znanja i sposobnosti u onom odgojno-obrazovnom podrucju za koje
ucenik pokazuje posebne sklonosti i pojacan interes”. Posebno je vazno spomenuti da
Clanak 13. stavak 2. Pravilnika o tjednim radnim obvezama ucitelja i strucnih suradnika
u osnovnoj Skoli (NN 34/2014) pod izvodenjem redovite nastave podrazumijeva i
izvodenje izborne nastave stranog jezika.

U kontekstu izborne nastave valja se osvrnuti na nezavidnu poziciju njemackog jezika
kao nastavnog predmeta u Republici Hrvatskoj. Naime, u osnovnim se §kolama kao prvi
strani jezik pretezito uc¢i engleski jezik. lako Hrvatsko druStvo ucitelja 1 profesora
njemackog jezika (KDV) ve¢ dugi niz godina ulaZe napore kako bi se promijenio trenutni
status drugog stranog jezika u osnovnim $kolama, pri ¢emu klju¢ni dokument predstavlja
Zagrebacka rezolucija o visejezicnosti kojom se zahtijeva obvezno rano ucenje stranog
jezika te promjena redoslijeda ucenja stranih jezika (Hrvatsko drustvo ucitelja i profesora
njemackog jezika, 2002), drugi strani jezik u osnovnim $kolama u Republici Hrvatskoj
jos$ uvijek nije obavezan, zbog Cega nastava drugog stranog jezika predstavlja izbornu
nastavu. U Clanku 10. stavku 5. Zakona o izmjenama i dopunama Zakona o odgoju i
obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (NN 68/2018) navodi se da su ucenici koji odluce

pohadati odredeni izborni predmet obvezni taj nastavni predmet pohadati tijekom cijele
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Skolske godine. No, u ¢lanku 10. stavku 6. istog zakona (NN 68/2018) dalje se navodi
sljedece: ,,Ucenik moze prestati pohadati nastavu izbornog predmeta nakon pisanog
zahtjeva roditelja ucenika koji se mora dostaviti uciteljskom/nastavnickom vijecu nakon
zavrsSetka nastavne godine, a najkasnije do 30. lipnja tekuce godine za sljedecu Skolsku
godinu. Ucenik srednje Skole izborni predmet koji je prestao pohadati mora zamijeniti
drugim izbornim predmetom*®. Uz spomenutu moguénost ispisa uc¢enika s izborne nastave
na nacin da ju prestanu pohadati u sljedecoj Skolskoj godini, treba naglasiti 1 iznimku
definiranu u ¢lanku 10. stavku 7. prethodno navedenog zakona (NN 68/2018), a prema
kojoj roditelji mogu podnijeti pisani zahtjev za prestankom pohadanja izbornog predmeta
i tijekom nastavne godine ,,u sluc¢aju dugotrajnih zdravstvenih teSkoc¢a djeteta ili zbog
drugih opravdanih razloga®“. Huzjak (2021) se u svojem stru¢nom radu Ispis ucenika,
izborni drugi strani jezik — kratak pregled osvrnuo na aktualnu problematiku postojanja
velikog broja ucenika koji se ispisuju s izborne nastave drugog stranog jezika u osnovnim
Skolama. Spomenuti autor proveo je istrazivanje o ovoj problematici na uzorku od 102
ispitanika. Ispitanici su bili clanovi Facebook grupe Drugi strani jezik u nastavi u koju su
ukljuceni ucitelji i profesori drugog stranog jezika u Skolama na podruc¢ju Republike
Hrvatske (Huzjak, 2021). Jednim od pitanja zeljelo se istraziti razloge zbog kojih se
ucenici ispisuju s izborne nastave stranog jezika, a pritom su ispitanicima bili ponudeni
sljede¢i odgovori: ,,U 7. razredu dobivaju biologiju, kemiju 1 fiziku; Nije im zaklju¢ena
ocjena odli¢an; Drugi ucenici imaju slobodan 6. ili 7. ili neki drugi sat, a oni moraju biti
u Skoli; Ne dolazi im se u Skolu samo zbog drugog stranog jezika; Drugi strani jezik se
odvija u drugoj smjeni; Ispisao se prijatelj ili prijateljica; Dobivaju obveznu informatiku
u 5. razredu; Ne Zele napredni drugi strani jezik u srednjoj Skoli; Nemaju prijevoz nakon
7. sata; Ukinut je bod kod upisa u srednju Skolu; Pripreme za krizmu u 8. razredu; Sve
ve¢ navedeno; Neki drugi razlog®“ (Huzjak, 2021, 7). Najveci broj nastavnika, cak 54,8
posto njih, smatra da svi navedeni razlozi zajedno utjecu na ispisivanje ucenika s izborne
nastave stranog jezika (Huzjak, 2021). Ne ¢udi stoga da se nastavnici koji drze izbornu
nastavu stranog jezika moraju posebno truditi motivirati u¢enike kako bi zadrzali §to veci
broj ucenika koji ¢e pohadati njihov nastavni predmet. Kuselj (2022) tako navodi primjer
vlastite dobre prakse za poticanje motivacije uc¢enika da odaberu njemacki jezik kao
izborni predmet. Neke od aktivnosti koje je navela, odnosno ¢ija primjena u praksi joj se

pokazala uspjesnom su online kvizovi, didaktic¢ke igre, pisanje ¢lanka za Skolski ¢asopis
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na stranom jeziku te izrada vlastitog projekta, ali i sudjelovanje na drugim medunarodnim

projektima (Kuselj, 2022).

2.2.2. Dodatna nastava

U c¢lanku 34. Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (NN 87/2008)
navodi se sljedece: ,,Za ucenike koji u odredenom nastavnom predmetu ostvaruju
natprosjecne rezultate ili pokazuju poseban interes za odredeni nastavni predmet Skola je
duzna organizirati dodatnu nastavu u koju se u¢enik ukljucuje na temelju vlastite odluke*.
Pordevi¢ 1 Pordevi¢ (2016, prema Kosanovi¢, 2019) pritom naglasavaju kako dodatna
nastava ne smije podrazumijevati iskljuivo povecanje nastavnih sadrzaja, ve¢ se
ucenicima mora omoguciti i njithovo produbljivanje te uvidanje odnosa izmedu razlic¢itih
pojava, a uz to ih treba poticati i na traZenje originalnih rjeSenja kako bi se u konacnici
doprinijelo razvijanju njihovog samostalnog i stvaralackog misljenja. Uz ve¢ navedeno,
dodatna nastava zamiSljena je i kao oblik nastave kojim se ucenicima omoguéuje
postepeno ulazenje u istrazivanje odredenih tema (Stevanovi¢, 2003).

U clanku 2. Drzavnog pedagoSkog standarda osnovnoskolskog sustava odgoja i
obrazovanja (NN 63/2008) dodatna nastava definirana je kao ,,individualizirani oblik
rada za potencijalno darovite u¢enike®. U stru¢noj literaturi moze se pronacéi vise razli¢itih
pokusaja definiranja darovitosti. Prema Koren (1989, 9) darovitost (odnosno nadarenost)
predstavlja ,,sklop osobina na osnovi kojih je pojedinac u jednome ili viSe podrucja
ljudskih djelatnosti sposoban trajno postizati izrazito visok natprosjecni uradak®. Pritom
valja istaknuti razliku izmedu potencijalne 1 produktivne darovitosti. Prema Nikcevic-
Milkovié i sur. (2016, 10) potencijalna darovitost znaci da pojedinac posjeduje ,,odredeni
potencijal koji mu omogucuje da se neke njegove sposobnosti razviju®, dok produktivna
darovitost podrazumijeva aktivnosti ,,kojima se darovitost pojedinaca ve¢ iskazala u
odredenim produktima u prijaSnjem, brzem, boljem, te u izrazito natprosje¢nom
postignuéu®. Rad s darovitim ucenicima podrazumijeva koristenje postupaka i metoda
koji su ,,slojevitiji, opsezniji 1 kvalitativno drugaciji od redovnih programa* (Nik&evi¢-
Milkovi€ i sur., 2016, 14). Iako program dodatne nastave nije strogo propisan te se stoga
nastava u velikoj mjeri moZe prilagoditi interesima ucenika (MiSurac-Zorica 1 RoZi¢,
2016), dodatna nastava u praksi se Cesto ograni¢eno koristi — najce$¢e za pripremu

ucenika za razlic¢ita natjecanja (Nikcevi¢-Milkovi€ i sur., 2016).
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2.2.3. Izvannastavne aktivnosti

Prema Clanku 2. Drzavnog pedagoskog standarda osnovnoskolskog sustava odgoja i
obrazovanja (NN 63/2008) izvannastavna aktivnost je ,,0blik aktivnosti koji Skola
planira, programira, organizira i realizira, a u koju se ucenik samostalno, neobavezno 1
dobrovoljno ukljucuje®. Dok je dodatna nastava, kao Sto je ve¢ bilo prethodno navedeno,
prije svega namijenjena potencijalno darovitim ucenicima, u Nastavnom planu i
programu za osnovne Skole (NN 102/2006) jasno stoji da su izvannastavne aktivnosti
namijenjene svim ucenicima, bez obzira na njihove sposobnosti: ,,Ovaj oblik aktivnosti
organizira se za sve ucenike — ucenike prosjecnih sposobnosti, darovite ucenike, ucenike
koji zaostaju za o€ekivanom razinom ucenja i ucenike s posebnim potrebama®. Cilj je
izvannastavnih aktivnosti dakle, ,,obuhvatiti §to veci broj ucenika bez obzira na njihove
sposobnosti (Zrili¢ 1 Kosta, 2009, 161). Pritom ovakve aktivnosti posebnu vrijednost
imaju upravo za ucenike koji su manje uspjesni u redovitoj nastavi i socijalizaciji
osobnosti jer kroz njih dobivaju moguénost samopotvrdivanja u podru¢ju u kojem su
posebno uspjesni (Zubci¢, 2017).

Izvannastavne aktivnosti regulirane su i Zakonom o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i
srednjoj skoli (NN 87/2008), pa se tako u ¢lanku 35. stavku 1. ovog zakona navodi da
Skola organizira izvannastavne aktivnosti kako bi se zadovoljile razliite potrebe 1 interesi
ucenika, zatim dalje u ¢lanku 35. stavku 2. stoji da se izvannastavne aktivnosti planiraju
Skolskim kurikulumom te godiSnjim planom i programom rada, dok ¢lanak 35. stavak 3.
napominje da se izvannastavne aktivnosti, iako nisu obvezne za u¢enike, u¢enicima mogu
priznati kao ispunjavanje obveza u skoli. U Nastavnom planu i programu za osnoviu
Skolu (NN 102/2006) navodi se da je za izvannastavne aktivnosti predviden jedan sat
tjedno, odnosno 35 sati godi$nje. Peji¢ Papak 1 Vidulin (2016) istiCu da se, ovisno o
podrucju 1 aktivnosti, za izvannastavne aktivnosti ponekad koriste i dva sata na tjedan,
no ¢ak i tada je to vrijeme Cesto nedovoljno za postizanje kvalitetnih rezultata. U
istrazivanju koje je provela autorica Voc€anec (2015) na uzorku voditelja izvannastavnih
glazbenih aktivnosti u osnovnim $kolama na podrucju Varazdinske Zupanije, ispitanici
su, izmedu ostalog, bili upitani smatraju li nedovoljan broj sati ometaju¢im ¢imbenikom
u realizaciji izvannastavne aktivnosti. Za to pitanje koriStena je Likertova skala od 5
stupnjeva, a rezultati su pokazali velik stupanj slaganja ispitanika s tom tvrdnjom

(Vocanec, 2015).
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Izvannastavne aktivnosti nadopunjuju odgojno-obrazovni proces. Sudjeluju¢i u tim
aktivnostima ucenici mogu usavrSavati postojeca znanja, ali i stjecati nova te razvijati
svoje sposobnosti 1 vjestine (Svalina i sur., 2016). Cindri¢ (1992, 54, prema Mlinarevic i
Brust Nemet, 2012) izdvaja nekoliko temeljnih odrednica izvannastavnih aktivnosti.
Osnovne dvije odrednice su te, da se izvannastavne aktivnosti odvijaju u slobodno
vrijeme ucenika s ciljem odmora, razonode i razvoja osobnosti te da se ucenici tim
aktivnostima prikljucuju slobodno i dobrovoljno. Navedeni autor dalje navodi da, uz to
Sto se ucenike kroz izvannastavne aktivnosti uci kako uociti i vrednovati kulturne
vrednote, ujedno ih se uci i kako da sami doprinose stvaranju takvih vrednota. U
izvannastavnim aktivnostima ucenici razvijaju i potvrduju svoje stvaralastvo u razlicitim
podru¢jima, kao na primjer u pjevanju, plesu i scenskom izrazu. Naglasak je u
izvannastavnim aktivnostima dakle, na samoj djelatnosti, odnosno aktivnosti uc¢enika, a
rad mora biti organiziran na nacin da ne narusava slobodu i stvaralastvo uc¢enika (Cindri¢,

1992, 54, prema Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012).

S obzirom na to da je na temelju prethodno prikazane analize Skolskih kurikuluma
utvrdeno da se projekti koji se istrazuju u ovom radu vecinski realiziraju kroz
izvannastavne aktivnosti, naglasak ¢e u daljnjem dijelu rada biti upravo na tom odgojno-
obrazovnom obliku rada, odnosno projekti ¢e se promatrati kroz taj oblik rada.

Kako su izvannastavne aktivnosti, za razliku od izborne i dodatne nastave, vezane za
slobodno vrijeme ucenika, za njihovo cjelovito razumijevanje nuzno je prije svega
objasniti op¢i kontekst slobodnog vremena te pedagoSko znacenje koje ono ima. Stoga ¢e

u sljede¢em poglavlju biti viSe govora upravo o tome.

2.2.3.1. Izvannastavne aktivnosti kao oblik provodenja slobodnog vremena

Pregledom stru¢ne literature koja se bavi tematikom slobodnog vremena mozZe se
ustanoviti da postoji vise razli¢itih definicija pojma slobodno vrijeme. Mlinarevi¢ 1 Brust
Nemet (2012) kao razlog tomu navode ¢injenicu da se fenomenom slobodnog vremena
danas bave znanstvenici iz razli€itih podrucja, Sto znaci da se slobodno vrijeme kao
pojava moze promatrati s vise razli¢itih glediSta (npr. s filozofskog, sa socioloskog, s

pedagoskog itd.).
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Dok jedni teoreti¢ari slobodno vrijeme definiraju kao ,,vremenski interval koji je
osloboden svake obveze u kojem osoba pokuSava razviti svoje sposobnosti®, drugi ga
krace objaSnjavaju kao ,,vrijeme oslobodeno od organiziranoga rada“ (Mlinarevi¢ i Brust
Nemet, 2012, 15). Previsi¢ (2000) istice da se kod pokuSaja definiranja slobodnog
vremena slobodno vrijeme konstantno dovodi u neki odnos, prije svega prema radu i
dokolici. Dokolica je jedan od brojnih pojmova koji se pojavljuje kao srodni pojam pojmu
slobodno vrijeme (Peji¢ Papak i Vidulin, 2016). lako se ovi pojmovi ¢esto pojavljuju u
istom kontekstu, Jankovi¢ (1973, prema Livazovi¢, 2018) naglasava da oni nemaju isto
znacenje. Prema njemu slobodno vrijeme predstavlja Siri pojam koji se prema svojoj
produktivnoj i neproduktivnoj komponenti moze podijeliti na dokolicu 1 besposlicu
(Jankovi¢, 1973, prema Livazovi¢, 2018). Moze se re¢i da dokolica predstavlja ,,vrijeme
slobode za samodjelatnost, a besposlica ,,vrijeme slobode od rada*“ (Poli¢, 2005, 4,
prema Valjan Vuki¢, 2013, 63).

Pedagoska enciklopedija definira slobodno vrijeme kao ,sastavni dio covjekove
aktivnosti, vrijeme izvan svih profesionalnih i1 drustvenih obaveza, u kojemu pojedinac
po svojoj volji odabire oblike i sadrzaje odmora, razonode 1 stvaralaStva* (Pedagoska
enciklopedija 2, 1989, 353). Definiciju slobodnog vremena daje i Previsi¢ (2000, 405),
no on stavlja naglasak na pozitivne u¢inke slobodnog vremena: ,,Slobodno vrijeme je
vrijeme aktivna odmora, razonode, pozitivha razvoja, socijalizacije, humanizacije 1
stvaralackog potvrdivanja li¢nosti®. Arbuni¢ (2002, 32, prema Mlinarevi¢ i Brust Nemet,
2012, 18) pak u svojoj definiciji slobodnog vremena naglasava znacaj slobodnog vremena
za zadovoljavanje zelja, potreba te cjelokupni razvoj pojedinca: ,,To je za pojedinca
prostor intime u kojem on istrazuje vlastite potencijale 1/ili u kojem nadoknaduje sve ono
Sto je po njegovoj subjektivnoj i/ili objektivnoj prosudbi bilo nuzno ostvariti da bi se u
potpunosti osjecao cjelovitim i1 kompetentnim®. Iako svaki autor ima svoju specifi¢nu
definiciju slobodnog vremena, iz svih tih definicija jasno se moze uociti da ono ima veliki
pedagoski znacaj.

Postoje razliCiti oblici i nacini provodenja slobodnog vremena, no kao tri temeljne
funkcije slobodnog vremena izdvajaju se odmor, razonoda i razvoj osobnosti (Jankovi¢,
1967, prema Zubci¢, 2016). Odmor podrazumijeva regeneraciju, odnosno obnovu snage
1 energije pojedinca kroz aktivnosti koje ne zahtijevaju intenzivni intelektualni napor, dok

je kod razonode naglasak na rekreaciji i na aktivnom bavljenju razli¢itim aktivnostima
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koje su pojedincu ugodne (Peji¢ Papak 1 Vidulin, 2016). Aktivnostima slobodnog
vremena pojedinci stjeCu opca i struéna znanja, razvijaju vlastite talente, sklonosti te
razliCite kvalitete Sto u konacnici rezultira izgradnjom cjelovite 1 svestrane osobnosti
(Livazovi¢, 2018).

Osim tri temeljne funkcije slobodnog vremena, mogu se izdvojiti i tri temeljna oblika
koriStenja slobodnog vremena, a to su formativni, preventivni i kurativni (Plenkovi¢,
1977, prema Vocanec, 2015). Formativni oblik pedagoSkog koristenja slobodnog
vremena odnosi se na razvoj zdrave osobnosti pojedinca, preventivni podrazumijeva
uklanjanje negativnih utjecaja, dok je kurativni usmjeren na preodgajanje pojedinca
(Plenkovi¢, 1977, prema Vocanec, 2015).

Slobodno vrijeme ima znac¢ajnu ulogu u oblikovanju identiteta djece 1 mladih, a samim
time bitno utjece 1 na kvalitetu njihovog buduceg Zivota (Badri¢ 1 sur., 2015). Odgojni
utjecaj slobodnovremenskih aktivnosti na mlade ¢esto je puno veci od namjernih utjecaja
kroz opéeniti Skolski sustav ili druge oblike odgoja i rada, zbog ¢ega je iznimno vazno da
se ucenike ukljucuje u organizirane oblike provodenja slobodnog vremena, odnosno da
im se omogu¢i da svoje slobodno vrijeme provode na kvalitetan nacin, ¢ime ¢e se
znacajno utjecati na razvoj njihovih razlicitih potencijala, a ujedno ¢e ih se i zastititi od
negativnih utjecaja (Mali¢ 1 Muzi¢, 1986, prema Rattinger, 2020). Wegner i sur. (2008)
isti¢u slobodno vrijeme kao podrucje koje moze znacajno doprinijeti pozitivnom razvoju
mladih. Sudjelujué¢i u slobodnovremenskim aktivnostima mladi mogu razvijati svoj
identitet, motivaciju, samostalnost te samoreguliraju¢e ponasanje (Wegner 1 sur., 2008).
Osim toga, aktivnosti u slobodnom vremenu mogu kod djece i mladih pozitivno utjecati
1 na socioemocionalni, profesionalni, fizi¢ki, kognitivni te civilni razvoj 1 angazman (Irby
1 Tolman, 2002, prema Valjan Vuki¢, 2013). Previsi¢ (1987, prema Badri¢ i sur. 2015)
isti¢e da djeca 1 mladi €ine kategoriju sa specificnim bioloSkim, psiholoSkim i socijalnim
obiljeZjima zbog Cega je iznimno vazno da im se ponude organizirani oblici provodenja
slobodnog vremena, odnosno da njihovo slobodno vrijeme nije prepusteno slucaju.
Naime, sudjelujuéi u neorganiziranim i nevodenim aktivnostima kod mladih postoji
opasnost od pojave razli¢itih socijalnih problema i rizi€nih ponaSanja (Rattinger, 2020).

Zbog velikog pedagoSkog znacCaja slobodnog vremena razvila se posebna grana
pedagogije usmjerena upravo na kvalitetno organiziranje 1 provodenje slobodnog

vremena, a rijec je o pedagogiji slobodnog vremena (Enciklopedijski rjecnik pedagogije,
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1963). Njezina tri temeljna zadatka podrazumijevaju organiziranje slobodnog vremena na
nacin da se omoguci zadovoljavanje razlicitih potreba i zelja pojedinaca, zatim uklanjanje
negativnih, a jaCanje pozitivnih utjecaja na razvoj osobnosti pojedinca u slobodnom
vremenu te konacno, poticanje pojedinaca na kvalitetno provodenje slobodnog vremena

(Enciklopedijski rje¢nik pedagogije, 1963).

Nakon §to je u ovom poglavlju definirano slobodno vrijeme i objasnjeno pedagosko
znacenje koje ono ima, u idu¢em poglavlju slobodno vrijeme stavljeno je u kontekst Skole

te je u kratkim crtama objasnjen razvoj izvannastavnih aktivnosti.

2.2.3.2. Slobodnovremenske aktivnosti u kontekstu Skole

Slobodno vrijeme u kontekstu Skole odnosi se na vrijeme koje ucenicima ,,0staje na
raspolaganju za ispunjavanje osobnih potreba i Zelja* (Peji¢ Papak 1 Vidulin, 2016, 66).
Tijekom tog vremena $kola za ucenike organizira razlicite slobodne aktivnosti. Slobodne
aktivnosti mogu se definirati kao ,,aktivnosti kojima se ucenici slobodno i organizirano
bave, a izlaze iz okvira obveznih nastavnih programa* (Zubci¢, 2017, 114). Slobodne
aktivnosti su ,,prilika da se ucenici razli¢itih postignuca te interesa i sposobnosti dokazu
1 aktiviraju, potvrde vlastitu osobnost i socijalnu ulogu kao mjesto potpunog iskazivanja‘“
(Livazovi¢, 2018, 271). Odvijaju se individualno ili grupno, a moZe ih organizirati Skola
sama ili uz pomo¢ drugih druStvenih organizacija (Zubci¢, 2017).

Pojam slobodne aktivnosti sluzbeno je uveden u Skole 1953. godine (Previsi¢, 1985,
prema Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012) i kao takav se koristio za opis izvannastavnih
oblika aktivnosti od pedesetih do osamdesetih godina 20. stoljeca, nakon ¢ega je sluzbeno
uveden pojam izvannastavne aktivnosti (Jur¢i¢, 2008, 10, prema Mlinarevi¢ 1 Brust
Nemet, 2012). Danas u Skolskoj praksi sluzbene pojmove za nekadasnje slobodne
aktivnosti predstavljaju izvannastavne i izvanskolske aktivnosti (Peji¢ Papak 1 Vidulin,
2016). U proslosti su se prije pojma slobodne aktivnosti koristili 1 pojmovi ,,vanrazredni,
vannnastavni i vanskolski rad ili odgoj ucenika* (Peji¢ Papak 1 Vidulin, 2016, 72). Za
izvannastavne aktivnosti su se u proslosti takoder koristili brojni drugi pojmovi, kao npr.:
wizvanredni odgojno-obrazovni rad, slobodne izvannastavne aktivnosti, slobodne
izvannastavne i izvanSkolske izborne aktivnosti, slobodno vrijeme i aktivnosti,

individualni i kolektivni rad ucenika u slobodnom vremenu* (Previsi¢, 1987, 21-24,
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prema Peji¢ Papak i Vidulin, 2016, 72). Mlinarevi¢ i Brust Nemet (2012) naglasavaju da,
iako su izvannastavne i izvanskolske aktivnosti postale aktualne sredinom 20. st., one su
se vjerojatno pojavljivale i prije, samo u drugacijim oblicima. Tome u prilog ide i sljedeca
izjava Puzevskog (2002, 122): ,,Mladi su se, oduvijek izvan nastave i Skole, rekao bih,
bavili raznovrsnim aktivnostima po vlastitom izboru*.

I izvannastavne i izvanskolske aktivnosti su ,,bitna odrednica organiziranoga slobodnog
vremena u kojemu ucenici samostalno uce 1 ostvaruju svoje specificne sposobnosti* (Peji¢
Papak 1 Vidulin, 2016, 74). No, iako imaju isti cilj — omoguciti ucenicima kvalitetno
provodenje slobodnog vremena kroz organizirane aktivnosti, medu njima ipak postoji
odredena razlika. Izvannastavne aktivnosti mogu se definirati kao ,,razliciti organizacijski
oblici okupljanja u€enika u slobodno izvannastavno vrijeme u $koli, koje imaju pretezito
kulturno-umjetnicko, Sportsko, tehnicko, rekreacijsko, 1 znanstveno (obrazovno)
obiljezje* (Cindri¢, 1992, prema Siljkovié i sur., 2007, 137). Izvanskolske aktivnosti s
druge strane ,,Cine razliCiti organizacijski i programski oblici okupljanja ucenika u
drustvima, klubovima i drugim institucijama izvan $kole“ (Cindri¢, 1992, prema Siljkovié
1 sur., 2007, 137). Osnovna razlika izmedu izvannastavnih i izvanSkolskih aktivnosti je
dakle ta, da se izvannastavne aktivnosti odvijaju u skoli nakon zavrSetka redovite nastave,
dok se izvanskolske aktivnosti odvijaju u razli¢itim institucijama izvan Skole. Puzevski
(2002) naglasava da se razlika izmedu izvannastavnih i izvanskolskih aktivnosti moze
svesti na aktere koji sudjeluju u organiziranju slobodnovremenske aktivnosti. Dok
izvannastavne aktivnosti skola organizira primarno samostalno, izvanskolske aktivnosti
organiziraju razli€iti drugi organizatori (npr. centri 1 klubovi), no Skola je u te aktivnosti

upucena te ujedno 1 suraduje s tim organizatorima (Puzevski, 2002).

U ovom poglavlju objasnjen je razvoj slobodnovremenskih aktivnosti u kontekstu skole
te je ukazano na razliku izmedu dvije vrste takvih aktivnosti — izvannastavnih i
izvansSkolskih aktivnosti. S obzirom na to da se projekti koji se istrazuju u ovom
diplomskom radu promatraju u okviru izvannastavnih aktivnosti, u nastavku rada vise ¢e

govora biti o konkretnim sadrzajima i na¢inu rada u tim aktivnostima.
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2.2.3.3. Sadrzaji i podrucja izvannastavnih aktivnosti

U Nastavnom planu i programu za osnovau Skolu (NN 102/2006) stoji da su
izvannastavne aktivnosti obicno ,,povezane s odredenim nastavnim predmetom ili su
interdisciplinarne naravi. Spomenute aktivnosti mogu se vezati i uz odredeni globalni
obrazovni projekt, a prema svojoj funkciji mogu biti usmjerene na socijalno ucenje,
promoviranje i poticanje djecje igre te djelatno-proizvodne aktivnosti (Mendes, 2010,
prema Valjan Vuki¢, 2016). Ucenici zahvaljujuéi velikom broju tematskih podrucja te
razli¢itim projektima koji im se nude u sklopu izvannastavnih aktivnosti imaju moguénost
uciti na interdisciplinaran nacin i uspjesnije stjecati nova znanja i vjestine, a ujedno se 1
uspjesno potice cjelozivotno ucenje te kreativnost i stvaralastvo djece (Mlinarevi€ i Brust
Nemet, 2012).
Nastavni plan i program za osnovnu Skolu (NN 102/2006) detaljno opisuje osam podrucja
u kojima se ostvaruju sadrZaji izvannastavnih aktivnosti, a Valjan Vuki¢ (2016, 36)
spomenuta podrucja krac¢e sumira na sljedeci nacin:

1. jezi¢no-umjetni¢ko podrucje;
prirodoslovno-matematicko podrucje;
Sportsko-zdravstveno-rekreacijsko podrucje;
njegovanje nacionalne i kulturne bastine;
ocuvanje prirode 1 okoliSa te zdravoga nacina zivota;

druStveno-humanisticki projekti;

NS R e

ucenicko zadrugarstvo;

8. tehnicko stvaralastvo.
Sirokom ponudom razli¢itih podrugja i sadrzaja izvannastavnih aktivnosti $kola
osigurava zadovoljavanje razliCitih potreba, interesa i1 zelja u€enika u slobodnom
vremenu. Pritom je iznimno vaZzno da se prilikom osmisljavanja i odredivanja ponude
podrucja i sadrzaja izvannastavnih aktivnosti §kola konzultira upravo sa samim u¢enicima
kako bi se osiguralo da su ponudene izvannastavne aktivnosti doista aktivnosti kojima se

ucenici Zele baviti (Peji¢ Papak 1 Vidulin, 2016).

2.2.3.4. Rad u izvannastavnim aktivnostima

Osim razli¢itih podru¢ja izvannastavnih aktivnosti, takoder postoji i velik broj razli¢itih

struktura 1 oblika rada u izvannastavnim aktivnostima. Peji¢ Papak 1 Vidulin (2016)
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pritom naglaSavaju da je svaka organizacijsko-strukturna podjela izvannastavnih
aktivnosti relativna jer je tesko prikazati svo bogatstvo sadrzaja i moguénosti djelovanja
u izvannastavnim aktivnostima.

»lzvannastavne aktivnosti mogu se odvijati kroz skupine, kruzoke, klubove, drustva,
zadruge...“ (Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012, 77). Vidulin-Orbani¢ (2013, 29) nadalje
dodaje da je rad u izvannastavnim aktivnostima mogu¢ ,,u sekcijama, skupinama i manjim
timovima, pa ¢ak i individualno®. Previsi¢ (1987, 37, prema Livazovi¢, 2018) naglasava
da odredeni autori smatraju da bi organizacijski oblik kojim se ostvaruje rad u odredenoj
slobodnovremenskoj aktivnosti svojim sadrzajem 1 oblikom morao prikazivati
specifi¢nost rada u toj slobodnovremenskoj aktivnosti u svom nazivu, no kako napominje
Zubci¢ (2017), u danasnje se vrijeme sve cesce, a u pojedinim Skolama i iskljucivo, za
opis organizacijskog oblika izvannastavne aktivnosti rabi pojam skupina.

Iako izvannastavne aktivnosti mogu biti komplementarne i korespondentne sa sadrzajima
redovite nastave, nastavnici bi kod planiranja sadrzaja izvannastavnih aktivnosti trebali
dati prednost sadrzajima kojima ¢e se ostvarivati ciljevi i zadatci koji se ne mogu ostvariti
u redovitoj nastavi te koji ¢e u€enicima omoguciti Sirenje postojecih horizonata (Peji¢
Papak i Vidulin, 2016).

Izvannastavne aktivnosti mogu se sadrzajno nadovezivati na redovitu nastavu, no medu
njima ipak postoji odredena organizacijska razlika. Za razliku od redovite nastave, u
izvannastavnim aktivnostima rad se ,,ne odvija u razredima, nego u skupinama posebno
formiranim od ucenika iz razli¢itih razreda, razlicite dobi, povezanih zajedni¢kim
interesima prema odredenoj aktivnosti“ (Valjan Vuki¢, 2016, 34-35). Izvannastavne
aktivnosti stoga imaju veliki pedagoski znacaj jer omogucuju suradnju 1 druZenje djece
koja, uz to $to su razli¢ite dobi, imaju i razlicite sposobnosti (Peji¢ Papak i Vidulin, 2016).
Osim toga, valja istaknuti i da se ucenici, sudjelujuéi u izvannastavnoj aktivnosti, mogu
usporedivati s drugom djecom te sa svojom idealnom slikom, §to im moze pomoc¢i da
prepoznaju vlastite vrijednosti i sposobnosti, a ujedno ¢e na taj nacin razviti i
samopostovanje (Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012).

Vidulin-Orbani¢ (2013, 30) kao temeljna nacela koja treba postivati prilikom organizacije
1 rada u izvannastavnim aktivnostima navodi ,,dobrovoljno ukljucivanje ucenika, slobodu

izbora aktivnosti i raznovrsnosti aktivnosti koje su predlozene, okrenutost zadovoljavanju
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individualnih potreba, poticanje (samo)aktivnosti ucenika te podrzavanje suradnje;
suvremenu organizaciju rada, primjerene sadrzaje dobi i moguénostima ucenika®.

Rad u izvannastavnim aktivnostima je ,,slobodan, spontan, dinamican, raznovrstan,
elasticno organiziran i polazi od interesa uc¢enika, njihovih zelja, sklonosti i nadarenosti*
(Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012, 78), a njime ,,uenici produbljuju svoja znanja na
zanimljiv, veseo i zabavan nacin, razvijaju kreativnost, stvaralastvo, samopouzdanje i
kompetencije te se uce socijalnim vjestinama* (Fuduri¢, 2012, 111). Osim toga, ucenici
razvijaju i ,,0sjecaj sigurnosti u sebe i svoje postupke, stvaraju radne navike, postaju
odgovorniji i sposobniji za donoSenje odluka te lakSe upoznaju druge ucenike iz Skole*
(Fuduri¢, 2012, 111).

PuZevski (2002) navodi da je program rada u izvannastavnim aktivnostima samo okvirno
odreden vrstom skupine, a da ga inace u€enici kroje prema vlastitim zeljama i interesima.
Ucenici se u izvannastavne aktivnosti uklju¢uju prema vlastitim zeljama i dobrovoljno,
no rad je u njima obavezan (Puzevski, 2002.). Iako je rad u njima obavezan, bitno je
istaknuti da taj rad nije sputan radom za ocjenu i strahom od neuspjeha, ve¢ se temelji
iskljucivo na zelji 1 potrebi ucenika da se u svojem slobodnom vremenu zabave i proSire
svoje znanje (Previ§i¢ 1987, 28, prema Mlinarevié i Brust Nemet, 2012). Siljkovié i sur.
(2007) istic¢u da je, upravo zbog toga $to ucenici samostalno i u skladu s vlastitim zeljama
1 potrebama biraju izvannastavne aktivnosti, njthova motivacija vrlo visoka, te stoga lakse
1 u vecoj mjeri stje€u nova znanja.

Rad u izvannastavnim aktivnostima ,realizira se u okviru radionica, projekata,
istrazivanja, sudjelovanja u kulturno-umjetnickim dogadanjima, a ukljucuje terensku
nastavu 1 ostale suvremene didakti¢ko-metodicke pristupe* (Vidulin-Orbani¢, 2013, 28).
Metodika rada u izvannastavnim aktivnostima mora se temeljiti na ,,problemsko-
istrazivackom, problemsko-stvaralackom 1 integracijskom sustavu* (Mlinarevi¢ i Brust
Nemet, 2012, 133). Peji¢ Papak i Vidulin (2016) posebno isti¢u znacaj brojnih nastupa,
natjecanja 1 smotri na kojima ucenici koji pohadaju izvannastavne aktivnosti sudjeluju.
Osim $to se sudjelovanjem na takvim aktivnostima promice kulturna i javna djelatnost
Skole, takve aktivnosti ujedno su i prilika za ucenike koji pohadaju izvannastavne
aktivnosti da predstave svoje radove te da se upoznaju s u€enicima iz drugih Skola koji se
bave istim 1ili sliénim aktivnostima (Peji¢ Papak 1 Vidulin, 2016). Slicno smatraju i

autorice Mlinarevi¢ i1 Brust Nemet (2012) koje naglasavaju da takve aktivnosti imaju
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veliko pedagosko znadenje jer djeca sudjelujuci na razli¢itim festivalima i susretima
izlaze iz Skolskih ucionica te imaju priliku posjetiti druge Skole i krajeve, §to im

predstavlja nezaboravno iskustvo.

2.2.3.5. Uloga i kompetencije nastavnika u izvannastavnim aktivnostima

S obzirom na specifiécnu metodiku rada u izvannastavnim aktivnostima, jasno je da se
mijenjaju 1 uobicajene uloge nastavnika i ucenika. Hrvati¢ (1999) istice da je u
slobodnovremenskim aktivnostima vazna komunikacija i interakcija izmedu nastavnika i
ucenika jer su, za razliku od redovite nastave, naCin i organizacija rada rezultat
medusobnog dogovora, odnosno zajednickog suodlucivanja nastavnika i ucenika.
Nastavnik treba dakle, aktivno slusati u¢enike te uvazavati njihove ideje i prijedloge, a
zatim trebaju zajednicki donijeti odluku kako 1 na koji nacin ¢e se to¢no aktivnost odvijati
(Fuduri¢, 2012).
Za razliku od redovite nastave gdje nastavnik prije svega ima ulogu organizatora,
rukovoditelja, poucavatelja i evaluatora, u izvannastavnoj aktivnosti se u ulozi pokretaca
nastavnik nalazi samo u pocetku, a kasnije preuzima ulogu savjetodavnog i pedagoskog
voditelja 1 partnera (Mlinarevi¢ 1 Brust Nemet, 2012). Iako se rad u izvannastavnim
aktivnostima temelji na samostalnom radu ucenika i aktivnom stjecanju znanja, uloga
voditelja kod nastavnika u pocetku mora biti jasno vidljiva 1 to tako Sto ¢e nastavnik:
- oblikovati problemske zadatke;
- pratiti uenikovu aktivnost i blagovremeno pruzati potrebnu pomo¢ koja
mora biti pruzena na prirodan, logi¢an i nenametljiv nacin;
- organizirati sustav postupaka u cilju utvrdivanja i1 procjenjivanja u¢inka
ucenicke aktivnosti;
- osigurati stimulativno odgojno-obrazovno ozracje za uspjesan rad i drugo
(Mlinarevi¢ 1 Brust Nemet, 2012, 202).
Martincevi¢ (2010, 22) objasnjava da se nastavnik u izvannastavnoj aktivnosti nalazi u
ulozi ,,diskretnog promatraca, koji samo u kritiénim trenucima pomaze, usmjerava i
potice uc¢enika®. Nastavnik u izvannastavnoj aktivnosti ,,treba promatrati, davati podrsku,
pomagati u smjeru rada prema cilju, provjeravati tijek rada i sudjelovati u zajednickoj
evaluaciji 1 prezentaciji“ (Mlinarevi¢ 1 Brust Nemet, 2012, 151). Peji¢ Papak 1 Vidulin

(2016) naglaSavaju da suvremena uloga voditelja izvannastavnih aktivnosti, osim uloge
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suradnika 1 partnera u u¢enju, podrazumijeva i da nastavnik bude motivator, moderator i
kreator. S pedagosko-didaktickog pak stajaliSta nastavnik koji vodi izvannastavnu
aktivnost treba biti 1 dijagnosticar, Sto znaci da treba imati sposobnost kod svakog ucenika
uociti njegove najrazvijenije sposobnosti i1 talente te svojim djelovanjem dalje poticati
njihov razvoj (Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012).

Voditelj izvannastavnih aktivnosti mora biti svjestan da svojim ucenicima predstavlja
uzor (Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012). Ucenici imitiraju nastavnika, Sto znac¢i da
preuzimaju njegove obrasce ponasanja i osjecaje. Nastavnik svojim ponaSanjem mora
pokazati da vjeruje u sposobnosti svojih ucenika jer ¢e na taj nacin motivirati ucenike te
ujedno potaknuti razvoj njihova samopostovanja i kreativnosti (Mlinarevi¢ i Brust Nemet,
2012). Zrili¢ 1 Kosta (2009, 162) pritom naglaSavaju da nastavnik mora osvijestiti
,»vaznost oslanjanja na vlastitu kreativnost kao pretpostavku za razvoj kreativnosti svojih
ucenika“.

Voditelj takoder ima vaznu ulogu u kreiranju ozracja odgojno-obrazovne skupine
(Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012). Za ostvarivanje dobrih rezultata, nuzno je postojanje
ugodne emocionalne klime, a takva klima, izmedu ostalog, podrazumijeva da nastavnik
vjeruje u sposobnosti svojih ucenika, da brine o njihovom uspjehu, da kod ucenika potice
radoznalost, da s u¢enicima ima topao odnos i da se svi medusobno postuju (Mlinarevi¢
1 Brust Nemet, 2012). Stvaranjem okruzenja u kojem ucenici slobodno razmjenjuju svoje
ideje s nastavnikom i gdje se postivaju razli¢ita misljenja kod ucenika ¢e se potaknuti i
razvoj kreativnosti (Zrili¢ i Kosta, 2009).

Voditelj izvannastavnih aktivnosti mora posjedovati odredene kompetencije kako bi
mogao uspjeSno voditi izvannastavnu aktivnost. Izmedu velikog broja razliitih
kompetencija, kao primjer valja istaknuti: ,.,komunikacijske vjeStine; vjestinu timskog
rada; vjeStinu koriStenja informacijsko-komunikacijske tehnologije; otkrivanje i
rjeSavanje problema; vjeStinu refleksivnoga promisljanja 1 samovrednovanja;
interpersonalne vjestine; planiranje i upravljanje vremenom; odlucivanje; postivanje
razli¢itosti 1 multikulturalnosti... “ (Tuning Educational Structures in Europe: Summary
of Outcomes — Education, 2005, prema Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012, 218).
Izvannastavne aktivnosti ¢esto vode nastavnici koji ne posjeduju struc¢na znanja i vjestine
potrebne za takav oblik rada, Sto moze dovesti do toga da je rad u izvannastavnoj

aktivnosti nekvalitetan te ucenici ne dobivaju moguénost iskoriStavanja svih potencijala
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koje rad u izvannastavnoj aktivnosti inace nudi (Peji¢ Papak i Vidulin, 2016). Hrvati¢
(1999) naglasava da bi program usavr$avanja nastavnika za rad u slobodnim aktivnostima
trebao biti sastavni dio strunog osposobljavanja nastavnika. Pohadanjem programa
strunog usavrSavanja nastavnici bi trebali ste¢i znanja o metodama, pristupima i
oblicima rada prikladnima za primjenu u slobodnim aktivnostima (Hrvati¢, 1999).
Razlic¢iti oblici usavrSavanja odrzavaju se tijekom cijele nastavne godine, a Cesto se
odvijaju i1 u sklopu smotri i natjecanja u kojima sudjeluju 1 sami ucenici (Hrvati¢, 1999).
Za osiguravanje zadovoljstva nastavnika koji vodi izvannastavnu aktivnost nainom na
koji je ona organizirana i na¢inom na koji se provodi, osim §to je nuzno da mu je
omoguceno i da ga se poti¢e na stru¢no usavrsavanje, vazno je i da nastavnik ima potporu
Skole Sto se tice osiguravanja potrebnog prostora i sredstava za rad, zatim da mu je
omoguceno vodenje izvannastavne aktivnosti kojoj je sklon te da se ucenici mogu
ukljuciti u izvannastavnu aktivnost u skladu sa svojim sposobnostima, zeljama i

potrebama (Peji¢ Papak 1 Vidulin, 2016).

Nakon §to je u prethodnim poglavljima detaljno analizirano znafenje izvannastavnih
aktivnosti, u nastavku rada fokus ¢e se suziti na jedan od nacina realizacije rada u

izvannastavnim aktivnostima — projekt.

2.3. Projekt kao metoda rada

Kao $to je bilo prethodno spomenuto, projekt je jedan od nacina realizacije rada u
izvannastavnim aktivnostima. Rije€ je o metodi koja se zbog svojih specificnosti, uz igru,
izdvaja kao posebno prikladna za rad u izvannastavnoj aktivnosti (Mlinarevi¢ 1 Brust
Nemet, 2012). No, prije nego Sto se navedu znacajke projekta kao metode rada, potrebno
je projekt pojmovno odrediti.
U Hrvatskom enciklopedijskom rjecniku navode se tri znacenja pojma projekt:

1. razraden nalin izrade Cega [projekt zgrade; projekt ceste];

2. pripremni tekst, nacrt kakvoga dokumenta [projekt zakona];

3. svaki zaokruZen, cjelovit i slozen pothvat €ija se obiljeZja i cilj mogu definirati, a

mora se ostvariti u odredenom vremenu te zahtijeva koordinirane napore nekoliko

ili ve¢eg broja ljudi, sluzbi, poduzeca i sl. [znanstveni projekt, kazaliSni projekt]
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(Hrvatski enciklopedijski rjecnik, 2003, 1055, prema Matijevi¢ i Radovanovic,

2011, 165).
Matijevi¢ 1 Radovanovi¢ (2011) naglasavaju kako je definicija pod rednim brojem tri
najprikladnija za opis projekata koji se odvijaju u skoli i nastavi jer nastavnici i ucenici
(a 1 ostali akteri poput roditelja, drugih Skolskih zaposlenika itd.) Cesto zajedno
poduzimaju razli¢ite pothvate kojima u odredenom vremenskom roku zele nesto postici.
U tom kontekstu vrijedi spomenuti i definiciju projekta koju je dao Meyer (2002, 180):
,»Projekt predstavlja zajednicki pokusSaj nastavnika i uenika da zivot, ucenje 1 rad povezu
tako da se drusStveno znac¢ajan i s interesima sudionika povezan problem zajednicki obradi
(= proces) i dovede do rezultata (= produkt) koji za sudionike ima uporabnu vrijednost*.
Osim pojma projekt, u strucnoj se literaturi jo§ mogu pronaci i pojmovi poucavanje
metodom projekta, projekt plan 1 nastava usmjerena na projekte (Matijevi¢ i
Radovanovi¢, 2011), no u nastavku ¢e se teksta isklju¢ivo upotrebljavati pojam projekta.
Utemeljiteljima rada na projektu smatraju se John Dewey i1 Heard Kilpatrick (Cindri¢ i
sur., 2010). Za oba se autora moze reci da su bili zagovornici pedocentrizma, odnosno da
su se zalagali za nastavu usmjerenu na ucenika (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011). Nastava
usmjerena na uc¢enika zahtijeva promjenu uobicajenih uloga nastavnika i u¢enika. Takva
nastava podrazumijeva da ucenik postane aktivniji od nastavnika, ili barem jednako
aktivan, Sto znaci da nastavnik viSe ne smije imati ulogu predavaca, ve¢ mentora,
suradnika i organizatora (Matijevi¢ 1 Radovanovi¢, 2011). Male§ (1996) pritom
napominje da, iako rad na projektu podrazumijeva da ucenici imaju glavnu ulogu, ne
smije se zanemariti ni uloga nastavnika koji u€enicima treba pomagati u planiranju 1
donoSenju odluka, osigurati potrebna didakticka sredstva, biti posrednik prilikom
kontaktiranja drugih ustanova te pruzati povratne informacije. Meyer (2002, 175)
objaSnjava da nastavnik prilikom rada na projektu postaje ,,moderator zajednicki
organiziranog rada“, a Ljubac Mec (2022) dodaje da nastavnikova uloga, osim ve¢
prethodno navedenog, podrazumijeva i da motivira u¢enike. Munjiza i sur. (2007) isticu
da je mentorska uloga nastavnika izraZenija kod mladih ucenika. Dakle, §to su ucenici
stariji, to su i samostalniji. Prethodno opisan nacin rada i uloge nastavnika i ucenika
karakteristi¢ne su upravo za izvannastavne aktivnosti, o ¢emu je ve¢ detaljnije bila rije¢
u poglavlju koje se odnosilo na ulogu nastavnika u izvannastavnoj aktivnosti, a §to

dodatno potvrduje prikladnost projekta kao metode za rad u izvannastavnoj aktivnosti.
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Prema Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011) postoji nekoliko razli¢itih podjela projekata.
Prema broju sudionika, projekti mogu biti ,,individualni, skupni, razredni, skolski, te
projekti u kojima se rad na projektnim zadatcima odvija u parovima® (Matijevic i
Radovanovi¢, 2011, 166). Prema podrucju razvoja autori razlikuju projekte koji se
odnose na ,,kognitivni, afektivni, motoricki razvoj* (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011, 166).
Prema instituciji koja je nositelj projekta mogu se izdvojiti ,,medunarodni, drzavni,
zupanijski, gradski, Skolski, razredni® projekti (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011, 166).
Uzimaju¢i kao kriterij klasifikacije ciljeve projekta, autori navode da postoje
»istrazivacki, humanitarni, ekoloski (uredenje Skolskog vrta, botanickog vrta 1 sl.),
suradnicki, prakti¢ni (npr. izrada koSeva za otpatke za Skolsko dvoriSte, uredenje
pjeSackih staza, ili bojenje zidova ucionica), umjetnicki (glazbeni ili scenski projekt za
razrednu ili Skolsku priredbu; stalna razredna top-lista hitova)* projekti (Matijevié 1
Radovanovi¢, 2011, 166). Projekti se mogu podijeliti i s obzirom na nastavni predmet, pa
tako autori navode da projekti mogu biti ,,povijesni, fizikalni, kemijski, biologijski,
tehnicki, glazbeni...* (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011, 166). Prema duljini trajanja
projekti mogu biti ,,poludnevni, cjelodnevni, tjedni, mjesecni, polugodiSnji, godisnji,
visegodis$nji“ (Matijevi¢ i Radovanovié¢, 2011, 166). Ovisno o tome jesu li projekti
povezani s nastavom ili Skolom, moze se raditi o ,nastavnim, izvannastavnim ili
izvanSkolskim projektima® (Matijevic 1 Radovanovi¢, 2011, 166). Osim prethodno
navedenih podjela, vrijedi spomenuti da postoji i moguénost kombiniranja svih prethodno
navedenih vrsta projekata, pa se kao primjeri spominju ,.individualni tehnic¢ki godisnji
projekt 1 ,,skupni istrazivacki kemijski polugodisnji projekt* (Matijevi¢ 1 Radovanovic,
2011, 167). De Zan (1999, 124, prema Cindri¢ i sur. 2010) navodi jo$ jednu mogucu
podjelu projekta, a to je podjela s obzirom na svrhu projekta. Kao prvi primjer navodi
procesni projekt Cija je svrha ,,usvajanje i uvjezbavanje metodologije izrade projekta...*,
a kao drugi produktni projekt koji je orijentiran na ,,krajnji ishod, proizvod ili spoznaju*
(De Zan, 1999, 124, prema Cindri€ i sur., 2010, 178).

Sto se same izrade i provedbe projekta ti¢e, Frey (1999, prema Vrbanac, 2009, 325-326)
navodi sedam temeljnih komponenti projektne metode koje se mogu promatrati kao
smjerokazi tijekom rada na projektu, a to su redom: ,,inicijativa; razmatranje inicijative;
razvijanje podru¢ja djelovanja; provodenje plana projekta; zakljuCivanje projekta;

uporisne tocke i metainterakcija“. Faza inicijative odnosi se na iznoSenje ideje, problema
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ili op¢enito Zelje za radom na projektu, a zatim se u fazi razmatranja inicijative odabire
konacna tema te se radi skica projekta (Frey, 1999, prema Vrbanac, 2009). Nadalje se u
fazi razvijanja podru¢ja djelovanja stvara to¢an plan rada te se ¢lanovima skupine
dodjeljuju njihovi zadatci (Frey, 1999, prema Vrbanac, 2009). U fazi provodenja plana
projekta realizira se planirana aktivnosti ili se mogu pojacavati aktivnosti koje su ranije
zapocete vjezbama i simulacijama (Frey, 1999, prema Vrbanac, 2009). Zakljucivanje
projekta rezultira krajnjim proizvodom (Frey, 1999, prema Vrbanac, 2009). Munjiza i sur.
(2007) pritom naglaSavaju da je ucenike prilikom predstavljanja rezultata projekta
potrebno pohvaliti i motivirati za rad na nekom drugom projektu u buduénosti. Faza
uporis$nih toc¢aka nije obavezna, a svrha joj je pomo¢ ucenicima u daljnjem radu,
primjerice u slucaju eventualnih nesuglasica izmedu ¢lanova grupe (Frey, 1999, prema
Vrbanac, 2009). Zadnja faza — faza metainterakcije, ima znacajnu pedagosku ulogu jer se
tijekom te faze razgovora o tijeku rada na projektu s namjerom da ucenici uvide §to su
sve naucili kroz rad i iz rada na konkretnom projektu (Frey, 1999, prema Vrbanac, 2009).
Fried-Booth (2002, prema Sirisrimangkorn, 2018) izradu svakog projekta krac¢e svodi na
tri temeljne faze, a to su faza planiranja, faza implementacije i konacno, stvaranje
zavrSnog proizvoda.
Cindri¢ i sur. (2010, 177) kao temeljna nacela rada na projektu navode:

- nacelo aktivnog sudjelovanja;

- nacelo neposredne stvarnosti;

- nacelo suradnje i socijalizacije;

- nacelo razvoja emocionalne inteligencije;

- nacelo suvremenosti 1 aktualnosti.
Rad na projektu podrazumijeva aktivnost ucenika koja temelj ima u njihovim
sposobnostima 1 interesima (Ljubac Mec, 2022). Interesi predstavljaju pokretace
kognitivnih procesa i1 struktura koji dovode do uspjeSnog usvajanja znanja (Mili€ 1
Gazivoda, 2015). Kada su ucenici izloZeni sadrzajima i aktivnostima koji polaze od
njihovih vlastitih interesa, tada postaju aktivni sudionici odgojno-obrazovnog procesa, a
uz to su znanja koja steknu na taj nacin dublja i dugotrajnija (Mili¢, 2008, prema Mili¢ i
Gazivoda, 2015). Ljubac Mec (2022, 156) kao cilj aktivnog ucenja navodi ,,poticanje
razvoja osobnosti 1 individualnosti uc¢enika*. Takav oblik ucenja rezultira ,,stvaralackim

radom ucenika® (Ljubac Mec, 2022, 157). Za potrebe ovog diplomskog rada vrijedi
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spomenuti da su neke od metoda aktivhog ucenja, osim projektnog ucenja putem
istrazivanja, i igranje po ulogama te slusanje glazbe, odnosno pjevanje, sviranje i opéenito
ples i pokret uz glazbu (Sweeney i1 Posavec, 2017, prema Ljubac Mec, 2022).

Meyer (2002, 175) smatra da rad na projektu omogucéava ,,uvjezbavanje solidarnog
djelovanja te pruza iskustvo u timskom i grupnom radu®, a k tome jo§ i ,,prenosi
kompetenciju za djelovanje i osjecaj vlastite vrijednosti. Kod timskih projekata vazno je
jasno odrediti koju ulogu ¢e koji od ¢lanova tima imati kako bi svaki ¢lan uvidio osobnu
odgovornost koju ima za uspjeh cijelog tima, odnosno uspjesno ostvarivanje projekta
(Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011). S obzirom na to da su ucenici tijekom grupnog rada u
stalnim socijalnim interakcijama, neki od moguéih pozitivnih u¢inaka koji iz toga mogu
proiza¢i su ucenje rjeSavanja konflikta, ucenje sluSanja drugih i prihvacanja tudih
misljenja te prihvacanje, odnosno uspjesno nosenje s neuspjehom (Fridrich, 1996).
Znacajnu ulogu kod rada na projektu kao obliku aktivne nastave ima suradnicko ucenje
(Peko i sur., 2006, prema Ljubac Mec, 2022). Dok Meredith i sur. (1998, prema Ljubac i
Mec, 2022, 159) suradnic¢ko ucenje definiraju kao ,,skupno ucenje ucenika u paru ili
skupinama u kojima se rjeSavaju zajednicki zadatci, istrazuju zajednicke teme ili usvajaju
nova znanja s ciljem stvaranja ne¢ega novoga“, Mlinarevi¢ i Brust Nemet (2012, 159) taj
oblik u¢enja definiraju kao ,,uenje u kojemu su svi u€enici u timu jednako vazni i to im
predstavlja zadovoljstvo®. Suradnickim ucenjem integriraju se socijalni 1 intelektualni
razvoj djece, a u kontekstu izvannastavnih aktivnosti primjena ovog oblika ucenja
ucenicima razlicitih sposobnosti omogucuje da istovremeno uce brinuti jedni za druge,
ali 1 jedni od drugih (Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012).

Projekt kao metoda rada omogucuje 1 interdisciplinarno ucenje (Meyer, 2002). Armstrong
(2008, prema Mlinarevi¢ 1 Brust Nemet, 2012) isti¢e ucenje kroz projekte i
interdisciplinarno poucavanje kao neke od metoda kojima se najbolje 1 najlakse aktivira i
motivira u€enike za rad. Vrbanac (2009) navodi da je projekte teSko organizirati tijekom
redovite nastave zbog velikog broja ucenika i zbog potrebe postivanja predvidenog
nastavnog plana i programa, a Munjiza i sur. (2007) kao ograni¢enje spominju i trajanje
uobicajenog nastavnog sata. Projektima koji se realiziraju u sklopu izvannastavnih
aktivnosti u tom pogledu svakako ide u prilog ¢injenica da izvannastavne aktivnosti, za
razliku od redovite nastave, imaju fleksibilniji kurikulum (Mlinarevi¢ 1 Brust Nemet,

2012). U kontekstu izvannastavnih aktivnosti, Peji¢ Papak i Vidulin (2016) isti¢u
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moguénosti ostvarivanja veéih projekata suradnjom viSe razli¢itih izvannastavnih
aktivnosti. Kao primjer projekta autorice navode pripremu mjuzikla. Takav projekt bio bi
prije svega prilika za suradnju izvannastavnih glazbenih, dramskih i likovnih aktivnosti,
no svakako postoji mogucnost ukljucivanja i nekih drugih podruc¢ja (Peji¢ Papak i
Vidulin, 2016). Primjenom intradisciplinarnog i interdisciplinarnog pristupa radu u
izvannastavnim aktivnostima moze se potaknuti razvoj viSe razli¢itih kompetencija
ucenika, a ujedno se na taj na¢in mogu uspjesno ostvarivati i veci projekti, Sto u konacnici

povecava mogucénost javnog prezentiranja rada ucenika (Peji¢ Papak i Vidulin, 2016).

Buduéi da su projekti koji se istrazuju u ovom diplomskom radu vezani za odredeni strani
jezik, nakon $to je u ovom poglavlju detaljno objaSnjen projekt kao metoda rada, u

nastavku ¢e se predstaviti mogucénosti ucenja stranih jezika putem projekata.

2.3.1. Ucenje stranih jezika putem projekata

Iako je u ovom diplomskom radu rije¢ o projektima koji izlaze iz okvira redovite nastave
Njemackog jezika, valja se, prije pojasSnjavanja takvih projekata, kratko osvrnuti na
opcenitu pojavu projekata u nastavi stranih jezika.

U nastavi stranih jezika projekti su se poceli primjenjivati po¢etkom 80-ih godina kada je
doslo do procvata komunikacijske metode, a kojom se u nastavi stranih jezika naglasak
poceo stavljati na prakti¢nu primjenu jezika (Vrbanac, 2009). U didaktici stranih jezika
projekti predstavljaju glavno sredstvo, odnosno nacin za uspjeSno ostvarivanje nastave
usmjerene na ucenika (Minuth, 2012).

Prema Vrbanac (2009) mogu se izdvojiti tri temeljne vrste projekata koji se koriste u
nastavi stranih jezika, a to su projekti sa susretima, projekti s korespondencijom i
tekstualni projekti. Projekti sa susretima podrazumijevaju da se ucenici susrecu s
izvornim govornicima, a pritom je susret mogucée organizirati u ucionici, Sto znaci da
izvorni govornici dolaze gostovati na nastavni sat, zatim u okolini, primjerice posjetom
medunarodnoj Skoli ili zra¢noj luci te naposljetku odlaskom u zemlju ciljnog stranog
jezika, $to je primjerice moguce organiziranjem uceniCke razmjene (Vrbanac, 2009). Za
razliku od projekata sa susretima koji podrazumijevaju direktan kontakt s izvornim
govornicima, odnosno kontakt uzivo, projekti s korespondencijom odvijaju se putem

posrednickih medija, primjerice putem e-maila ili pisma (Vrbanac, 2009). U fokusu
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zadnje kategorije projekata, odnosno tekstualnih projekata su razliciti tekstovi, pa se tako
radom na takvim projektima mogu obradivati primjerice knjizevni tekstovi, tekstovi iz
udzbenika ili tekstovi s interneta (Vrbanac, 2009).

Projekti koji se istrazuju u ovom diplomskom radu odnose se na projekte u kojima ucenici
sudjeluju prije svega u sklopu izvannastavnih aktivnosti. Rije¢ je o projektima u kojima
ucenici nisu obvezni sudjelovati, ve¢ se u njih ukljucuju isklju¢ivo na temelju vlastite
zelje 1 vlastitih interesa. Jedan od c¢eS¢ih primjera projekata iz stranog jezika koji se
realiziraju kao izvannastavna aktivnost su kazaliSni projekti, odnosno projekti koji
podrazumijevaju osmisljavanje i izvedbu predstave na stranom jeziku (Ryan-Scheutz i
Colangelo, 2004; Kuimova i Polyushko, 2015; Schenker, 2017). Osim toga, Ignatova i
sur. (2021) u sveuciliSnom kontekstu pod primjerom projekata iz stranih jezika koji se
odvijaju kao izvannastavna aktivnost za studente navode i olimpijade, konferencije te
razlicita natjecanja, primjerice u prevodenju, pisanju eseja, snimanju videa i sl. Video
projekte spominju i Mikhailov i Karaseva (2022). Osim $to takav projekt moze povecati
motivaciju za ucenje odredenog stranog jezika, spomenuti autori smatraju i da se
sudjelujuéi upravo u takvim projektima u najvecoj mjeri moze uspjes$no potaknuti razvoj
kreativnih potencijala studenata (Mikhailov i Karaseva, 2022).

Ismailia i Dewanga (2017, prema Amara, 2021) na primjeru engleskog jezika naglasavaju
da se kroz izvannastavne aktivnosti strani jezik moze uciti na zabavniji nafin. U
komparativnoj studiji autorica Makarova i Reva (2017, prema Amara, 2021) ispitanici su
potvrdili znaCajan utjecaj izvannastavnih aktivnosti iz stranog jezika na povecanje
motivacije za ucenje 1 koriStenje stranog jezika te na razvoj samopouzdanja i1
komunikacijskih vjeStina. Osim toga, primije¢eno je i da ovakve aktivnosti doprinose
nadilazenju osjecaja sramezljivosti i anksioznosti (Makarova i Reva, 2017, prema Amara,
2021). Iz prethodno navedenog jasno se moze zakljuciti da izvannastavne aktivnosti iz
stranih jezika nisu dakle, korisne samo za usvajanje odredenog stranog jezika, vec

znacajno mogu doprinijeti 1 osobnom 1 socijalnom razvoju pojedinca.
U ovom poglavlju istaknute su razlicite vrste projekata kojima se doprinosi aktivnom

ucenju stranih jezika. Kako su u fokusu ovog rada projekti iz njemackog jezika, u

sljede¢em dijelu rada opisat ¢e se temeljne znacajke njemackog jezika kao nastavnog
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predmeta kako bi se u konacnici doprinijelo boljem razumijevanju obrazovne

komponente projekata koji se istrazuju.

2.4. Nastavni predmet Njemacki jezik

Prije nego $to se objasne jezi¢ne vjestine i kompetencije koje ucenici razvijaju uceci
njemacki jezik, valja objasniti opéeniti polozaj njemackog jezika kao nastavnog predmeta
u odgojno-obrazovnom sustavu Republike Hrvatske.

U Kurikulumu nastavnog predmeta Njemacki jezik za osnovne Skole i gimnazije stoji da
se njemacki jezik kao nastavni predmet u Republici Hrvatskoj u osnovnoj skoli poucava
kao obvezni predmet od 1. razreda osnovne Skole te kao izborni predmet od 4. razreda
osnovne Skole (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019). Pritom je u kurikulumu jasno
istaknuto da svim ucenicima treba omoguciti ,,pravo na izbor ucenja njemackoga kao
prvog stranog jezika ve¢ od 1. razreda® osnovne Skole (Ministarstvo znanosti i
obrazovanja, 2019, 6).

U srednjoj skoli u¢enici njemacki jezik mogu uciti kao obvezni 1. strani jezik ili obvezni
2. strani jezik. Ucenicima je u srednjoj Skoli potrebno omoguciti nastavak ucenja
njemackog jezika od razine koju su dostigli tijekom osnovne Skole. Ovisno o
organizacijskim moguénostima pojedine srednje Skole, njemacki jezik se, osim kao
obvezni predmet, moze uciti 1 kao fakultativni ili izborni predmet (Ministarstvo znanosti
1 obrazovanja, 2019).

Nepovoljan status njemackog jezika u kontekstu izborne nastave ve¢ je spomenut u
poglavlju o izbornoj nastavi, stoga se ovdje ne¢e ponovno opisivati. Osim prethodno
navedenih oblika nastave, za njemacki jezik mogu se naravno organizirati 1 drugi
odgojno-obrazovni oblici rada kao $to su dodatna nastava te izvannastavne aktivnosti, pri
¢emu su upravo izvannastavne aktivnosti posebno bitne u kontekstu ovog diplomskog

rada.

2.4.1. Jezicne kompetencije i vjestine u nastavi njemackog jezika

U sklopu nastavnog predmeta Njemacki jezik kod ucenika se razvijaju odredene
kompetencije 1 vjestine.

Predmetni kurikulum Njemackog jezika razlikuje tri domene. Prvu domenu ¢&ini

Komunikacijsko jezicna kompetencija koja se odnosi na ,,u¢inkovito sluZenje osobnim
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jezicnim repertoarom u skladu s kontekstom i svrhom komunikacijske situacije®
(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019, 9). Druga domena odnosi se na Medukulturnu
komunikacijsku kompetenciju koja ,,podrazumijeva razumijevanje i komuniciranje medu
govornicima njemackoga jezika razlicitoga kulturnoga podrijetla® (Ministarstvo znanosti
1 obrazovanja, 2019, 10). Samostalnost u ovladavanju jezikom ¢ini tre¢u domenu, a ona
»podrzava ucenikov afektivni 1 kognitivni razvoj te posebno naglasava njegovu ulogu u
ucenju jezika* (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019, 10).

Kroz prethodno navedene domene ucenici razvijaju odredene jezi¢ne vjestine. Faistauer
(2010) navodi da nastava stranog jezika podrazumijeva Cetiri temeljne vjestine, a to su
vjestina slusanja, vjestina Citanja, vjeStina govorenja i vjestina pisanja. Pritom je moguca
dvostruka podjela tih vjestina — prva podjela odnosi se na produktivne i receptivne
vjestine, a druga podrazumijeva kategoriziranje vjestina u vjestine koje su vezane ili za
pisani ili za govorni jezik. Kod prve podjele, vjestina slusanja i vjestina Citanja svrstavaju
se u receptivne vjestine, a vjestina govorenja i vjestina pisanja u produktivne vjestine.
Kod druge podjele, vjestina sluSanja 1 vjeStina govorenja vezu se uz govorni jezik, a
vjestina Citanja 1 vjeStina pisanja vezu se uz pisani jezik (Huneke i Steinig, 2002, 109,
prema Faistauer, 2010).

U kontekstu ucenja njemackog jezika valja spomenuti i jezicno posredovanje. U
Kurikulumu nastavnog predmeta Njemacki jezik za osnovne skole i gimnazije jezicno
posredovanje (odnosno jezi¢na medijacija) definira se kao ,,sloZzena jezi¢na djelatnost
koja ukljucuje istovremeno ili naizmjenicno jezicno primanje (recepciju) i proizvodnju
(produkciju)* (Ministarstvo znanosti 1 obrazovanja, 2019, 9). Medu stru¢njacima vlada
nesuglasje oko toga treba li jezi¢no posredovanje, kraj Cetiri temeljnih vjeStina, promatrati
kao dodatnu, petu vjestinu ili ipak kao slozenu komunikativnu aktivnost (Hallet, 2008, 3,
prema MlIcochova, 2021). Konigs (2010, prema MlI€ochova, 2021) navodi da jezi¢no
posredovanje treba promatrati ili kao metodicko sredstvo ili kao petu vjesStinu, no Rossler
(2008, 59, prema MIcochova, 2021) smatra da bi bilo to¢nije, s obzirom na to da jezi¢no
posredovanje integrira vise razlicitih vjeStina, promatrati ju kao komunikativnu aktivnost.
Neovisno o tome kako se jezi¢no posredovanje kategorizira, neupitan je znacaj koje ono
ima u procesu ovladavanja odredenim stranim jezikom. To je jasno vidljivo ve¢ iz same
funkcije jezicnog posredovanja. Naime, kroz jezicno posredovanje ucenici preuzimaju

specificnu ulogu kojom pomaZzu pri oblikovanju ili prijenosu odredenog znacenja — unutar
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istog jezika, kroz razli¢ite modalitete ili iz jednog jezika u drugi (Council of Europe,

2020).

2.4.2. Estetski poticaji za motivaciju za ucenje njemackog jezika

Kako suvremena glotodidaktika proces ucenja promatra i iz u¢enicke perspektive, sve se
viSe istie uloga afektivnih faktora u tom procesu (Tarone i Yule, 1991, prema Mihaljevié¢
1 Djigunovi¢ 1998; Ellis, 1994, prema Mihaljevi¢ i Djigunovi¢, 1998). Uz stavove, strah
od jezika, atribuciju 1 pojam o sebi, kao posebno vazan afektivni faktor izdvaja se i
motivacija (Mihaljevi¢ i Djigunovié, 1998).

»Motivacija je sve ono §to dovodi do uc¢enja (kad dovodi do ucenja, uzrokuje i relativno
trajne promjene ponasanja) i Sto odreduje njegov smjer, intenzitet i trajanje...“ (Grgin,
1997, 161, prema Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012, 106). Kada se govori o motivaciji za
ucenje iz psiholoske perspektive, izdvajaju se dvije temeljne vrste motivacija —
intrinzi¢na, koja podrazumijeva da ucenici imaju unutarnju motivaciju za uc¢enjem koja
moze proizlaziti primjerice iz radoznalosti ucenika, te ekstrinzi¢na, koja izvor ima u
vanjskim poticajima kao $to su nagrada i pohvala (Vizek Vidovi¢ i sur., 2014). Generalno
vlada misljenje da intrinzi¢no motivirani u¢enici mogu posti¢i bolje ishode ucenja jer kod
njih, za razliku od ekstrinzicno motiviranih ucenika koji uce iz razliitih prakti¢nih
razloga, postoji stvarni interes za ucenje (Chiu Yuet, 2008). U skladu s time, vjeruje se
da su intrinzicno motivirani ucenici ustrajniji u procesu ucenja S$to moze znacajno
doprinijeti njthovim postignu¢ima po tom pitanju (Chiu Yuet, 2008). Za razliku od
ekstrinzi¢no motiviranih ucenika koji bi eventualne loSe rezultate ili neuspjeh mogli
pripisati manjku inteligencije ili sposobnosti, intrinzi¢no motivirani u¢enici s druge strane
takve bi situacije mogli pripisati nedovoljnom ulaganju truda (Deci i Ryan, 1985, prema
Chiu Yuet, 2008). Ovakvi razli¢iti pristupi shvacanju vlastitih neuspjeha mogu tako imati
1 razlicite posljedice za razlicite ucenike. Dok bi takva situacija kod ekstrinzi¢no
motiviranih uc¢enika mogla dovesti do toga da se ucenici osjecaju bespomocéno i da
nemaju motivacije da se pokusaju poboljsati, intrinzino motivirane ucenike s druge
strane opisani scenarij mogao bi potaknuti da se joS viSe potrude, odnosno da pokuSaju
biti jo$ bolji (Deci 1 Ryan, 1985, prema Chiu Yuet, 2008). Medutim, iako se prednost daje
intrinzi¢noj motivaciji, Deci 1 Ryan (1985, prema Chiu Yuet, 2008) naglasavaju da je

gotovo nemoguce da pojedinac posjeduje iskljucivo jednu vrstu motivacije, odnosno da,
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bez obzira §to se tezi kod ucenika prije svega razviti intrinziénu motivaciju, u nekom
obliku je svakako prisutna i ekstrinzicna motivacija.

Prethodni opisi odnose se na promatranje motivacije iz psiholoSke perspektive. U
kontekstu ucenja stranog jezika valja pak istaknuti definiciju koju je dao Gardner (1985,
prema Mati¢, 2015). Prema njemu, motivacija predstavlja ,,kombinaciju truda i zZelje za
postizanjem cilja u€enja stranog jezika uz pozitivan stav prema ucenju jezika“ (Gardner,
1985, prema Mati¢, 2015, 57). Kako bi se potaknula motivacija i uspjesno ucenje ucenika,
Kurikulum nastavnoga predmeta Njemacki jezik za osnovne skole i gimnazije preporuca
Sto vecu izlozenost u¢enika njemackom jeziku te izravan kontakt s izvornim govornicima
njemackog jezika, $to se, izmedu ostalog, moze posti¢i primjenom dramske pedagogije i

glazbe (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019).

S obzirom na to da se u radu istrazuju projekti koji su vezani za glumu i glazbu, kako bi
se doprinijelo njihovom potpunijem razumijevanju, u nastavku ¢e detaljnije biti objasnjen

znacaj dramske pedagogije 1 glazbe u kontekstu ucenja stranog jezika.

2.4.2.1. Dramska pedagogija

Dramska pedagogija znacajan je razvoj dozivjela tijekom proteklih 50 godina te je u tom
vremenu postala vazan dio odgojno-obrazovnih sustava tako S§to su elementi drame 1
kazali$ta uneseni u skolske kurikulume i nastavu opéenito (Krusi¢ 2018, prema Spoljarié,
2022). Grui¢ i sur. (2018, 125-126 prema Kramari¢, 2020, 14) dramsku pedagogiju
definiraju kao ,,interdisciplinarno podruc¢je koje obuhvaca pedagogiju, teatrologiju,
dramaturgiju 1 ostale grane kazaliSne umjetnosti®.

U kontekstu dramske pedagogije u stru¢noj literaturi nailazi se i na pojmove dramski
odgoj 1 dramski izraz. Dramski odgoj, kao sastavni dio dramske pedagogije (Kramari¢,
2020), predstavlja ,,oblik u€enja i poucavanja kroz dramsko iskustvo, a kao medij
upotrebljava dramski izraz, odnosno svaki oblik izraZzavanja u kojemu su stvarni ili
izmis$ljeni dogadaji, bi¢a, predmeti, pojave i odnosi predstavljeni pomocu odigranih uloga
i situacija“ (Files 1 sur., 2008, 14, prema Vukojevi¢, 2016, 5). Uz pomo¢ dramskog izraza
ucenici ,,mogu cuti, vidjeti, izgovoriti, razumjeti i u€initi razli¢ite sadrzaje u skladu sa
svojim mogucénostima 1 osjecati se uvijek jednako zasluznima i uspjeSnim dijelom

skupine* (Stani$i¢, 2015, 69). ,,Dramski odgoj povezuje 1 integrira glazbenu i1 likovnu
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kulturu, knjizevnost, scensku i filmsku umjetnost te tako izgraduje stvaralacku licnost,
oslobada potencijal ucenika za stvaranje i njeguje njegove sposobnosti izrazavanja,
komuniciranja i osjecaja za estetiku* (Kermek-Sredanovié¢, 1991, prema Spoljari¢, 2022,
8). Dramskim odgojem potice se razvoj djeteta kao cjelovite osobe te ga se odgaja za
zivot (Rimac Jurinovi¢, 2016).
U okviru redovite nastave dramski odgoj se uglavnom ,koristi kao nastavna metoda koja
pomaze u poucavanju razli¢itih sadrzaja“ (Spoljari¢, 2022, 8). Za razliku od redovite
nastave, u sklopu izvannastavne aktivnosti dramski odgoj fokus stavlja na ,,proces
nastajanja predstave* (Spoljari¢, 2022, 8). Bekavac i Bali¢ (2019) isti¢u da pripremanje
predstave iziskuje puno vremena, zbog ¢ega ju je tesko realizirati u sklopu redovite
nastave stranog jezika, pa se takvi projekti zato Cesto realiziraju u slobodno vrijeme (a
ujedno se za te potrebe nerijetko osniva i dramska skupina na stranom jeziku). Rad na
projektu, za razliku od uobicajene nastave, Cesto podrazumijeva i dodatne materijalne i
financijske troskove (Petri, 1991, 63, prema Fridrich, 1996), a na primjeru kazaliSnog
projekta ti se troskovi vezu ponajprije uz kostimografiju i scenografiju, Sto je Schenker
(2017) na primjeru kazaliSnog projekta koji je provela sa studentima kao izvannastavnu
aktivnost izdvojila kao jedan od izazova rada. Iako je njezin projekt podrazumijevao
manju izvedbu, svejedno su postojali odredeni financijski troskovi. Dio troskova pokrili
su uz pomoc¢ ustanove u kojoj se projekt provodio, no autorica je naglasila da bi u ovakvim
projektima bilo korisno potraZiti financijsku podrsku i na nekim drugim mjestima. Svi
ukljuceni u projekt doprinijeli su osiguravanju potrebnih rekvizita tako Sto su neke
donijeli od kuce, a neke izradili. Pritom nisu koristili nikakvu specijalnu scenografiju, veé¢
su se oslonili na tek nekoliko osnovnih rekvizita (Schenker, 2017).
U kontekstu nastave stranog jezika dramski postupci poc¢inju se upotrebljavati tijekom
sedamdesetih godina proslog stoljea nakon §to je u nastavu stranog jezika uveden
komunikacijski pristup (Prebeg-Vilke, 1977, prema Kodri¢, 2010). Holden (1981, prema
Kodri¢, 2010, 11-12) razlikuje Sest mogucéih pristupa dramskoj izvedbi u kontekstu ucenja
stranog jezika:

1. drama: vrsta dramskih aktivnosti usmjerenih na proces rada, a ne na izvedbu;

2. kazaliste: vrsta dramskih aktivnosti usmjerenih na izvedbu;
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3. dramatizacija dijaloga: metoda uobicajena u ucenju stranoga jezika, usmjerena

na stvaranje malih scena u dosta kontroliranim uvjetima bez dramskoga konteksta,

a obi¢no se izvodi u parovima;

4. prosirena dramatizacija dijaloga ili improvizacija: neSto manje kontrolirana

dramska vjezba od uobicajene dramatizacije dijaloga korisna u grupnom radu;

5. simulacija: usmjerena na rjeSavanje problema koji postavlja nastavnik — ucenici

dobivaju upute o ulozi na papiru, a zatim improviziraju koriste¢i se osobnim

iskustvima;

6. jezi¢ne igre: u prvom su planu pravila i natjecanje, a ne dramska igra, no njihov

omjer ovisi o nastavniku.
U sklopu dramskog odgoja potrebno je definirati i pojam dramske metode. Dramske
metode predstavljaju nacine ,prakticnoga postupanja i djelovanja u dramskome
odgojnom radu* (Files i sur., 2008, 11, prema Rimac Jurinovi¢, 2018, 44). Navedeni $iri
pojam ukljucuje dramske igre, vjezbe i tehnike (File§ 1 sur. 2008, 11, prema Rimac
Jurinovi¢, 2018). Dramska igra je ,fizicka ili intelektualna aktivnost u kojoj sudionici
preuzimaju uloge i koja ima svoja pravila te katkad 1 natjecateljski karakter* (Files i sur.,
2008, 11, prema Rimac Jurinovi¢, 2018, 44). Dramska vjezba s druge strane ,,ukljucuje
igranje uloga, a ostvaruje se ponavljanjem neke radnje radi uvjezbavanja neke vjestine ili
razvijanja sposobnosti® (File§ 1 sur., 2008, 11, prema Rimac Jurinovi¢, 2018, 44).
Posljednju sastavnicu dramskih metoda ¢ini dramska tehnika, a ona se definira kao
»sloZena aktivnost koja se sastoji od viSe jednostavnijih dramskih postupaka“ (File$ i sur.,
2008, 11, prema Rimac Jurinovi¢, 2018, 44).
Gruic 1 sur. (2018, 126, prema Kramari¢, 2020, 16) izdvajaju nekoliko dramskih metoda,
a za potrebe ovog diplomskog rada valja navesti sljedece dvije:

- Skupno osmisljavanje predstave i njenih izvedba — grupa zajedno s
voditeljem zajednicki osmisljava predstavu, od odabira teme do izvedbe,
eksperimentirajuci s formom 1 sadrzajem;

- Priprema 1 izvedba predstave prema dramskome predlosku — odabrani
dramski tekst postavlja se pomocu raznih pripremnih aktivnosti i
uvjezbavanja zavrSnoga projekta.

Koristenje dramskih metoda 1 tehnika kod ucenika moZe rezultirati brojnim pozitivnim

ucincima. Razli¢ite dramske aktivnosti mogu doprinijeti usvajanju odredenog stranog
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jezika, ali isto tako mogu biti znacajne i za razvoj intelektualnih, socijalnih i emotivnih
vjestina ucenika (Schenker, 2017). Stani$i¢ (2015) navodi da se uz pomo¢ dramsko-
scenskog odgoja ucenicima pomaze u rjeSavanju unutarnjih strahova i nemira,
prikazivanju 1 procesuiranju razli¢itih emocija, stvaranju pozitivnih odnosa s drugim
ucenicima, a uz to djeca razvijaju i govor, toleranciju i postivanje, u¢e razlikovati san od
stvarnosti te postaju svjesni samih sebe i osjecaju se bitno.

Boudreault (2010, prema Bekavac i Bali¢, 2019) isti¢e da razli¢ite dramske tehnike mogu
pozitivno utjecati na samopouzdanje uCenika. To je utvrdeno na primjeru projekta
autorice Staddon (2007, prema Schenker, 2017). Na temelju povratnih informacija
ucenika koji su sudjelovali u pripremi kratke predstave na francuskom kao stranom jeziku
te na temelju zapazanja nastavnika zakljuceno je da je sudjelovanje u ovakvoj aktivnosti
pozitivno utjecalo na samopouzdanje i samopostovanje uc¢enika (Staddon, 2007, prema
Schenker, 2017). Uz primjenu razli¢itih dramatizacija ucenike koji su u redovitoj nastavi
stranog jezika inace povuceniji moze se potaknuti da pokazu dotad skrivenu stranu svoje
osobnosti (Bekavac i1 Bali¢, 2019). Moze se re¢i da ,igranje uloga ruSi barijere
suzdrZzanosti 1 potice zajedniStvo u projektu, a time i lezerniju govornu produkciju®
(Bekavac i Bali¢, 2019, 224). Sli¢no smatra i Jaksi¢ (2012, 279) koja naglasava da se
mogu uspjesno ,,izgovoriti svoj nauceni dio teksta“. Nastavnik primjenom dramskih
aktivnosti treba kod uc¢enika osloboditi strah od jezi¢nih pogresaka, $to ¢e doprinijeti tome
da ¢e se 1 srameZljivi ucenici napokon otvoriti (Oelschldger, 2017). KoriStenje dramskih
tehnika ujedno potice i razvoj kreativnosti te znatiZelje ucenika, a to sve dovodi do
stvaranja ugodne 1 pozitivne atmosfere u razredu (Bekavac 1 Bali¢, 2019).

Kodri¢ (2010, 19-20) kao prednosti koriStenja drame 1 kazaliSta u kontekstu ucenja
stranog jezika navodi ,,bolji izgovor bez dodatnih fonetskih vjezbi, automatiziranje
jezi¢nih konstrukcija na stranom jeziku u stresnim situacijama, kontekstualiziranje
gramatickih pravila te jaci osjecaj sigurnosti u komunikacijskim situacijama na stranom
jeziku®.

Oelschlédger (2004) kao glavni ishod ucenja kod primjene dramskih aktivnosti u nastavi
stranog jezika navodi vjeZbanje vjestine govorenja, odnosno poboljSanje komunikacijske
jezi¢ne kompetencije. Sirisrimangkorn (2018) je provela istraZivanje kojim je Zeljela

ispitati znacaj projektnog ucenja na primjeru stvaranja kazaliSne predstave za
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unapredivanje govornih vjestina osoba koje uce engleski kao strani jezik. Dobiveni
rezultati ukazali su na pozitivan utjecaj projektnog uc¢enja na primjeru stvaranje kazaliSne
predstave na govorne sposobnosti studenata koji su sudjelovali u istrazivanju. Zaklju¢eno
je da je ovakav nacin rada koristan za ucenje jezika i1 za unapredivanje govornih
sposobnosti, a takoder pozitivno utjece i na afektivne faktore (Sirisrimangkorn, 2018).
Dramsko-kazali$ni pristup nastavi stranog jezika omogucuje i da ucenici istovremeno
uce, odnosno razvijaju vise razli¢itih vjestina. Oelschldger (2004) istice da pisanjem
vlastitog teksta koji C¢e kasnije izvesti ucenici mogu istovremeno razvijati obje
produktivne vjestine — i vjesStinu pisanja i vjeStinu govorenja.

S obzirom na to da dramska igra podrazumijeva da se ucenici identificiraju s dodijeljenim
ulogama 1 da se uzive u kao da situacije, ucenici igrajuc¢i ulogu lika s njemackim
podrijetlom mogu na zabavan nacin ste¢i znanja o njemackim navikama i nacinima
ponasanja, odnosno mogu razvijati svoju medukulturnu komunikacijsku kompetenciju
(Oelschléger, 2017).

El Zein (2016) smatra da se primjenom dramsko-kazaliSnog pristupa u nastavi njemackog
kao stranog jezika potice komunikacija te da ucenici tako proSiruju svoj vokabular.
Literarni tekstovi ¢esto sadrzavaju razli¢ite metafore i simbole, odnosno specifi¢ne rijeci
na koje ucenici ne mogu naiéi primjerice u novinskim tekstovima, vec¢ iskljucivo u takvim
literarnim tekstovima zbog Cega su ti tekstovi jako znac¢ajni jer doprinose tome da ucenici
na drugaciji na€in razumiju jezik i njegove posebnosti (El Zein, 2016). Wessels (1987,
11, prema Smardova, 2008) nadalje isti¢e da ée ucenici koji sudjeluju u pripremi i izvedbi
odredene predstave rije¢i koje ¢e nauciti 1 koristiti u tom procesu moci kasnije uspjesno
primijeniti 1 u nekim drugim jezi¢nim kontekstima.

Oelschlédger (2017) sazima kompetencije koje se poti€u dramsko-kazaliSnim pristupom
nastavi stranog jezika u Cetiri osnovne kategorije, a to su jezicne kompetencije (primjerice
kombinirano vjezbanje svih Cetiriju jezicnih vjeStina — Citanje, pisanje, govorenje,
slusanje), kompetencije koje su vezane za osobnost pojedinca (primjerice
samopouzdanje), socijalne kompetencije (primjerice sposobnost rada u timu) te estetsko-
umjetni¢ke kompetencije u dramsko-kazaliSnom podrucju (primjerice kreativnost).
Autorice Ryan-Scheutz 1 Colangelo (2004) provele su projekt u kojem su studenti
sudjelovali u pripremi i izvedbi predstave na talijanskom jeziku. Na temelju usporedbe

testova provedenih prije i nakon izvedbe predstave te zapazanja samih sudionika,
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ustanovljeno je generalno poboljSanje vjestine govorenja, Citanja s razumijevanjem,
znanja jezi¢nih struktura i idioma te vjeStine pisanja. Na temelju upitnika provedenog
medu studentima utvrden je 1 openito pozitivan utjecaj ovakve aktivnosti u afektivnom
podrucju (Ryan-Scheutz i Colangelo, 2004). Schenker (2017) je u svojem radu opisala
primjer sliénog projekta u kontekstu ucenja njemackog jezika. Autorica je opisala
provedbu kazaliSnog projekta na njemackom kao stranom jeziku koji se odvijao kao
izvannastavna aktivnost za studente na jednom privatnom koledzu u SAD-u. Svi studenti
koji su sudjelovali u tom projektu slozili su se da im se sudjelovanjem u projektu
poboljsao izgovor, veéina (osim jednog studenta koji se niti slozio niti se nije slozio te
jednog koji se nije slozio) se u nekoj mjeri slozila da se zbog rada na tom projektu osjeéaju
ugodnije prilikom govorenja na njemackom jeziku, zatim se vecina studenata takoder
sloZila da su radom na projektu prosirili svoj vokabular te da im je projekt omogucio bolje
razumijevanje nacina na koji njemacki jezik funkcionira, dok je tek nekoliko studenata
primijetilo pozitivne u€inke projekta Sto se ti¢e gramatike (Schenker, 2017). Kuimova i
Polyushko (2015) takoder su provele slican projekt sa studentima, ali na primjeru
engleskog jezika. Na temelju upitnika provedenog medu studentima koji su sudjelovali u
pripremi i izvedbi predstave rezultati su pokazali da 100 posto ispitanika smatra da uz
pomo¢ dramskih aktivnosti mogu lakse zapamtiti jezicni materijal, 92 posto ispitanika
smatra da se razvijaju kreativne vjeStine, 82 posto ispitanika navelo je da se potice
medusobno pomaganje, jednak postotak ispitanika naveo je 1 da ih ovakve aktivnosti uce
radu u timu, odnosno da se razvija njihova tolerancija, a 73 posto ispitanika smatra da se
uspjesno razvijaju njihove komunikacijske sposobnosti (Kuimova i Polyushko, 2015).

Na primjeru Republike Hrvatske valja istaknuti istrazivanje autorica Potnar Miji¢ 1
Zamec¢nik (2020). Autorice su provele istraZivanje ¢iji je cilj bio otkriti ima li
sudjelovanje ucenika u dramskoj skupini na njemackom jeziku utjecaj na strah od
pogresaka 1 javnog nastupa te ojacava li socijalne kompetencije ucenika. Kako bi se
ispitala motivacija, kreativnost i samostalnost u¢enika koristena je skala procjena. Uzorak
su Cinili voditelji dramskih skupina i ucenici koji pohadaju te dramske skupine iz
osnovnih $kola na podruc¢ju Osjecko-baranjske 1 Varazdinske Zupanije, a koji su ujedno
sudjelovali u Theaterspiele (koji se istrazuje 1 u ovom diplomskom radu) i na
Medunarodnom kazaliSnom festivalu u Osijeku. Rezultati provedenog istrazivanja

potvrdili su povecanje motivacije ucenika za ucenje njemackog jezika te djelomic¢an
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utjecaj na bolji uspjeh u ucenju njemackog jezika. Autorice su zakljucile da se
sudjelovanjem ucenika u dramskoj skupini na njemackom jeziku razvijaju kreativnost,
kriticko misljenje, timski rad, odgovornost i samostalnost ucenika te da se ujedno

smanjuju strah od javnog nastupa i strah od pogreSaka (Potnar Miji¢ i Zamec¢nik, 2020).

2.4.2.2. Glazba

Glazba, jednako kao i jezik, ima komunikacijsku ulogu te potice razvoj produktivnih i
receptivnih vjestina (Sulenti¢ Begi¢ i Papa, 2015). Dok je kod glazbe naglasak na
prijenosu emotivnog znacenja, jezik s druge strane naglasak stavlja na referencijalno-
sadrzajno znacenje informacije (Besedova, 2017). Povezivanje pak jednog i drugog, dakle
glazbe i jezika, moze dovesti do brojnih pozitivnih uc¢inaka. Arleo (2000) naglasava da se
znacaj glazbe u kontekstu u€enja stranog jezika ocituje u nekoliko razli¢itih podrucja —
psiho-afektivnom, socijalnom, lingvistickom, kognitivnom, kulturoloSkom i
pedagoskom.

Postoje istrazivanja koja su ukazala na pozitivnu vezu izmedu posjedovanja glazbenog
obrazovanja odnosno glazbenog talenta i usvajanja jezika. Pastuszek-Lipinska (2008) u
svojem je istrazivanju na uzorku od 106 izvornih govornika poljskog jezika starosti od 15
do 69 godina utvrdila da su ispitanici koji su imali odredeno glazbeno obrazovanje
uspjesnije 1 s manje pogreSaka ponovili reCenice na stranim jezicima od onih koji nisu
imali odredeno glazbeno obrazovanje. U kontekstu domacih istrazivanja valja spomenuti
istrazivanje koje je proveo Suci¢ (2021) na uzorku od 423 srednjoskolskih ucenika prvog
1 drugog razreda s podrucja Splita 1 Zadra. Na temelju provedenog istrazivanja utvrdeno
je da ispitanici koji su imali odredeno glazbeno obrazovanje postizu bolje rezultate u
ucenju materinskog i stranog jezika od onih koji nisu imali, te da posjedovanje glazbenog
talenta znacajno utjece na razvoj svih ostalih lingvistickih sposobnosti (Suci¢, 2021).
Kako je ve¢ bilo prethodno spomenuto, u ucenju stranog jezika vaznu ulogu ima
motivacija, a glazba moze znacajno pomoc¢i u povecanju motivacije: ,,Gotovo da i ne
postoji ucenik kojeg se ne moze motivirati na ucenje stranog jezika nekim oblikom
glazbe* (Blell i Helwig, 1996, 7, prema Wild, 2014, 338).° Besedova (2017) je u svojem

radu prikazala rezultate istraZivanja provedenog 2016. godine s nastavnicima iz osnovnih

5 Prevela autorica rada. Izvorna reenica: ,,Es gibt [...] kaum einen Lernenden, der sich nicht in irgendeiner
Form von Musik fiir das Fremdsprachenlernen motivieren lief3e®.
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i srednjih $kola na podru¢ju Ceske, a kojim se ispitivao na¢in na koji nastavnici u nastavi
stranog jezika koriste glazbu. Ispitanici su kao najvazniji aspekt kod primjene glazbe u
nastavi u najvec¢oj mjeri naveli motivaciju (Besedova, 2017). Adara i Taufik (2020)
proveli su istrazivanje kojim su Zeljeli ispitati u¢inak pjesama u nastavi engleskog kao
stranog jezika na motivaciju ucenika. Kontrolna grupa u¢enika poucavana je na uobicajen
nacin, dok su kod eksperimentalne grupe u nastavu bile integrirane engleske pjesme.
Rezultati su utvrdili pozitivan ucinak pjesama na motivaciju ucenika. Ucenike na u¢enje
odredenog stranog jezika moze motivirati i ¢injenica da obozavaju nekog glazbenika koji
pjeva na tom stranom jeziku, a kao primjer se moze navesti njemacki bend Tokio Hotel
koji je za vrijeme svoje najveée popularnosti potaknuo svoje obozavatelje u Francuskoj i
Izraelu na ucenje njemackog jezika (Isermann, 2007, prema Ojala, 2021; Brautlecht,
2008, prema Ojala, 2021).

Pjesme, odnosno tekstovi pjesama predstavljaju autenti¢an jezi¢ni materijal (Peji¢, 2001).
Autenti¢ni materijali predstavljaju materijale stvorene prvenstveno za izvorne govornike,
a ne za nastavne svrhe (Martinez, 2002, prema Al Azri i Al-Rashdi, 2014). KoriStenjem
takvih materijala u nastavi stranih jezika ucenike se izlaze stvarnom jeziku, odnosno
jeziku koji se koristi u stvarnim zivotnim situacijama (Al Azri i Al-Rashdi, 2014). Za
razliku od udzbenika, autenti¢ni tekstovi su intrigantniji, interaktivniji i u ve¢oj mjeri
poticu ucenike na aktivnost jer ih pripremaju za stvarne Zivotne situacije (Alzarga, 2021).
KoriStenjem autenti¢nih materijala ucenike se uspjesnije priblizava kulturi ciljnog jezika,
a ujedno na taj nacin cjelokupni proces ucenja za ucenike postaje ugodniji, odnosno
zabavniji (Al Azri 1 Al-Rashdi, 2014). Njihovim koriStenjem moZe se dakle, uspjesno
premostiti jaz izmedu ucionice 1 stvarnog svijeta (Kelly 1 sur., 2002, prema Al Azri 1 Al-
Rashdi, 2014).

U nastavi stranog jezika, pjesme su prikladne za primjenu u ,,razli¢itim fazama postupka
ucenja: za provjeru ili aktiviranje prethodnog znanja, za raspravu o novim sadrzajima
ucenja, za u¢vrs¢ivanje 1 provjeru znanja“ (LiCen Paladin, 2022, 3). Ovisno o jezi¢noj
razini ucenika, pjesme se mogu koristiti za razlicite svrhe, a neki primjeri su vjezbanje
izgovora, sluSanje s razumijevanjem, proSirivanje vokabulara, vjeZbanje gramatike i
stjecanje znanja o kulturi zemlje, odnosno razvijanje medukulturne komunikacijske

kompetencije (Wild, 2014).
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S obzirom na svrhu glazbenog projekta Max sucht den Superstar (I i II) koji se istrazuje
u ovom diplomskom radu, u daljnjem nastavku ¢e fokus biti na znacaju samog pjevanja
na stranom jeziku, a ne na na¢inima na koji se odredene pjesme mogu primjenjivati i
obradivati na nastavnom satu stranog jezika, o cemu inace govori velik broj radova stranih
1 domacih autora (Arleo, 2000; Rodriguez Cemillan, 2000; Peji¢, 2001; Schmitt, 2005;
Petrusi¢-Hluchy, 2012).

Licen Paladin (2022) objasnjava da su pjesme prikladno sredstvo za poboljSanje ucenja
jezika jer velik broj popularnih pjesama govori o temama kao §to su prijateljstvo, ljubav,
zabava i sl., a te teme povezane su s iskustvima i interesima ucenika. Pjesme, osim S$to
reflektiraju interese ucenika, ujedno su za ucenike i izvor zabave te kao takve poti¢u
stvaranje pozitivnog stava prema njemackom jeziku (Velica, 2009). Pjevanje pjesme na
stranom jeziku razvija jezi¢ne kompetencije ucenika, a to podrazumijeva pozitivan uc¢inak
§to se tice vokabulara, gramatike i izgovora (Ludke, 2010, prema Sulenti¢ Begi¢ i Papa,
2015). Kako napominje Fonseca-Mora (2000), pjevanje pjesama poboljSava izgovor
ucenika, ali ujedno i, zahvaljujuéi repetitivnom tekstu, djeluje pozitivnho na razinu
usvajanja stranog jezika. S obzirom na repetitivni tekst, pjesme su lako pamtljive, zbog
¢ega ucenici mogu uspjeSno dugorocno pohraniti rijeci iz pjesama te ih se prisjetiti
prilikom neke usmene interakcije i uspjesno ih upotrijebiti (Fonseca-Mora, 2000).
PetruSi¢-Hluchy (2012) navodi da ucenici rado 1 bez problema uce tekstove pjesama
napamet, a iz vlastitog iskustva navodi primjer gdje su se ucenici ¢ak Cetiri godine kasnije
jos uvijek sjecali teksta 1 sadrZaja njemackih pjesama. Fonseca-Mora (2000) naglasava
kako je takoder moguce 1 pjevati 1 prisjetiti se teksta odredene pjesme na stranom jeziku
koji osoba uopce ni ne govori. Znacaj glazbe za pamcenje vokabulara utvrden je u brojnim
istrazivanjima. U kontekstu pjevanja i pam¢enja rijeci na stranom jeziku valja prije svega
spomenuti istrazivanje autora Ludke i sur. (2014). U spomenutom istraZivanju 60 odraslih
ispitanika koji govore engleski jezik metodom ,,sluSanja 1 ponavljanja“ ucilo je 20 fraza
na madarskom jeziku zajedno s pripadaju¢im prijevodima na engleskom jeziku. Pritom
nisu imali prethodna znanja madarskog jezika. Ispitanici su bili podijeljeni u tri razlicite
grupe, pri cemu je svaka grupa podrazumijevala drugaciji nacin ucenja — uvjeti prve grupe
podrazumijevali su uc€enje normalnim izgovaranjem rije¢i, u drugoj grupi fraze su
izgovarane u ritmu, dok su se u tre¢oj grupi fraze ucile pjevajuci. Na temelju dobivenih

rezultata zakljuCeno je da od tih triju nacina ufenja upravo pjevanje najznacajnije
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doprinosi u¢enju vokabulara. Slicne spoznaje proizasle su i iz istrazivanja koje su proveli
Good isur. (2015). U provedenom istrazivanju ucenici iz Ekvadora koji govore Spanjolski
trebali su nauciti kratki odlomak iz jedne pjesme na engleskom jeziku s kojom se do tada
nikada prije nisu susreli. Jedna grupa ucenika odlomak je naucila pjevajuci tekst, a druga
grupa je odlomak naucila izgovarajuéi rije¢i u ritmu. Ucenici koju su pjesmu ucili
pjevajuci tekst bili su uspjesniji u prisjeanju na rijeci iz pjesme — inicijalno, ali 1 Sest
mjeseci nakon inicijalne provjere (Good i sur., 2015).

O pjevanju na stranom jeziku pise i Erten (2015). On objasnjava znacaj pjevanja u nastavi
stranog jezika na primjeru karaoka. Karaoke prvenstveno predstavljaju aktivnost
pjevanja, a prilikom pjevanja odredene pjesme tekst pjesme se prikazuje na nekom ekranu
(Erten, 2015). U aktivnosti moze sudjelovati osoba sama, mogu pjevati dvije osobe
zajedno, a moZe sudjelovati 1 ve¢i broj osoba (Erten, 2015). U kontekstu u€enja stranog
jezika takva je aktivnost znacajna jer doprinosi razvoju kompetencija ucenika, kao i
njihove fluentnosti (Erten, 2015). Imitiranjem glasa pjevaca iz pjesme koju pjevaju
ucenici mogu vjezbati svoj izgovor (Renfigo, 2009, prema Erten, 2015), a s obzirom na
to da pjesme Cesto podrazumijevaju razlicite dijalekte, ucenici mogu ujedno vjezbati i
svoj naglasak (Erten, 2015).

Iz svega prethodno navedenog jasno je da glazba, a posebno pjevanje, moze pozitivno
djelovati na proces usvajanja stranog jezika. Glazbom se uspjeSno mogu poticati 1
razvijati razliite vjeStine 1 kompetencije, no njezina se uloga i svrha ocituju prije svega
u stvaranju pozitivnih asocijacija kod ucenika u vezi u€enja odredenog stranog jezika
(Balzer, 1999, prema Oebel, 2002). Ucenici tako zahvaljuju¢i primjeni glazbe u nastavi
mogu uvidjeti zabavnu stranu ucenja stranog jezika, a ne povezivati uenje stranog jezika

iskljucivo s negativnim asocijacijama (Balzer, 1999, prema Oebel, 2002).

Nakon §to su u teorijskom dijelu rada detaljno objasnjena sva teorijska polazista i nacela
relevantna za razumijevanje projekata iz njemackog jezika koji se istrazuju u ovom
diplomskom radu, u nastavku rada ¢e se predstaviti metodologija i rezultati provedenog

istrazivanja.
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3. Empirijski dio

3.1. Metodologija istraZivanja

3.1.1. Studija slucaja kao kvalitativna istrazivacka strategija

Za empirijski dio diplomskog rada koristena je studija sluc¢aja. Studija slucaja predstavlja
istrazivacku strategiju (Yin, 2007) kojom se dubinski 1 holisticki pristupa ,,istrazivanju
specificnog i ogranicenog drustvenog fenomena‘ (Mioci¢, 2018, 179). Rijec je dakle, o
istrazivackoj strategiji koja je prikladna za primjenu u istrazivanjima u kojima se u
cijelosti zeli opisati i razumjeti odredeni problem (Brajdi¢ Vukovi¢ i sur., 2021).

Studija slucaja smjesta se unutar kvalitativnog pristupa istrazivanjima (Creswell, 2007).
Za razliku od kvantitativne paradigme koja socijalni svijet promatra ,.kao uredenu i na
pravilima utemeljenu stvarnost koja moze biti u potpunosti i egzaktno spoznata®,
kvalitativna paradigma socijalni svijet promatra ,.kao kompleksni, dinamicki entitet koji
se sastoji iz mnogostrukih zna¢enja i perspektiva $to snazno utjecu na interakciju izmedu
okolinskih ¢imbenika (socijalnog konteksta) i sudionika koji na razliite nacine
interpretiraju 1 definiraju socijalnu situaciju u kojoj se nalaze* (Halmi, 1996, 26).

Postoji vise razlicitih podjela studije slucaja. S obzirom na svrhu studije slucaja, izdvajaju
se intrinzicne, instrumentalne, eksploratorne 1 evaluacijske studije sluc¢aja (Thomas,
2011). U intrinzicnim studijama slucaja istraziva¢ odabire slucaj za koji ima odredeni
intrinzi¢ni interes, dok se u instrumentalnim studijama slucaja uz pomo¢ odabranog
slucaja Zeli do¢i do generalnog razumijevanja neke problematike (Stake, 1995). Za
razliku od prethodne dvije vrste studije slucaja, eksploratorna studija slucaja koristi se u
slu¢ajevima kada ne postoje nikakve prethodne pretpostavke (Yin, 2007). Studija slucaja
u ovom diplomskom radu moZe se pak promatrati kao evaluacijska studija slucaja jer je
cilj ove vrste studije slucaja ,,opisivanje, objasnjavanje i vrednovanje‘ odredenog slucaja
(Merriam, 1988, prema Mioci¢, 2018, 181), a uz to treba naglasiti i da se ova vrsta studije
slu¢aja uglavnom upotrebljava upravo za vrednovanje odredenog ,,programa, projekta ili
institucije* (Mioci¢, 2018, 181).

Osim svrhe studije slucaja, jos jedan kriterij koji je bitan 1 koji treba uzeti u obzir prilikom
osmi$ljavanja same studije slucaja jest brojnost slucajeva, pa tako postoje studije

pojedinacnih slucajeva 1 studije s vise slucajeva (Thomas, 2011). lako pojedini autori
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definiciju studije slu¢aja ograni¢avaju na studiju jednog slucaja (Lijphart, 1971, prema
Jozanc, 2015; Eckstein, 1975, prema Jozanc, 2015), Yin (2007) zastupa misljenje da
studija slu¢aja podrazumijeva i studije s jednim 1 studije s vise slucajeva. Prema njegovom
misljenju ,,studije s jednim 1 viSe slucajeva zapravo su samo dvije inacice u dizajnu studije
slucaja“ (Yin, 2007, 25). Pritom studija s viSe slucajeva podrazumijeva odredenu
komparaciju slucajeva, odnosno izmedu istrazivanih slucajeva predvidaju se ili sli¢ni ili
suprotni rezultati (Yin, 2007).

Slucaj moze biti jednostavan ili kompleksan (Stake, 2005). To znaci da slucaj ,,moze biti
pojedinac, nekoliko pojedinaca ili cijela grupa, program, dogadaj, aktivnost, proces
sastavljen od vise etapa i sl. “ (Creswell, 2012, prema Mioci¢, 2018, 182). U ovom
kontekstu treba spomenuti i razliku izmedu objekta 1 subjekta studije slucaja. Objekt
studije slucaja predstavlja analiticki okvir studije i daje odgovor na pitanje studija slucaja
cega, dok subjekt studije slu¢aja odgovara na pitanje koji slucaj odredenog fenomena se
istrazuje (Brajdi¢ Vukovi¢ i sur., 2021). Dakle, ,,subjekt slucaja je predmet koji treba
objasniti, a objekt slucaja je le¢a kroz koju se predmet promatra i objasnjava“ (Mioci¢,
2018, 183).

Ovaj diplomski rad predstavlja studiju s vise sluc¢ajeva. Objekt studije slucaja ovog
diplomskog rada su projekti iz njemackog jezika, dok subjekt predstavljaju dva konkretna
slucaja — prvi slucaj predstavlja projekt Theaterspiele, a drugi projekt Max sucht den
Superstar (11 11).

Svaka vrsta studije slucaja ima odredene prednosti i nedostatke. Iako koriStenje dizajna
studije s viSe slucajeva od istrazivaca zahtijeva vecu koli€inu resursa i viSe vremena, ova
vrsta studije slucaja moze s druge strane doprinijeti izradi kvalitetnije studije slucaja te
donoSenju jacih analitickih zakljucaka (Yin, 2007).

S obzirom na to da je cilj studije slucaja temeljito istraziti odredeni slucaj, to
podrazumijeva da se slucaj koji se istrazuje promotri iz viSe razlicitih perspektiva i na
vise razliCitih nacina (Brajdi¢ Vukovi¢ 1 sur., 2021). Johansson (2003, prema Mioci¢,
2018) istice da je upravo triangulacija, odnosno koristenje razli¢itih metoda i1 tehnika
prilikom istrazivanja, glavno obiljezje studije slucaja. Polaze¢i od kvalitativnog
utemeljenja studije sluCaja, kao tri temeljne metode kojima se prikupljaju podaci

izdvajaju se ,,intervjuiranje, opaZanje i analiza sadrzaja“ (Simons, 2012, prema Miocic¢,
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2018). O konkretnim metodama koje su koriStene u ovom diplomskom radu bit ¢e vise

govora u poglavlju Postupci i instrumenti istrazivanja.

3.1.2. Cilj istrazivanja i istrazivacka pitanja

Cilj istrazivanja je utvrditi temeljna obiljezja i specifi¢nosti organiziranja i sudjelovanja

u projektima Theaterspiele 1 Max sucht den Superstar (i II).

Na temelju postavljenog cilja istrazivanja odredena su sljedeca tri istrazivacka pitanja:
1. Koja su obiljezja ucenika ukljucenih u projekt?
2. Na koji nacin se odvija i §to podrazumijeva organizacijsko-realizacijski aspekt
projekta?

3. Koje je odgojno-obrazovno znacenje projekta?

3.1.3. Uzorak

Za potrebe istrazivanja koriSten je namjerni uzorak. S ciljem da se projekti koji se
istrazuju u okviru ovog diplomskog rada Sto temeljitije opiSu, u uzorak su ukljuceni
voditelji projekata te nastavnici njemackog jezika s podru¢ja Varazdinske zupanije koji
imaju iskustvo sudjelovanja s ucenicima u istrazivanim projektima. Dok voditelji
projekata mogu prije svega dati opéenite informacije o svrsi, namjeni i proceduralnom
tijeku organizacije projekta, nastavnici njemackog jezika koji su sudjelovali u projektima
mogu na temelju svog konkretnog iskustva pruziti vrijedne povratne informacije o tome
ispunjava li projekt uspjesno svoje ciljeve, kao 1 eventualne poteskoce na koje nailaze
prilikom rada na projektu s u¢enicima.

Voditelji projekata detektirani su na temelju informacija o projektima dostupnima online,
dok je kriterij za uklju¢ivanje nastavnika njemackog jezika u uzorak bio da su u projektu
sudjelovali barem dva puta. Na temelju analize Skolskih kurikuluma osnovnih 1 srednjih
Skola na podru¢ju Varazdinske Zupanije za Skolsku godinu 2022./2023. odredene su Skole
koje istrazivane projekte imaju zabiljeZene u svojim Skolskim kurikulumima, a dodatnom
pretragom mreZnih stranica evidentiranih osnovnih 1 srednjih Skola te analizom javno
dostupnih online popisa sudionika u projektima tijekom proslih godina doSlo se do
podataka jesu li potencijalni nastavnici u projektu sudjelovali barem dva puta. Valja

napomenuti da se u uzorak pokusalo prvenstveno ukljuciti nastavnike s viSegodi$njim i
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prije svega aktualnim iskustvom kako bi se mogli dobiti §to bogatiji podaci. No, buduci
da je rije¢ o dobrovoljnom istrazivanju, konac¢an uzorak ¢ine nastavnici koji su pristali
sudjelovati u istrazivanju, a ne nuzno oni za koje se smatralo da ¢e mo¢i dati najvise
informacija.

Kvalitativno istrazivanje podrazumijeva manju veli¢inu uzorka (Cohen i sur., 2007). Na
pocetku istrazivanja odredeno je da ¢e se za svaki projekt uz voditelja projekta ispitati i
dva nastavnika njemackog jezika. Medutim, nakon $to je odluc¢eno da ¢e se projekti Max
sucht den Superstar I (osnovne Skole) 1 Max sucht den Superstar Il (srednje Skole)
zajedno promatrati kao jedan slucaj, u uzorak za projekt Theaterspiele uz dvije nastavnice
koje rade u osnovnim Skolama ukljucena je dodatno i jedna nastavnica koja radi u srednjoj
Skoli. Slu€aj Theaterspiele tako obuhvaca jednu voditeljicu projekta i tri nastavnice
njemackog jezika, dok su za slu€aj Max sucht den Superstar (Ii II) ispitana dva voditelja
projekta i Cetiri nastavnice njemackog jezika.

Kako su nastavnice® njemackog jezika bile ispitane o svojem iskustvu sudjelovanja u
projektima, za njih su se biljezili 1 odredeni op¢i podaci radi potencijalne relevantnosti tih
podataka za razumijevanje dobivenih rezultata. Stoga u nastavku slijedi tabelarni prikaz

op¢ih podataka o ispitanim nastavnicama njemackog jezika.

Tablica 5 Prikaz opc¢ih informacija o ispitanim nastavnicama njemackog jezika koje su sudjelovale
u projektu Theaterspiele

Oznaka | Razina Dob Broj godina rada | Razredi u Status Broj
sudionice | Skole u struci kojima | njemackog | sudjelovanja
u kojoj predaje | jezika kao | u projektu
radi njemacki | nastavnog
jezik predmeta
koji
predaje
< [40-50| > | < [15-25]| >
40 50 | 15 25
N1 SS X X | lL.-4 1.i2. 11
strani
jezik

6 S obzirom na to da se radi o homogenom uzorku, u nastavku rada upotrebljavat ée se iskljugivo pojam
nastavnice.
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N2 OS X X 1.-4. 1.12. 14
strani jezik

N3 oS | X X 1.-8. 1.i2. 15
strani jezik

Tablica 6 Prikaz op¢ih informacija o ispitanim nastavnicama njemackog jezika koje su
sudjelovale u projektu Max sucht den Superstar (1i 11)

Oznaka | Razina Dob Broj godina rada | Razredi u Status Broj
sudionice | Skole u struci kojima | njemackog | sudjelovanja
u kojoj predaje | jezika kao | u projektu
radi njemacki | nastavnog
jezik predmeta
koji
predaje
< [40-50| > | < [15=-25]| >
40 50 | 15 25
N4 oS X X 1.-8. 1.i2. 2
strani
jezik
NS oS | X X 1.-8. 1.i2. 5
strani jezik
N6 SS X X 2,3.14. 1.i2. 2
strani jezik
N7 SS X X |1,2.i3. 1.i2. 4
strani jezik
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Na temelju podataka iz tablica razvidno je da se uzorak u slucaju Theaterspiele sastoji od
dvije nastavnice koje rade u osnovnoj $koli te jedne nastavnice koja radi u srednjoj skoli,
dok uzorak u slucaju Max sucht den Superstar (I i II) ¢ine dvije nastavnice koje predaju
u osnovnoj $koli te dvije nastavnice koje predaju u srednjoj skoli. Pritom podaci pokazuju
da su ukljucene nastavnice razli¢ite dobi. Radni staz nastavnica u slucaju Theaterspiele
vecinski prelazi 25 godina, dok se u sluc¢aju Max sucht den Superstar (I i II) radni staz
nastavnica u najvecoj mjeri kre¢e izmedu 15 — 25 godina. Iako nastavnice vecinski
predaju svim razredima na Skoli, jedna nastavnica u slucaju Theaterspiele predaje samo
do 4. razreda osnovne $kole, dok u slu¢aju Max sucht den Superstar (I i II) na razini
srednjih $kola jedna nastavnica ne predaje ucenicima 1. razreda, a druga nastavnica ne
predaje ucenicima 4. razreda. No, u oba slucaja sve nastavnice u Skolama u kojima rade
njemacki predaju i kao 1. i kao 2. strani jezik. Podaci o broju prethodnih sudjelovanja u
projektima pokazuju da sudionice projekta Theaterspiele imaju zamjetno vece iskustvo
od sudionica projekta Max sucht den Superstar (I i I1), §to je djelomi¢no i razumljivo s
obzirom na to da taj projekt dulje postoji. U slucaju Theaterspiele nastavnice uglavnom
imaju sli¢an broj prethodnih sudjelovanja u projektu. Iako su i1 u slu€aju Max sucht den
Superstar (I i II) nastavnice u projektu sudjelovale slican broj puta, moze se ipak reé¢i da
je unjihovom sluc¢aju uocljivija razlika u iskustvu jer su dvije nastavnice (jedna na razini

osnovne, a druga na razini srednje S§kole) dosad sudjelovale samo dva puta.

3.1.4. Postupci i instrumenti istrazivanja

Kao $to je vec bilo prethodno spomenuto, za potrebe ovog diplomskog rada koriStena je
studija slucaja koja utemeljenje ima u kvalitativnoj paradigmi. Jedna od metoda koja je
koriStena kako bi se prikupili podaci potrebni za ovo istraZivanje bila je analiza
dokumentacije, odnosno Skolskih kurikuluma osnovnih 1 srednjih Skola na podrucju
VaraZdinske zupanije za Skolsku godinu 2022./2023. Osim analize dokumentacije koja je
predstavljena ve¢ u prvom dijelu rada, koriStena je i metoda intervjuiranja, tocnije,
koriSten je polustrukturirani intervju. Polustrukturirani intervju predstavlja oblik
problemski usmjerenog intervjua koji sudionicima omogucuje spontano izjasnjavanje o
svojim misljenjima, stavovima 1 osje¢ajima u vezi problema koji se istrazuje (Halmi,
2005). Cesto se koristi u istrazivanjima jer istraZziva¢ima pruza najbolji omjer slobode i

kontrole u postavljanju istrazivackih pitanja (Mioci¢, 2018).
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Za potrebe intervjua izradeni su prikladni protokoli. Instrumente ovog istrazivanja tako
¢ine Protokol intervjua za voditeljicu projekta Theaterspiele (Prilog 1), Protokol
intervjua za voditelja i voditeljicu projekta Max sucht den Superstar (I i II) (Prilog 2),
Protokol interviua za nastavnike njemackog jezika koji su sudjelovali u projektu
Theaterspiele (Prilog 3) te Protokol intervjua za nastavnike njemackog jezika koji su
sudjelovali u projektu Max sucht den Superstar (I i II) (Prilog 4).

Pitanja za intervjue sastavljena su prije svega na temelju informacija o projektima
dostupnima online, no kako je nakon provedbe intervjua s voditeljima projekata utvrdeno
pogresno tumacenje odredenih informacija, 18. pitanje iz Protokola intervjua za
nastavnike njemackog jezika koji su sudjelovali u projektu Theaterspiele (Prilog 3) 1 7.
pitanje iz Protokola intervjua za nastavnike njemackog jezika koji su sudjelovali u
projektu Max sucht den Superstar (I i II) (Prilog 4) iskljuceno je iz kasnije analize

rezultata.

3.1.5. Nacin provodenja istrazivanja

Prije same provedbe istrazivanja, podnesen je zahtjev za odobrenje provedbe istrazivanja
Povjerenstvu za eticnost u pedagogijskim istrazivanjima. Nakon dobivanja potvrde da je
nacrt istrazivanja u skladu s etickim standardima, zapoceo je proces slanja molbi za
sudjelovanje u istraZivanju.

Prije same provedbe intervjua, izvrSena je ve¢ spomenuta analiza dokumentacije.
Intervjui s voditeljima projekata 1 nastavnicama njemackog jezika provedeni su tijekom
travnja 1 svibnja 2023. godine. Na elektronicke adrese Skola, odnosno ravnatelja Skola u
slu¢ajevima kada nije bila dostupna opca elektronicka adresa Skole, poslana je molba za
sudjelovanje u istraZivanju u kojoj je bilo navedeno kome je ona namijenjena, odnosno
kome ju je potrebno proslijediti te opéenite informacije o samom istrazivanju. U molbi za
istrazivanje bili su priloZeni 1 odgovarajuce Informativno pismo (Prilog 6; Prilog 7) te
Izjava Povjerenstva za eticnost u pedagogijskim istraZivanjima (Prilog 5). Nakon
povratnog javljanja potencijalnih sudionika, sa svakim od sudionika dogovoren je termin
1 mjesto provedbe intervjua. Svi intervjui provedeni su uzivo, odnosno kontaktno. Prije
same provedbe intervjua, svaki od sudionika potpisao je odgovarajucu Suglasnost za
sudjelovanje u istraZivanju (Prilog 8; Prilog 9). Intervjui su snimani diktafonom na

mobitelu, a prosjecno trajanje intervjua bilo je 26 minuta. lako je inicijalno planirano
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anonimno izvjeStavanje o dobivenim podacima obiju kategorija sudionika, pri ¢emu je
nuzno istaknuti da je voditeljima projekata odmah u pocetku bilo napomenuto da ¢e
njihova anonimnost, za razliku od nastavnica njemackog jezika, biti smanjena, odnosno
narusena jer su podaci o projektima koji vode dostupni online, kako su svi voditelji
prilikom intervjuiranja naveli da se podaci mogu prikazati bez potrebe za
anonimiziranjem, u konacnom izvjestaju anonimno su prikazani samo podaci dobiveni

od nastavnica njemackog jezika.

3.1.6. Obrada podataka

Nakon $to su provedeni svi intervjui, na temelju prikupljenih audio snimki izraden je
transkript svakog intervjua. Odluceno je da ¢e podaci dobiveni od voditelja projekata biti
prikazani u obliku opisnog osvrta, dok su podaci dobiveni od nastavnica njemackog jezika
obradeni kvalitativnom analizom prema Milesu i Hubermanu (1994). Odluka o razli¢itim
nacinima analize podataka proizlazi iz ve¢ prethodno spomenute razlicite svrhe intervjua
svake kategorije sudionika.

Kvalitativna analiza prema Milesu 1 Hubermanu (1994) obuhvaca tri etape u analizi
podataka: redukcija podataka, prikaz podataka te izvodenje zakljucka. Pocetna etapa u
spomenutoj analizi podrazumijeva pojednostavljivanje i svodenje prikupljenih podataka
na ono §to je bitno (Miles i Huberman, 1994). U toj fazi stoga su se na temelju
prikupljenih podataka stvarali kodovi, a na temelju sli¢nosti kodovi su dalje spajani u
vece kategorije. Pojedine kategorije rezultat su kodova nastalih na temelju jednog
konkretnog pitanja iz protokola intervjua, a neke predstavljaju skup kodova proizaslih iz
viSe razlicitih (ali sadrZajno sli¢nih) pitanja. Kako bi se omogucio pregledan prikaz
dobivenih kodova i kategorija, izradena je prikladna tablica, odnosno kodna lista za oba
projekta (Prilog 10; Prilog 11). Dobiveni kodovi i kategorije u analizi rezultata
predstavljeni su prema trima tematskim cjelinama koje odgovaraju unaprijed
postavljenim istrazivackim pitanjima. Prilikom izvjeStavanja o rezultatima, dobiveni
podaci povezani su s postoje¢im teorijskim spoznajama te relevantnim istraZivanjima, a

¢ime zavrSava posljednja etapa obrade podataka — izvodenje zakljucka.
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3.2. Analiza rezultata

U nastavku rada bit ¢e predstavljeni dobiveni rezultati. Svaki slu¢aj (odnosno projekt) bit
¢e analiziran zasebno. Nakon opisnog osvrta na podatke dobivene od voditelja, prikazat
¢e se odgovori nastavnica njemackog jezika prema trima tematskim podrucjima, odnosno
cjelinama koje odgovaraju unaprijed postavljenim istrazivackim pitanjima — Obiljezja

ucenika ukljucenih u projekt, Rad na projektu 1 Odgojno-obrazovno znacenje projekta.

U tematskoj cjelini Obiljezja ucenika ukljucenih u projekt bit ¢e prikazani odgovori
nastavnica o op¢enitom interesu ucenika iz njihovih kola za sudjelovanje u istrazivanim
projektima, zatim o obiljezjima njihove motivacije te konac¢no o profilu ukljucenih

ucenika.

Druga tematska cjelina pod nazivom Rad na projektu predstavlja najopsirnije tematsko
podrucje. U ovoj tematskoj cjelini na temelju odgovora nastavnica detaljno ¢e se opisati
nacin na koji one i u€enici rade na realizaciji projekta, zajedno sa svim specificnostima

koje takav rad nosi sa sobom.

U posljednjoj tematskoj cjelini koja nosi naziv Odgojno-obrazovno znacenje projekta
predstavit ¢e se odgovori nastavnica o pozitivnim znacajkama koje projekt ima za u€enike

u nekoliko razli¢itih odgojno-obrazovnih podrucja.

3.2.1. Slucaj 1: Projekt Theaterspiele

3.2.1.1. Analiza intervjua s voditeljicom projekta

Theaterspiele predstavljaju projekt koji organizira OS Vidovec u suradnji s udrugom
Europski kulturni krug (EKULT). Projekt se provodi od 2003. godine, a nastao je kao
posljedica Zelje ucenika OS Vidovec da rade ne§to dodatno na njemackom jeziku,
odnosno kao posljedica njihove intrinziéne motivacije za u¢enjem njemackog jezika.
Nastavnica, odnosno voditeljica projekta Theaterspiele Lea Lesar Dolenc rado je
prihvatila ovu ideju ucenika te je, uz jednu godinu stanke zbog pandemije, projekt 2023.
godine uspjesno odrzan po 19. put. Cilj projekta Theaterspiele je promocija njemackog

jezika, a kako je projekt u meduvremenu preSao granice Hrvatske, znacajno je i
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umrezavanje Skola. Osobna motivacija voditeljice za pokretanje projekta bila je zelja da
se djecu zainteresira za njemacki jezik kako bi se njemacki jezik kao nastavni predmet
ocuvao u Skolama. Voditeljica nije navela nikakve poteskoce prilikom pokretanja
projekta, a kao razlog tomu istaknula je ¢injenicu da je prilikom prvog odrzavanja projekt
obuhvacao jednu jedinu Skolu, a samim time i jednu predstavu koja je odrzana u holu
Skole te je prisutno bilo tek nekoliko osoba — ravnateljica, nekoliko uciteljica i roditelja.
Danas su financijski troskovi puno veci te je voditeljica upravo to istaknula kao najveci
problem s kojim se susrecu. Projekt se financira kroz razlicita sponzorstva. Voditeljica je
izdvojila znaGajnu financijsku podriku Zaklade podunavskih Svaba iz Stuttgarta
(Donauschwibische Kulturstiftung des Landes Baden-Wiirttemberg), a takoder se
prijavljuju 1 na natjeCaje koje raspisuju op¢ina Vidovec, grad Varazdin te Varazdinska
Zupanija. Valja spomenuti i da svaka Skola koja se prijavi na sudjelovanje u projektu
plaéa odredenu kotizaciju. S obzirom na to da OS Vidovec nema sredstva koja bi mogla
izdvojiti za projekt, puno im znac¢i pomo¢ udruge EKULT koja je ujedno i nastala upravo
zbog potrebe za tom podrskom. Nakon prve predstave, projekt se proSirio na lokalnu
razinu te se tijekom prvih pet godina odrzavao u prostoru OS Vidovec. Ubrzo se broj
sudionika poceo sve vise povecavati, stoga je odrzavanje projekta preseljeno u prostore
HNK Varazdin. U projektu danas sudjeluju grupe iz razli¢itih dijelova Hrvatske, ali i iz
drugih drzava, pa tako projekt redovito ukljucuje ¢ak osam europskih zemalja. Sama
organizacija projekta zapo€inje raspisivanjem natjecaja te slanjem pozivnica na adrese
Skola. Nakon S$to se zatvori natjecaj, slijede razliCiti organizacijski poslovi —
rasporedivanje prijavljenih grupa u tri dana trajanja projekta, slaganje programa,
organiziranje smjestaja, prehrane, radionica za nastavnike-mentore 1 u€enike, stvaranje
reklamnog materijala itd. Za planiranje, organiziranje i realiziranje projekta zaduZene su
voditeljica 1 njezina kolegica, a puno im pomazu i ¢lanovi udruge EKULT. Projekt traje
tri dana, tijekom kojih se rasporede predstave svih prijavljenih grupa. Pored samih
predstava, petkom se u prostoru OS Vidovec odrzavaju i radionice za nastavnike-mentore,
a subotom za ucenike. Radionice su uvijek tematski vezane za kazaliSte. Za vrijeme
odrzavanja 19. Theaterspiele radionice za nastavnike vodilo je pet voditelja, pri cemu je
bila rije¢ o razli¢itim vjezbama za nastavu Njemackog jezika vezanima za pjevanje,
plesanje, igranje i govorenje. Radionice za ucenike vode profesionalni dramski pedagozi,

a tijekom odrzavanja 19. Theaterspiele bila su prisutna tri dramska pedagoga iz Austrije
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i tri iz Rumunjske. S mladim ucenicima vise se radi uz odredene dodatne materijale, a
pritom se rad temelji na igri i pjesmi. Prevladavaju grupni rad i rad u paru kako bi se kroz
taj oblik rada i vjezbe koje rade ucenici priviknuli jedni na druge te $to bolje medusobno
suradivali jer je prilikom pripremanja i izvodenja predstave iznimno vazno da ucenici
dobro suraduju kao grupa. Sudjelovanjem u takvim radionicama ucenici ujedno postaju
sve slobodniji na sceni. Kod ucenika starije dobi naglasak je na vjezbama vezanima za
pokret, dakle rijeC je o improvizaciji 1 uvjezbavanju razliitth dramskih vjestina.
Voditeljica je istaknula da je kod odrzavanja spomenutih radionica problem to §to ,,nisu
sva djeca jednako jezi¢no jaka®, no s obzirom na to da uvijek ima uc¢enika koji su iznimno
dobri u njemackom jeziku, tada ti u€enici znaju preuzeti ulogu jezi¢nog posrednika, a
povremeno se za premosc¢ivanje jezi¢nih barijera koristi i engleski jezik. Takoder je
istaknula da prilikom izvodenja razli¢itih improvizacija 1 vjezbi govor nije nuzan jer se
ucenici izrazavaju pokretom, tako da se voditelji i ucenici na kraju ipak uvijek uspiju
sporazumjeti i dogovoriti oko svega. Projekt obuhvaca cjelokupnu odgojno-obrazovnu
vertikalu, $to znaci da se u projekt mogu ukljuciti vrti¢i, osnovne Skole, srednje Skole, pa
¢ak 1 fakulteti. Ne postoje nikakvi posebni uvjeti za uklju€ivanje u projekt, ve¢ je projekt
namijenjen svim profilima uéenika. Budu¢i da u projektu redovito sudjeluje velik broj
ucenika, trajanje predstava ogranic¢eno je na 15 minuta, a broj u¢enika po grupi ograni¢en
je 1z financijskih razloga samo za ucenike koji dolaze 1 na smjestaj, pa tako te grupe ne bi
smjele imati viSe od 10 ucenika. lako zna biti 1 razli€itih prerada tekstova, voditeljica
smatra da ipak prevladavaju originalno osmisljene predstave, a pritom predstave redovito
ukljucuju 1 razli¢ite plesne 1/ili glazbene tocke. U projektu najces¢e sudjeluju osnovne
Skole, a voditeljica smatra da je razlog tomu to $to je upravo osnovna Skola baza za u¢enje
njemackog jezika, pa se stoga nastavnici koji predaju u osnovnim skolama posebice trude
ovakvim projektima opcéenito potaknuti, ali i zadrZati interes ucenika za daljnje ucenje
njemackog jezika. Voditeljica je istaknula da je projekt vrlo znaCajan za usvajanje
njemackog jezika, a posebice se to vidi na ucenicima koji godinama sudjeluju u njemu.
Kod ucenika se smanjuje strah od govorenja na njemackom jeziku te oni postaju
samostalniji, a uz to uspjesno razvijaju i jezine vjestine i kompetencije. Sto se tice
znacaja projekta u kontekstu osobnog i socijalnog razvoja, voditeljica je naglasak stavila
na stjecanje samopouzdanja, §to je takoder vrlo bitno 1 kod govorenja na stranom jeziku.

Zahvaljujuc¢i ovom projektu, voditeljica se redovito umrezuje s kolegama iz drugih Skola
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na razli¢itim drugim projektima. Uspjeh projekta puno joj znaci, a najvise ju motivira kad
vidi koliko nestrpljivo ucenici iS¢ekuju da se projekt konacno odrzi i koliko ih cijeli

projekt opcéenito veseli.

3.2.1.2. Analiza intervjua s nastavnicama njemackog jezika

1) Obiljezja ucenika ukljucenih u projekt

Sve tri nastavnice koje su bile ispitane o svojem iskustvu sudjelovanja s ucenicima u
projektu Theaterspiele na pitanje o interesu ucenika za taj projekt navele su da na skoli u

kojoj rade redovito postoji interes uc¢enika za sudjelovanje u njemu.

Svake godine se javljaju ucenici, svake godine Zele. To se procuje, sto se radi,

kako se radi i koje su onda i dobrobiti toga rada. Vrlo se rado odazivaju. (N1)

Nastavnice su se ujedno slozile da su ucenici dovoljno samostalno zainteresirani za

sudjelovanje, odnosno da ih nije potrebno dodatno poticati kako bi se ukljucili u projekt.

Osim S§to opcenito redovito postoje ucenici koji su zainteresirani za sudjelovanje u
projektu, nastavnice su navele i da kod istih u¢enika postoji kontinuitet u sudjelovanju,
odnosno da isti uenici zele vise puta sudjelovati u projektu. Pritom je N3 napomenula
da, bez obzira Sto isti ucenici Zele sudjelovati iz godine u godinu, zbog iznimno velikog
interesa ucenika za taj projekt na Skoli u kojoj radi, ne ukljucuje uvijek iste ucenike, ve¢

pokusava dati jednaku priliku svim ucenicima.

Ja ako bih htjela, ja bih mogla njih 50, 60 uzeti u predstavu, Sto mi je nemoguce
meni samoj. (...) pokusavam uvijek nove uzeti, samo Sto nemrem uvijek nove,
nemrem uvijek jedno te iste, kombiniram na sve moguce nacine da Sto vise djece

u Skoli bude u projektu Theaterspiele. (N3)

Nastavnice su podijelile 1 svoje misljenje o motivaciji ucenika. Kako su sve navele da isti

ucenici Zele kontinuirano sudjelovati u projektu, ne ¢udi da dvije nastavnice (N1, N3)
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smatraju upravo prethodno pozitivno iskustvo ucenika s projektom jednim od glavnih

motivacijskih faktora ucenika.

Na ovoj Skoli ja vise njih ne trebam motivirati. Ja idem po skoli i doslovce me
djeca zaustavljaju i Zele sudjelovati. I Zalosni su jer ne mogu uzeti sve. (...) Evo,
Jja sam se ove godine konkretno pojavila u visim razredima, u razredima u kojima
ja ne predajem, ali su oni ve¢ nekad prije sudjelovali na Theaterspiele. Ja sam
stala na vrata i rekla sam — Kandidati za Theaterspiele? I ve¢ sam imala njih oko
10 oko sebe. Prakticki ne moram vise motivirati, njima je dovoljna motivacija jer

oni svi znaju na ovoj Skoli Sto je Theaterspiele i 5to to predstavlja za njih (...). (N3)

Uz vlastito prethodno pozitivno iskustvo ucenika, N1 je kao jedan od motiva za
sudjelovanje u projektu izdvojila i pozitivne komentare o projektu koje ucenici cuju od
drugih ucenika koji su sudjelovali ili od same nastavnice, dok N2 smatra da ucenike

motivira samo kazaliste, odnosno nastup pred publikom u kazalistu.

Ucenike motivira bas sam nastup, kazaliste, publika... I sve ostalo Sto sa svim tim

ide. Kazaliste je uvijek privlacno. (N2)

Potonji odgovor moZe se povezati sa slicnim rezultatima koje su u svojem istrazivanju
dobile Potnar Miji¢ i Zamecnik (2020), a kojima je utvrdeno da kod ucenika koji sudjeluju
u dramskim skupinama iz njemackog jezika postoji visoka razina motivacije za kazali$ni

javni nastup.

Sto se tiée profila ucenika koji sudjeluju u projektu, na temelju odgovora nastavnica o
jeziénim kompetencijama ucenika koji se ukljuuju u projekt moze se zakljuciti da je
profil ucenika Sarolik, odnosno da u projekt nisu uklju€eni samo ,,odlikasi*. N1 i N2
navele su da u projektu sudjeluju ucenici s boljim, ali i ucenici sa slabijim jezi¢nim
kompetencijama, dok je N3, uz ve¢ spomenuto, navela i iskustvo rada s ucenicima s
teSkocama u razvoju. lako ceS€e ipak sudjeluju ucenici s boljim jezicnim
kompetencijama, N1 1 N3 u svojim su iskazima posebno istaknule da jezi¢ne

kompetencije ni na koji nacin ne ograni¢avaju ucenike da se prikljuce projektu jer
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smatraju da ucenici sve mogu uspjesno uvjezbati.

Znaci nisu nuzno ucenici koji imaju odlican iz njemackog, koji imaju dobre
komunikacijske sposobnosti, cak imam i ucenike koji su po individualiziranom
pristupu, koji imaju teSkoce u ucenju, kojima ne ide dobro njemacki, ali ga vole,
ali im jednostavno ne ide. (...) mi tu predstavu toliko puta izvjezbamo u skoli da
oni ve¢ svi sve znaju napamet jedni od drugih i apsolutno si mogu uskakati u
pojedine uloge, tako da je to u biti nebitno. Toliko puta izgovorimo pojedine rijeci
i naucimo ih da uopcée nije potrebno da ucenik ima odlican iz njemackog ili da

ima dobre komunikacijske sposobnosti. (N3)

Ovakav odgovor u skladu je s op¢om definicijom izvannastavnih aktivnosti navedenoj u
Nastavnom planu i programu za osnovne Skole (NN 102/2006), a prema kojoj se nekoj
izvannastavnoj aktivnosti mogu prikljuciti svi profili ucenika, neovisno o njihovim

sposobnostima.

Sve tri nastavnice imaju iskustvo rada s oba spola u¢enika, no N1 i N2 naglasile su da na
njihovim Skolama ipak ¢e$c¢e sudjeluju ucenice, dok N3 smatra da na njenoj Skoli vlada
podjednak interes 1 u¢enika i u¢enica. Nijedna nastavnica nije posebno izdvojila odredenu
dob ucenika koja najcesc¢e sudjeluje, ve¢ sve smatraju da interes za sudjelovanje u
projektu postoji kod ucenika svih dobi koje su ukljucene, a $to u slucaju sudionice N2
iskljuCuje ucenike 1. razreda (osnovna Skola) jer ona smatra da je s tim u¢enicima zbog

njihove specificne dobi teSko raditi u ovakvom projektu, pa th zbog toga uopée ne

ukljucuje u projekt.

2) Rad na projektu

Na temelju viSe razli¢itih odgovora u kojima su se nastavnice dotaknule uloge ucenika,
ucenici su prepoznati kao aktivni sudionici u projektu. Ta uloga podrazumijeva da se
prilikom rada na projektu u velikoj mjeri ukljucuju prijedlozi i ideje samih ucenika, a Sto
je u skladu s na¢inom na koji bi se prema autorici Fuduri¢ (2012) rad u izvannastavnoj

aktivnosti i trebao odvijati.
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(...) njih vidim kao aktivne suucesnike, ne, koji ono, puno daju ideja, a ja ih slusam

vjerno. U biti sve kaj smo napravili su bile njihove ideje i njihove Zelje, ne. (N2)

S druge strane, sebe nastavnice vide prije svega u ulozi ,trenerice’ (N1), ,,moderatorice*
(N1) te ,,voditeljice* (N2, N3). Te uloge podrazumijevaju da nastavnice ucenike
poducavaju glumackim tehnikama (N1), daju im prijedloge (N3), usmjeravaju ih (N2,
N3) te im pomaZzu oko njemackog jezika (N3).

Sama sudjelujem na mnogim radionicama, interesira me to, jako sam
zainteresirana za tehnike poducavanja Theaterspiele, idem na razne edukacije
kad god mogu i kad god se pruzi prilika kod nas i u inozemstvu te ih onda prenosim

ucenicima, vjezbam s njima, tu je moja uloga. (N1)

Kod izvannastavnih aktivnosti vazno je da nastavnik vodi upravo onu izvannastavnu
aktivnost za koju ima osobni afinitet, a uz to je i neizmjerno bitno da mu je omogucéeno
usavrSavanje u tom podrucju kako bi tu izvannastavnu aktivnost mogao uspjesno voditi
(Peji¢ Papak i Vidulin, 2016). Iz potonjeg citata sudionice N1 razvidno je da ona ima
veliki interes za dramske aktivnosti te da pohadanje edukacija prepoznaje kao sastavni
dio svoje uloge voditelja, §to zasigurno u velikoj mjeri pozitivno utjece na cjelokupni rad

u sklopu izvannastavne aktivnosti koju vodi.

Nastavnice su u svojim iskazima govorile o obiljezjima predstava koje pripremaju s
ucenicima. S obzirom na to da su nastavnice ucenike opisale kao aktivne sudionike, ne
iznenaduje Cinjenica da s ucenicima uglavnom izmisljaju vlastite predstave — ili je rijec o
predstavi nastaloj isklju¢ivo na temelju vlastitih ideja ili doraduju nekakav gotov
predlozak, tako Sto dodaju svoje ideje, no gotovo nikad ne uzmu ve¢ postojecu pricu i
pripreme predstavu iskljucivo na temelju toga. N1 istaknula je u ovom kontekstu razliku
u nacinu osmis$ljavanja predstave s obzirom na dob i prethodno iskustvo sudjelovanja

ucenika u projektu.

Ako smo sada u prvom razredu, onda ¢cemo mozda uzeti neki vec gotovi tekst koji

zajednickim snagama, po zeljama, potrebama i volji ucenika, ali nakon mozda
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dva mjeseca uvodnih vjezbi, cemo taj tekst koji smo nasli ili uzeli prilagoditi sebi.
Ako smo to vec prosli, ako smo ve¢ drugi, treci ili Cetvrti razred, vrlo, vrio lako se
dogodi i da ucenici sami napisu svoj tekst. Tako da ne mogu reci da je svaka

godina ista, svaka godina je razlicita. (N1)

Sli¢ne rezultate Sto se tice nacina osmisljavanja predstave u sklopu dramske iz njemackog
jezika dobile su i1 Potnar Miji¢ 1 Zamecnik (2020). Rezultati provedenog istrazivanja
pokazali su da voditeljice koje vode dramske iz njemackog jezika smatraju da ucenici u
viSe od 80 posto situacija ponekad, Cesto ili uvijek samostalno osmisljavaju, odnosno
kreiraju tekstove predstava, a s time su se u gotovo istoj mjeri, to¢nije njih 74, 2 posto,

slozili 1 ispitani ucenici.

S obzirom na tematiku koju obraduju u predstavama, sve su nastavnice dale razlicite
odgovore. N2 nije posebno izdvojila odredenu temu ili vrstu predstava vec je na temelju
nekoliko primjera proslih predstava koje je radila s uenicima objasnila da je uglavnom
rije¢ o razli€itim situacijama koje ona i ucenici samostalno izmisle. S druge strane, N3
naglasila je da ona i ucenici najcesce obraduju razlicite bajke, legende i sage. Pritom je
istaknula da su pri¢e uvijek prilagodene uzrastu, odnosno dobi ucenika, pa tako sa
starijima ucenicima radi ozbiljnije predstave, dok su predstave za mlade ucenike
prilagodene njihovoj razini. Kako N1 radi s ucenicima starije dobi, odnosno sa
srednjoSkolcima, ne iznenaduje da se njezin odgovor dosta razlikuje od odgovora
sudionica N2 1 N3. N1 istaknula je naime da s ucenicima u predstavama uglavnom

tematizira razli¢ite humoristi¢ne situacije.

Dakle, sve ide uglavnom na humor, na situacije iz zivota koje su smijesne i koje
su nama smijesne i koje mislimo da ce i publici biti smijesne. Ili recimo ljudske
loSe strane isto tako malo ismijati, kao Sto je pohlepa za novcem, pa smo onda
imali i nezdrav odnos prema ocjenama u razredu. Tako neke osobine jos ljudske

koje se daju ismijati, pa ih onda mi malo karikiramo. (N1)

Rad u izvannastavnoj aktivnosti, za razliku od redovite nastave, po€iva na zajednickom

suodlucivanju nastavnika i u€enika (Hrvati¢, 1999). U tom kontekstu valja spomenuti da
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su sve nastavnice navele da o temi predstave uvijek zajednic¢ki odlucuju s ucenicima.

U principu je to uvijek zajednicka odluka. Cesto zapisemo na plocu i onda dizu
ruke za kaj jesu. I onda ispadne gdje je najvise interesa da se ta predstava radi.

(N2)

Nakon dogovora o temi predstave slijedi podjela uloga ucenicima, a sve tri nastavnice
navele su da ucenici imaju moguénost samostalno izabrati svoju ulogu. Pritom je
zanimljiva razlika u odgovorima sudionica N1 i N3 u kojima se jasno isti¢e razlika u radu
s ucenicima starije i mlade dobi. N1 koja radi u srednjoj skoli istaknula je tako da su

ucenici uglavnom svjesni svojih sposobnosti, pa se stoga ona ne uplice u taj dio rada.

Medutim, i dalje stojim na tome, nisam dosad odredivala uloge, iako znam da je
i to dio posla rezisera, da tako kazem, da on kaze — Gledaj, mislim da bi ti bila
dobra za tu ulogu. Ali ja sam jos uvijek taj tip koji ostavi ucenicima, pogotovo sto
su stariji, to su i svjesniji — Gledaj, ovdje se treba puno bacati po podu, treba puno
vikati, nisam bas ja za vikanje, ali ja bi mogla biti jako dobra pricalica ili mozda

necija teta, mama, baka... Tako da dosad nismo imali s tim problema. (N1)

S druge strane, N3 koja je u projektu sudjelovala s ucenicima osnovnoskolske dobi
napomenula je da, iako se njezini ucenici uglavnom samostalno profiliraju prilikom
odabira uloga, po potrebi ipak ona usmjerava odredene ucenike prema ulogama koje bi

za njih, s obzirom na njihove sposobnosti 1 iskustvo, bile najprikladnije.

Malo usmjerim recimo ako bas imam zahtjevnu Zensku ili musku glavau ulogu.
Usmjerim to prema djetetu koje bi to bilo sposobno iznijeti. A ako recimo imam
novo dijete koje je tek doslo, njemu dam neku manju ulogu ili tak’ probam
posloZiti da on ide prema manjoj ulozi cisto radi stjecanja iskustva. Ili mozda
dijete koje ide po individualiziranom programu, kojem ne ide bas njemacki, njemu
isto dam neku manju ulogu da stjece iskustvo i da se malo ohrabri s tim
njemackim. Pa onda druge godine vidimo, pa mozda dobije malo vecu ulogu i

tako. Ali oni sami biraju uloge, oni sami znaju rec¢i — Ja sam ove godine, ne znam,
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pripovjedac, ja sam ove godine patuljak, ja sam taj i taj, ne. (N3)

Razlika u odgovorima sudionica N1 i N3 jasno upucuje na vecu potrebu za mentorskom

ulogom nastavnika kod mladih ucenika, $to navode i Munjiza i sur. (2007).

Sto se ti¢e konkretnog nacina na koji se rad na projektu odvija, s obzirom na to da su sve
nastavnice naglasile da uglavnom izmisljaju vlastite predstave, jedna od temeljnih metoda
kojom se koriste u radu na projektu Theaterspiele je svakako metoda pisanja. Pritom su
sve tri nastavnice istaknule da pocetni tekst koji napisu redovito naknadno nadopunjuju

ili izmjenjuju.

Ja napisem nekakvi kostur koji je mozda A4 papir, a na kraju s djecom ispadne 3
A4 papira ili 4 A4 papira. To su sve njihovi dodaci. Jer kad mi glumimo, onda se
netko sjeti — E, tu bi sad bas mogli re¢i ovo ili napraviti to ovak’, i onda to

izmijenimo, promijenimo, napravimo drugacije. (N3)

Nakon uspjesno napisanog pocetnog teksta krece se s uvjezbavanjem predstave, pri cemu
su sve nastavnice najvise isticale metodu ¢itanja te su objasnile da je kod citalackih proba

naglasak na uspjeSnom svladavanju pravilnog izgovora rijeci.

Prvo se koncentriramo na tekst, da dobro izgovore, da nauce tekst jer ne znaju
izgovarati nekad. Dakle, onda se cita, Cita se jedno dva-tri susreta. Ne mogu to

odmah dobro procitati, ima i puno nepoznatih rijeci nazalost i tak. (N2)

Uz metodu pisanja i metodu citanja, N2 spomenula je da se u radu na projektu koristi i
metodom razgovora, a N1 istaknula je 1 razliite specificne vjezbe koje doprinose

uspjeSnom uvjezbavanju predstave.

Onda nam odjednom prestanu trebati klupe, pa ih maknemo, pa smo zajednicki u
krugu. Polako krenemo i s pokretima. Vec pri Citanju netko zna kako ¢ée on to
morati i gestama i mimikom izreci. U svakom slucaju prvo pocnemo od citanja,

od rijeci, od artikulacije rijeci. Vjezbe su fonetske isto vrlo Cesto, imamo i
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predvjezbe za fonetske, tzv. Zungenbrecher, to uvijek mora biti, prije svakoga sata
imamo malo tih vjezbi, zatim su onda vjezbe pokreta, koordinacije i onda kad smo

ve¢ dosta tih opc¢ih vjezbi napravili idu vjezbe tih glumackih vjestina. (N1)

Prema iskazima nastavnica, prilikom rada na projektu izmjenjuju se razliciti socijalni
oblici rada. N2 i N3 navele su da prilikom rada na projektu upotrebljavaju sva tri socijalna
oblika rada, odnosno da su zastupljeni individualni rad, rad u paru te grupni rad, dok N1,
za razliku od prethodno navedene dvije nastavnice, nije navela jedino rad u paru. U
nastavku je posebno istaknut iskaz sudionice N3 koja je na konkretnim primjerima

objasnila nacin primjene razlicitih socijalnih oblika rada tijekom uvjezbavanja predstave.

Generalno su oni kao grupa, ajmo reci nekakvi grupni rad. Ako imaju slicne uloge
onda ih podijelim — Vi patuljci vjezbajte svoj dio tu, za to vrijeme dok ja vidim
kak’ mi rade pripovjedaci. (...) Uvijek imamo neku plesnu tocku — ili ima dio
ucenika ili imaju svi, ovisi o predstavi. Ako su svi u plesnoj tocci, onda svi to
vjezbamo. Ako ima dio ucenika, onda taj dio se malo odmakne od nas u neki
razred gdje vjezba tu svoju plesnu tocku tako dugo dok nisu na redu u tom svojem
govorenom dijelu. Ove godine smo imali dvije pripovjedacice, jedna je bila
govorno slabija od druge, pa je ova druga njoj puno pomagala u razredu pokraj
isto vezano uz njen tekst. (...) Puno individualnog rada isto. Ove godine sam

glavnu glumicu pozvala nekoliko puta samu da vjezbamo (...). (N3)

Iz prethodno navedenog iskaza sudionice N3 valja se posebno osvrnuti na dio u kojem je
sudionica spomenula da si rade¢i na projektu ucenici razlicitih znanja i kompetencija
njemackog jezika medusobno pomazu u procesu ucenja tog jezika. Rijec€ je o pozitivhom
efektu koji su zamijetili 1 neki autori na primjeru vlastitih sliénih kazali$nih projekata koje

su proveli, poput Ryan-Scheutz 1 Colangelo (2004) 1 Schenker (2017).

U iskazima sudionica N1 i N3 istaknuta je potreba za dodatnim radom. N1 navela je da
na pocetku pripreme predstave s uCenicima vjezba dva Skolska sata tjedno, a kasnije s
ucenicima zna ostati 1 vjezbati u Skoli 1 po Cetiri ili Sest Skolskih sati dnevno, dok u

zadnjem tjednu priprema znaju provesti i ¢itav dan u Skoli vjezbajuéi. N3 pak osim
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predvidenog jednog Skolskog sata tjedno s ucenicima dodatno vjezba i u terminima

subotom.

Mi u jednom satu koji imamo u Skoli ne uspijevamo napraviti nista. 45 minuta
nama ne predstavlja nista zato sto se radi o 7., 8. satovima, oni su gladni i umorni
i ne razmisljaju o nicemu osim kak’ budu isli doma i odmorili se. U biti 7. i 8.
satovi u skoli su muka. U tih 45 minuta ako je efektivno s visim razredima 15 — 20
minuta, to sam puno rekla, a za predstavu to ne znaci apsolutno nista. Tako da

sve termine koje ja viezbam s njima su mi subotama (...). (N3)

Opcenita problematika nedovoljnog broja sati predvidenih za realizaciju izvannastavnih
aktivnosti spomenuta je ve¢ u teorijskom dijelu rada (Peji¢ Papak i Vidulin, 2016). Osim
toga, potrebu za dodatnim radom pred sam nastup potvrduju i sudionice istrazivanja
autorica Svalina i sur. (2016). Naime, sudionice tog istrazivanja navele su da, iako se
sluZbeno tijekom Skolske godine sastaju jednom tjedno, pred nastupe znaju vjezbati svaki

dan.

Za potpunu predstavu potrebni su i prikladni kostimi te scenografija, a nacini na koje
nastavnice i ucenici osiguravaju potrebne rekvizite razliCiti su. Nastavnice su navele da
se uglavnom oslanjaju na koristenje materijalnih sredstava koje ve¢ posjeduju u€enici i/ili
one same, a N1 nadodala je da se za potrebe kostimografije i scenografije koriste i

materijalnim sredstvima Skole.

(...) mi smo uvijek govorili da imamo sve ono $to nam je na raspolaganju u Skoli
momentalno i Sto nam je na raspolaganju doma. A to je odjeca od kuce, mozZemo
ju kombinirati svakako, ucenici si i posuduju medusobno, kopamo po ormarima
mame, tate, bake i djeda. (...) Dakle, sve sto nam moze pruziti Skola i nasa vlastita

soba i kuca. (N1)
Sve tri nastavnice navele su da za izradu potrebnih kostima 1 scenografije ponekad postoje

1 odredeni financijski troskovi. N1 istaknula je da ucenicima i1 njoj, ukoliko je u

moguénosti, financijsku podrsku pruzi skola, tako da ne snose uvijek sve financijske
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troskove sami, dok je N3 navela da financijske troskove snosi isklju¢ivo ona sama. Bez
obzira na sve, obje nastavnice smatraju da je rije¢ o minimalnim tro§kovima te da su isti

zanemarivi.

Neke male troSkove imamo, ali ti su troskovi sad zanemarivi. Ako Skola ima

mogucnosti, svakako skola to onda nesto pokrije. (N1)

To su nekakvi sitni troskovi, npr. treba mi nekakva boja za pisanje po majicama i

to financiram onda ja sama. (N3)

Za razliku od N1 i1 N3, N2 je financiranje izrade kostima i scenografije jasno istaknula

kao problem.

1z mojeg viastitog dzepa, skoro sve. Mi smo gradska Skola i opet tu niti nema toliko
novaca, to je jedna stvar. Ova ravnateljica sad koju imamo ona je ponudila, ali

ove godine nemamo ni proracun i Skola mi opet nista nije mogla dati. (N2)

Zbog gore navedenog nedostatka financijskih sredstva ne ¢udi da je ta nastavnica
napomenula kako prilikom osmiSljavanja predstave uvijek nastoji da im za nju nisu

potrebni posebni kostimi ili velika scenografija.

Na problematiku financiranja kostima 1 scenografije potrebnih za uspjesnu realizaciju
odredene predstave osvrnula se Schenker (2017) na primjeru kazaliSnog projekta koji je
provela sa studentima u obliku izvannastavne aktivnosti. Dio financijskih troskova uspjeli
su pokriti uz pomo¢ ustanove u kojoj se projekt provodio, no autorica je istaknula da to
nije bilo dovoljno za pokrivanje svih troskova. Kao 1 sudionice ovog istrazivanja, 1 ona
je navela da su dio rekvizita 1 kostima za potrebe predstave ona i studenti izradili sami, a

neke su donijeli od kuc¢e (Schenker, 2017).
Valja istaknuti potencijalno rjeSenje Sto se tice osiguravanja potrebne kostimografije i

scenografije koje je navela N1. Naime, ona rjeSenje vidi u osmisljavanju prikladnog

projekta u buduénosti.
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Mi bismo rado imali i projekt preko kojeg bi mogli mozda sebi sasiti kostime i
uzeti ostale rekvizite koji nam trebaju, ali ako sad nesto sitno...to je zanemarivo

kolki su to bas materijalni i financijski troskovi. (N1)

S obzirom na to da je rijeC o projektu, a on je prikladan za interdisciplinarni rad,
nastavnicama je postavljeno pitanje o njihovom iskustvu interdisciplinarne suradnje. N1
1 N2 navele su da su suradivale s nastavnicima drugih nastavnih predmeta. Dok je N1 u
proslosti suradivala s nastavnicom hrvatskog jezika koja je 1 sama imala iskustvo rada s
dramskim grupama, N2 jednom je prilikom imala pomo¢ nastavnice koja na Skoli inace
vodi zbor te koja im je pomogla tako Sto je svirala odredeni instrument tijekom jedne
predstave, a osim nje, jednom drugom prilikom kod izrade potrebne scenografije i
kostimografije za predstavu pomogla im je nastavnica razredne nastave koja je jako

kreativna.

Za razliku od N1 i N2, N3 nema iskustvo interdisciplinarne suradnje. lako smatra da se
ona 1 ucenici dovoljno dobro snalaze samostalno, $to je zasigurno rezultat viSegodi$njeg
iskustva sudjelovanja u projektu, navela je da bi takva pomo¢ mogla biti korisna

nastavniku koji je tek poceo sudjelovati u projektu.

Mogao bi mozda nastavnik iz glazbenog pomoci, ali mi to u biti ne trebamo, zato
Jjer mi to sve sami odradimo. (...) Ili ucitelj iz likovnog, takoder nam ne treba jer
oni to sve sami odrade. Moze biti korisno nekom ucitelju koji nije toliko dugo u
Theaterspiele pa onda ni sam ne zna Sto zeli postici od njih, pa da mu nova osoba

da nekakve ideje. (N3)

Nastavnice su se u svojim odgovorima dotaknule 1 ozracja i odnosa izmedu ucenika. N1
1 N3 pozitivno su opisale odnose medu ucenicima i ozracje prilikom rada na projektu.
Dok je N1 u tom kontekstu posebno istaknula kako prilikom rada i ona sama postaje dio

grupe, N3 naglasak je stavila na odli¢no slaganje razli¢itih dobnih skupina.

Vrlo smo glasni, vrlo smo kreativni. Tu postoji jedna takva sinergija grupe, u

kojoj, ono sto sam ja oduvijek Zeljela, a to mislim da u takvim situacijama i
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postizem, postajem i ja dio grupe (...). (N1)

Jako vedro, jako veselo, optimisticno, puno smijanja, puno vedrine. Zato oni to
toliko i vole. Predivni su ucenici. Ove godine su nam upala dva malca iz treceg
razreda medu te sedmase. Koliko su oni njih odlicno prihvatili. Kad su ti malci
nesto dobro odglumili — spontani pljesak! Bravo, bravo! Odlicno se slazu u svim

tim dobnim skupinama. (N3)

Iz iskaza sudionice N3 jasno se moze uociti pedagoska vrijednost izvannastavnih
aktivnosti koja proizlazi iz Cinjenice da rad u tim aktivnostima, za razliku od redovite
nastave, podrazumijeva skupinu ucenika koji su iz razli¢itih razreda i razlicite dobi

(Valjan Vuki¢, 2016).

Zarazliku od N1 i N3 koje su navele isklju¢ivo pozitivne opise, N2 istaknula je i primjer

negativne situacije Sto se tice odnosa medu ucenicima.

Prosle godine mi se jedna djevojcica ispisala bas zbog loSih odnosa. I to se zna
dogoditi, koliko god da ja utjecem. Ja mislim da imam jako dobar odnos s njima.
Dosta smo fleksibilni, znaju mi se i pozaliti i svakakve tajne mogu cuti i tak, ali to
sam ja, ali vidim da medu njima zna biti trzavica. Ali to je normalno, to u svakom

razredu isto ima. (N2)

Iako je N2 navela primjer negativnog opisa ozracja i odnosa ucenika, iz njezinog iskaza
moze se primijetiti da je ipak svjesna uloge koju sam voditelj ima u stvaranju ugodnog
ozracja u izvannastavnoj aktivnost tako $to se sama trudi imati dobar i topao odnos sa
svakim pojedinim u€enikom, §to Mlinarevi¢ 1 Brust Nemet (2012) isti¢u vaznim kako b1
se stvorila ugodna emocionalna klima koja ¢e u konacnici doprinijeti ostvarivanju dobrih

rezultata.
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3) Odgojno-obrazovno znacenje projekta

Nastavnice su kao odgovor na pitanje o razlozima potrebe da s ucenicima sudjeluju u
projektu istaknule nekoliko znacajki projekta. Sve tri nastavnice navele su da se kroz
ovakav projekt doprinosi usvajanju njemackog jezika, pri ¢emu su N2 i N3 istaknule da
kroz ovaj projekt ucenici mogu opéenito ste¢i puno znanja njemackog jezika, dok je N1
naglasak stavila na posebnost same metode koja se u projektu koristi, a koja po njezinom

misljenju omogucuje u¢inkovito svladavanje stranog jezika.

Zato mislim da je jako vazno da ucenici sudjeluju u tome, da uz pomo¢ glumackih
tehnika, od vrlo jednostavnih pa do mozda malo kompleksnijih, ako je grupa takva
koja zeli daljnji razvoj, jako brzo, lako i uc¢inkovito mogu svladati strani jezik, bilo
da je to rjecnik ili gramatika. (...) Razlicite su metode kojima se postize ucinkovito
i brzo ucenje stranih jezika, a ovu smatram apsolutno jednom od najboljih metoda

Jjer osim pokreta ukljucuje i emocije. (N1)

Ostali razlozi koje su nastavnice navele odnose se na poticanje motivacije ucenika za
ucenje njemackog jezika (N2, N3), zatim je istaknuto da se ovim projektom mogu
uspjesno aktivirati i povuceni ucenici (N1), da projekt u¢enicima omogucuje da se zabave
(N2) i da, s obzirom na to da gluma kao aktivnost podrazumijeva pokret uc¢enika, projekt

moze ucenicima na neki nacin pomo¢i i kod rjeSavanja stresa i umora (N1).

Nadalje, nastavnice su upitane o tome smatraju li da se sudjelovanjem u navedenom
projektu doista potice motivacija ucenika za ucenje njemackog jezika, odnosno jesu li kod
ucenika primijetile konkretne promjene $to se tie motivacije. Dio nastavnica (N1, N3)
slozio se da projekt znacajno utjece na poticanje motivacije uc¢enika za ucenje njemackog
jezika, a to je vidljivo po pozitivnim promjenama kod ucenika u redovitoj nastavi (N1,

N3) te zelji ucenika da sudjeluju i u drugim slicnim projektima (N3).

Zakljucujem po tome Sto nakon Theaterspiele, a i za cijelo to vrijeme, a narocito
tijekom Cetiri godine, ako su recimo od prvog razreda ukljuceni u to, ja vidim
strasan napredak. Neposredno nakon Theaterspiele obicno imamo u Skoli po

planu i programu debatu na njemackom jeziku koju sam namjerno uvrstila tada
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bas zbog toga, a ona tada ide s nevjerojatnom lakocom. Neposredno nakon
Theaterspiele vidim koliko je to Zivlje u razredu, koliko su ucenici spremni vise

govoriti, sami se javljaju za govorenje. (N1)

Da sudjelovanje ucenika u pripremi i izvedbi odredene predstave moze imati pozitivan
utjecaj na povecanje njihove motivacije za ucenje stranog jezika, utvrdile su i Potnar
Miji¢ 1 Zamecnik (2020) te Schenker (2017). Prema rezultatima koje su dobile Potnar
Miji¢ 1 Zamecnik (2020) najveéi broj ispitanih voditeljica dramskih skupina na
njemackom jeziku (51,9 posto se u potpunosti slaze; 41,2 posto se slaze; 5,9 posto u
potpunosti se ne slaze) smatra da sudjelovanje u dramskoj skupini i na javnim nastupima
ima pozitivan utjecaj na povecanje motivacije ucenika za ucenje u redovitoj ili izbornoj
nastavi. Sli¢no su naveli 1 ispitani ucenici — 31,4 posto ucenika u potpunosti se slozilo da
se njihova motivacija poveéala, 34,2 posto njih se slozilo, a 20 posto njih niti se slozilo
niti se nije slozilo s tom tvrdnjom. S druge strane, Schenker (2017) navodi da je
sudjelovanje u kazaliSnom projektu potaknulo motivaciju studenata za ucenje njemackog
jezika jer je velik broj studenata koji su sudjelovali u projektu odlucio pohadati dodatne

sate njemackog jezika nakon §to je zavr$io semestar.

Iako je N2 kao jedan od razloga zasto smatra da je vazno s ucenicima sudjelovati u
projektu navela poticanje motivacije ucenika za ufenje njemackog jezika, na pitanje
Potice li se sudjelovanjem u ovakvom projektu motivacija za ucenje njemackog jezika?
Po cemu to zakljucujete? spomenuta nastavnica, za razliku od N1 1 N3, nije sa sigurno$¢u
mogla odgovoriti, a to je pojasnila ¢injenicom da u projektu ¢esto sudjeluju ucenici koji
1 inace vole njemacki jezik ili je rije¢ o u€enicima koji se priklju¢e dramskoj skupini iz
njemackog jezika jer vole nju kao nastavnicu, pa joj je stoga teSko reci potice li samo

sudjelovanje u projektu doista njihovu motivaciju za ucenje njemackog jezika.
Nastavnicama je bilo postavljeno pitanje i o konkretnim jezicnim vjestinama i

kompetencijama koje se poboljSavaju na temelju sudjelovanja u projektu. N2 i N3

primijetile su tako da projekt prije svega doprinosi prosirivanju vokabulara ucenika.
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Bas sam primijetila kod jedne ucenice, kad smo radili nesto, onda se ona sjetila
tih par rijeci koje smo imali u dramskoj, tak’ da definitivno ima pozitivan ucinak

bas u obogacivanju vokabulara. (N2)

Potonje navedeno iskustvo u skladu je s tvrdnjom autorice Wessels (1987, 11, prema
Smardova, 2008) da je jedna od prednosti sudjelovanja u projektu kojim se priprema
odredena predstava za izvedbu upravo to, Sto ucenici rijei iz teksta predstave ne
upotrebljavaju samo za vrijeme pripreme i izvedbe predstave, ve¢ i u drugim situacijama.
Pozitivan utjecaj sudjelovanja u pripremi i izvedbi predstave na stranom jeziku na
prosirivanje vokabulara dokazan je i u ve¢ spomenutom kazaliSnom projektu koji je

provela Schenker (2017).

Sto se samih jeziénih vjetina ti¢e, prema misljenju sudionice N1 sudjelovanjem u
projektu ucenici uspjesno razvijaju sve Cetiri jeziéne vjestine, a gotovo identi¢no smatra
1 N3 koja konkretna poboljSanja kod ucenika nije zamijetila jedino Sto se tice vjeStine
pisanja. Za razliku od N1 1 N3, N2 smatra da se sudjelovanjem u projektu kod ucenika
poboljSavaju samo vjestina govorenja i slusanja. U ovom kontekstu moze se spomenuti
projekt koji su provele Ryan-Scheutz i Colangelo (2004), a koji je podrazumijevao
sudjelovanje studenata u pripremi i izvedbi predstave na talijanskom jeziku. Na temelju
provedenog istraZivanja utvrdene su tendencije generalnog poboljSanja Sto se tice vjestine

govorenja, vjestine ¢itanja i vjestine pisanja (Ryan-Scheutz 1 Colangelo, 2004).

Nastavnice su se u svojim iskazima dotaknule i znacaja projekta za osobni i socijalni
razvoj ucenika. Sve su nastavnice potvrdile da sudjelovanjem u projektu uc¢enici mogu u
velikoj mjeri iskazati svoju kreativnost, a Sto se moglo jasno is¢itati ve¢ 1 iz njihovih
odgovora na neka druga pitanja — ucenici slobodno predlazu svoje ideje kod osmisljavanja
predstave, prilagodavaju tekst svojim ulogama te aktivno sudjeluju kod izrade, odnosno

odabira potrebnih kostima i scenografije.
Sto se tice recimo kostima, znaju koji su lik i totalno sami si slazu kostime ili daju

ideje, pa sami farbamo. (..) Sto se tice te scenografije su jako kreativni, a

kompletno tokom glume i vjezbanja isto, mi od neceg pocnemo, ali to je deset,
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dvadeset posto onog sto c¢e na kraju zavrsiti jer izmijenimo tokom njihove glume

totalno tekst i odemo u nekom novom smjeru. (N3)

Pozitivne promjene u kontekstu osobnog i1 socijalnog razvoja odnose se i na oslobadanje
straha od javnog nastupa (N1, N2, N3), razvoj samopouzdanja i samopostovanja (N1, N3),
razvoj socijalnih vjestina (N2), cjelokupno emocionalno sazrijevanje pojedinca, razvoj
timskog rada te razvoj osjecaja pripadanja grupi (N3). Znacaj projekta za razvoj osjecaja
pripadanja grupi mogao se jasno razabrati ve¢ i iz prethodnih odgovora nastavnica o
odnosima medu ucenicima u kojima je navedeno da tijekom rada na projektu postoji
sinergija grupe te da se ucenici razli¢ite dobi dobro slazu i medusobno prihvacaju.

Do sli¢énih spoznaja dosli su i1 neki autori. Na temelju provedenih sli¢nih projekata ili
istrazivanja utvrden je znacaj dramskih aktivnosti za razvoj kreativnosti (Kuimova i
Polyushko, 2015; Potnar Miji¢ i Zamecnik, 2020), razvijanje sposobnosti rada u timu
(Kuimova i Polyushko, 2015; Potnar Miji¢ i Zamecnik, 2020) i razvoj samopouzdanja i

samopostovanja (Staddon, 2007, prema Schenker, 2017).

N1 i N3 ujedno su navele i konkretne primjere u kojima su istaknule pozitivne promjene

kod dotad mirnijih i povucenijih ucenika.

Narocito vidim to kod ucenika koji su bili mirniji, tisi, povuceniji. Oni obic¢no nisu
ukljuceni od prvog razreda, ali ve¢ u drugom razredu, trecem pogotovo, vrlo rado
se onda i oni...pitaju potiho, ili uz poticaj svojih prijatelja iz razreda — Pa daj i ti,
pa daj i ti. Jednom su rekli — Pa daj budes samo drvo glumio, ili samo grm, ili
klupu, ili takvo nesto, i onda, pa kao mogla bi, mogla bi ja biti samo drvo. I onda
poslije te predstave kaze — Druge godine ne zZelim viSe biti samo drvo, ja Zelim biti
nesto vise. (...) Imala sam jednog ucenika koji je bio izuzetno tih, toliko da smo
ve¢ zaista mislili da tu treba neka dodatna pomo¢ da taj ucenik bilo sto progovori
i u trecem razredu su ga prijatelji iz razreda uspjeli nagovoriti da se upise u
Theaterspiele i onda sam rekla — Ja s tobom idem po cijeloj Hrvatskoj da

pokazemo kako to ide, dakle kako je to bilo krasno. (N1)
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Imala sam prosle godine jednu ucenicu koja je imala puno psiholoskih problema
i zbilja je bila u jako velikim problemima — bili su ukljuceni i psiholog i pedagog.
1 ove godine mi se prijavila za Theaterspiele i iskreno, malo sam sumnjala kako
Ce ona stati pred puno kazaliste ljudi, pred svu tu publiku. Necu rec¢i da nisam
imala povjerenje u nju, imala sam, i uvijek sam vjerovala u nju, ali jedno dijete
koje je inace introvertirano i povuceno i sad odjednom zeli u Theaterspiele. I jos
je odabrala ulogu pripovjedaca. I bila je famozna! Ona je bila odlicna! I sad ju

vidim da je poprilicno vedrija i veselija i Zeli druge godine opet. (N3)

Prethodno citirani iskazi potvrduju u teorijskom dijelu rada spomenute prednosti
dramskog odgoja. Oba primjera jasno pokazuju kako se uz pomo¢ dramskih aktivnosti
mogu uspjesno aktivirati povuceni ucenici, odnosno ucenici koji ne zele ili se boje
govoriti na stranom jeziku (Jaksi¢, 2012; Bekavac 1 Bali¢, 2019). Uz ve¢ spomenuto,
primjer koji je navela N3 ujedno potvrduje 1 znacajnu ulogu dramsko-scenskog odgoja u
procesuiranju negativnih emocija te rjeSavanju vlastitih unutarnjih nemira i strahova
ucenika (Stani$i¢, 2015). Valja se posebno osvrnuti i na bitnu ulogu nastavnika u svemu
tome. Naime, upravo nastavnik svojim ponasanjem mora ucenicima pokazati da vjeruje
u njih i njihove sposobnosti jer ¢e tako, izmedu ostalog, doprinijeti razvoju njihova

samopostovanja (Mlinarevi¢ 1 Brust Nemet, 2012).

Osim §to pripremaju i izvode predstavu, ucenici u sklopu projekta sudjeluju i u dramskim
radionicama. Sve su nastavnice prije svega istaknule znacaj tih radionica za razvoj

glumackih vjestina ucenika.

(...) svake godine ili ponove ili nauce nove glumacke vjestine, sto je odlicno. (N1)

Dio nastavnica istaknuo je znacaj tih radionica 1 u kontekstu usvajanja njemackog jezika.
Dok je N1 kao prednost sudjelovanja na dramskim radionicama u sklopu projekta
izdvojila ¢injenicu da ucenici imaju mogucnost sluSati izvorne govornike njemackog
jezika te da se nalaze u situaciji u kojoj se moraju aktivno koristiti njemackim jezikom,
N2 jos je jednom istaknula proSirivanje vokabulara ucenika, a uz to je navela i primjenu

jezi¢nog posredovanja, s obzirom na to da nemaju svi ucenici jednako dobro razvijene
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jezi¢ne kompetencije.

Ono sto je dobro jest da su dramski pedagozi koje vode te radionice veéinom
Nijemci ili ljudi s njemackog govornog podrucja, znaci radni jezik je njemacki.
To takoder uopce nije vazno da li je netko super na njemackom ili nije, u pokretu
se sve razumije. Pokretom se sve moZe pokazati, pogotovo osnovne naredbe —
Digni ruku, spusti ruku, lijevo, desno, gore, dolje, okret... To ¢cemo svi nauciti i
ponavljati i imitirati trenericu. To je prvo odlicno, dakle taj slusni dio izvornog
govornika, stalno si izlozen tom jeziku, ne mozes nigdje ubaciti svoj materinji jezik

(.). (NI)

(uklonjen identifikacijski podatak, op.a. ) je isto sad bila na Theaterspiele i rekla
bas kako je bila ponosna na sebe jer je bila glavna prevoditeljica u grupi jer zna

dobro njemacki. (N2)

3.2.2. Slucaj 2: Projekt Max sucht den Superstar (1i 11)

3.2.2.1. Analiza intervjua s voditeljem projekta

Projekt Max sucht den Superstar I projekt je OS Cestica i udruge EKULT. Provodi se od
2011. godine, a pokrenut je s ciljem da se djeci omoguci da na zabavan nacin uc¢e njemacki
jezik kroz predstavljanje vlastitih talenata. Zbog pandemije uzrokovane koronavirusom
projekt se nije odrZavao tri godine, pa je tako 10. godisSnjica projekta proslavljena tek
2023. godine. Inicijalna ideja projekta zapravo je potekla iz OS Vidovec, odnosno projekt
je bila ideja samih uéenika OS Vidovec, no s obzirom na to da je nastavnica njemackog
jezika Lea Lesar Dolenc koja predaje na toj Skoli u to vrijeme ve¢ razvijala projekt
Theaterspiele (koji takoder predstavlja jedan od slucajeva koji se istrazuje u sklopu ovog
rada), projekt Max sucht den Superstar I u dogovoru s njom preuzeo je njezin kolega
Kresimir Golub iz OS Cestica. Motivacija nastavnika Kreimira Goluba za pokretanje
projekta na OS Cestica bila je svijest o tome da njemacki jezik kao nastavni predmet sve
viSe gubi na svojoj vaznosti, odnosno da je sve manje zastupljen u Skoli te ¢injenica da
ucenici posjeduju velik broj talenata koje nemaju prilike negdje pokazati. Voditelj je

istaknuo kako se projekt prilikom pokretanja odrZavao na puno manjoj razini negoli
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danas, pa tako tada projekt nije podrazumijevao velike financijske troSkove, a i od samog
pocetka je imao veliku podrSku ravnateljice Skole te pomo¢ opéine. Danas su financijski
troSkovi veci jer se projekt odrzava na medunarodnoj razini, no zahvaljuju¢i velikom
broju razliCitih sponzora, te se poteskoce uspjesno rjesavaju. Od samog pocetka pa sve
do danas veliku financijsku podriku projektu pruza Zaklada podunavskih Svaba iz
Stuttgarta (Donauschwibische Kulturstiftung des Landes Baden-Wiirttemberg). Osim
njih, financijsku podrsku pruzaju jos i op¢ina Cestica, Varazdinska Zzupanija, razlicite
tvrtke, nakladnici, Ministarstvo znanosti i obrazovanja, Goethe-Institut Kroatien te
Hrvatsko drustvo ucitelja i profesora njemackog jezika (KDV). Kao $to je ve¢ bilo
spomenuto, ideja projekta inicijalno je potekla iz OS Vidovec, a na samom pocetku
projekt se proveo tek na razini dviju Skola. Nakon $to je projekt preuzeo KreSimir Golub
iz OS Cestica projekt se po¢eo odrzavati na vi$oj razini te se po¢eo ukljucivati sve veéi
broj skola. Osim §to je projekt u meduvremenu prerastao u medunarodni, sama ideja
projekta, odnosno nacin provodenja projekta nije se znacajno mijenjao. Manifestacija se
u pravilu svake godine odrZava u svibnju te je zamiSljena kao cjelovecernji program. Sam
projekt zapoc€inje slanjem obavijesti o datumu odrzavanja manifestacije svim kontaktima
Skole te udruge EKULT, a svi oni poziv mogu proslijediti i drugim potencijalno
zainteresiranim sudionicima. Do odredenog roka zainteresirani sudionici zapisuju svoje
osnovne podatke u online tablicu, a kasnije se dogovaraju konkretni detalji nastupa — broj
ucenika po nastupu, potrebna tehnic¢ka podrska i sl. Svaka Skola koja se prijavi kod sebe
moze odrzati prednatjecanje za izbor predstavnika $kole za finalni nastup u OS Cestica.
Dok neke Skole prednatjecanje organiziraju kao veliki dogadaj, kod drugih Skola se to
odrzava u manjem obimu. Svaka Skola koja odluci sudjelovati, ujedno mora platiti 1
odredenu kotizaciju. Nakon $to se dogovore svi nastupi, pripremi se konferansa te se
odredi redoslijed nastupa. Zatim, u dogovoru s ton majstorom, voditelj projekta organizira
probu za sve sudionike, a ona se obi¢no odrZava dva ili tri dana prije finalnog nastupa
koji se uvijek odrzava petkom u 19h. Samo natjecanje traje jedan dan, a odrzava se u
prostoru OS Cestica. Uz samog voditelja projekta, u planiranju, organiziranju i
realiziranju projekta aktivno sudjeluje oko pedesetak drugih osoba — od ¢lanova udruge
EKULT, udruge mladih Hiperaktivni Cestica do djelatnika Skole koji tijekom odrzavanja
manifestacije obavljaju razli¢ite funkcije. U projekt se mogu ukljuciti svi profili ucenika,

vazno je samo da je rije¢ o uenicima osnovne $kole te da nastup ima direktnu poveznicu

78



s njemackim jezikom. Voditelj je u ovom kontekstu istaknuo primjer uc¢enika pripadnika
romske nacionalne manjine koji je jedne godine pobijedio izvevsi himnu roma ,,Delem,
delem* na njemackom jeziku. U samom pocetku odrzavanja projekta ucenici su se
prijavljivali s razli¢itim talentima te je bilo raznovrsnih nastupa — od parodija pa sve do
mini dramskih scena. U meduvremenu se projekt ipak usmjerio na glazbu, odnosno
sviranje, pjevanje i plesanje. Voditelj je naveo da ima raznih pjevaca koji su veéinom
samouki te da se velik broj djece prijavi i sa svojim svirackim sposobnostima. Naglasio
je da iznenadujuce velik broj djece svira neki instrument te da jedva cekaju priliku da taj
svoj talent mogu negdje pokazati §iroj publici, a to mogu upravo kroz ovaj projekt.
Takoder smatra da je projekt izvrsna prilika za ucenike koji su u nastavi tisi i povuceniji
jer ukljuc¢ivanjem u ovaj projekt mogu ostalima kroz talent koji imaju pokazati neku svoju
drugu stranu. Sam nastup bi trebao trajati izmedu 3 do 4 minute, a broj ucenika, ukoliko
je rije¢ o zboru kao primjeru najve¢e moguce skupine, ne bi smio biti veéi od 10.
Uglavnom nastupa ili ucenik sam ili se prijavi jedan pjevac s nekoliko plesaca, pa se broj
ucenika po nastupu otprilike krece od 3 do 5 osoba. Voditelj je naglasio da ucenici
nastupaju u razli¢itim kombinacijama 1 da ne moze izdvojiti jedan konkretan socijalni
oblik rada koji prevladava. Istaknuo je posebnost razli¢itih kombinacija u kojima se
ucenici prijavljuju jer se redovito zajedno prijavljuju ucenici koji su prijatelji, a koji
pohadaju razli¢ite razrede. O pobjednicima odlucuje strucni ziri koji se uvijek sastoji od
neparnog broja ¢lanova, a medu tim ¢lanovima uvijek mora biti netko iz glazbene i netko
iz jezine struke. Tijekom proslih godina ¢lanovi Zirijja bili su, izmedu ostalih,
predstavnici razlicitih institucija (npr. Goethe-Institut Kroatien), pa ¢ak 1 operni pjevaci.
Jedne godine su 1 ucenici dobili priliku biti Ziri, no medutim, kako bi se izbjeglo
dogovaranje izmedu uc¢enika, odnosno kako bi se osiguralo da je odluka o pobjednicima
pravedna, odluc¢eno je da ¢e o tome ipak odlucivati stru¢ni Ziri. Nagrade osiguravaju
sponzori, a one podrazumijevaju razlicite didakticke igre, rjecnike, knjige, mobitele 1 sl.
U kontekstu u¢enja njemackog jezika, voditelj je istaknuo da je znacaj projekta u tome
Sto Cesto sudjeluju i ucenici koji ne pohadaju izbornu nastavu Njemackog jezika, odnosno
koji u€e samo engleski jezik, pa kroz ovaj projekt tako $to pjevaju pjesmu na njemackom
jeziku mogu uspjeSno usvajati njemacki jezik, a da pritom tek postepeno pocinju
razumjeti znacenje onoga Sto pjevaju. U kontekstu osobnog i socijalnog razvoja voditelj

znacaj vidi u tome $to kroz projekt do izrazaja dolaze 1 povuceniji u€enici te se na ovaj
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nacin rjeSavaju straha od javnog nastupa. Istaknuo je primjer ucenika koji je mucao, a
koji se prijavio na natjecanje. Uc€enik je imao podrsku drugih ucenika i nastavnika te je
uspjesno otpjevao odabranu pjesmu, dobio ogroman pljesak za svoj nastup i u konac¢nici,
neovisno o mjestu koje je osvojio, pobijedio svoj strah od javnog nastupa. Zahvaljujuci
ovom projektu, Skola se povezala s razliitim organizacijama, prije svega u vidu
financijske podrske. Uz sve one koje su ve¢ bile prethodno spomenute, voditelj je jos
naveo 1 Agenciju za odgoj i obrazovanje. Voditelj je na kraju naglasio da, s obzirom na
to da u projektu sve cesSc¢e sudjeluju i ucenici koji nisu ,,odlikasi““, smatra da projekt ide u
pravom smjeru jer uspijeva zainteresirati apsolutno sve profile djece. Za daljnje
provodenje projekta motivira ga osobno zadovoljstvo koje proizlazi iz ¢injenice da sve

vedi broj djece zeli uciti njemacki jezik te da sve viSe uvidaju njegov znacaj.

3.2.2.2. Analiza intervjua s voditeljicom projekta

Projekt Max sucht den Superstar II projekt je koji u suradnji s udrugom EKULT
organizira Gospodarska Skola Varazdin. Projekt se provodi od 2015. godine, a op¢eniti
cilj projekta od samih je pocetaka promocija u¢enja njemackog jezika. Zbog pandemije
uzrokovane koronavirusom, projekt se dvije godine odrzavao online, a 2022. g. ponovno
se po¢eo odrzavati uzivo. Voditeljica projekta Melanija Klari¢ navela je da je njezina
osobna motivacija za pokretanje projekta bila svijest o potrebi postojanja vertikale u
procesu ucenja njemackog jezika, odnosno potreba da se ucenicima koji su kao
osnovnoskolci ve¢ imali prilike sudjelovati u Max sucht den Superstar I 1 koji su veé
uvidjeli njegov znacaj, omoguci nastavak sudjelovanja u projektu i u srednjoj skoli. Zbog
toga je naziv projekta ostao isti, odnosno postojecem nazivu je samo pridodan broj ,,dva‘.
Voditeljica je navela da su prilikom pokretanja projekta imali organizacijskih problema
jer, s obzirom na to da kao nastavnici nisu imali prijaSnjih iskustava u organiziranju takvih
dogadaja, nisu bili sigurni kako taj cijeli proces treba te¢i. No, naglasila je da je projekt
od samih pocetaka imao veliku podrsku bivSe ravnateljice, ali 1 sadasnje nove ravnateljice
koja je od samih pocetaka takoder bila aktivna u projektu kao osoba zaduzena za njegov
vizualni identitet. Financijske troSkove uspjesno rjeSavaju uz potporu razli¢itih sponzora.
Osim od EKULT-a, zna¢ajnu financijsku podrsku dobivaju i od Ministarstva znanosti i
obrazovanja, same Skole te razlicitih tvrtki. Pritom je voditeljica posebno istaknula da su

vlasnici pojedinih tvrtki koje ih financijski podrzavaju bivsi ucenici njihove skole, §to ju
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posebno veseli. Prve godine u projektu je sudjelovalo 11 kola s 22 tocke. Skole su bile s
podru¢ja Varazdinske, Medimurske i ZagrebaCke Zupanije, a projekt se odrzavao u
prostoru Gospodarske Skole Varazdin. U meduvremenu se broj natjecatelja povecao, pa
tako projekt redovito obuhvaca sudionike iz pet ili viSe Zupanija, a nadaju se da ¢e uskoro
ukljuciti i druge drzave. Zbog veceg broja sudionika projekt se vise ne odrzava u prostoru
Skole, ve¢ u HNK Varazdin. Proces organiziranja projekta odvija se na slican nacin kao i
za projekt Max sucht den Superstar I. Na adrese elektronicke poste nastavnika, odnosno
Skola $alju se opce upute s poveznicom na prijavnicu koja je otvorena do odredenog
datuma, a u kojoj mentori navode osnovne informacije o uc¢enicima koji ¢e sudjelovati,
odnosno o njihovim to¢kama. U uputama koje Skole dobivaju stoji da svaka skola moze
organizirati casting, odnosno prednatjecanje za biranje predstavnika Skole, no voditeljica
je naglasila da oni to ne provjeravaju te da nisu ogranicili broj tocaka po Skoli, odnosno
da skola moze poslati jednu, ali i viSe tocaka. Kao i za Max sucht den Superstar I, tako i
za Max sucht den Superstar Il svaka Skola placa odredenu kotizaciju. Nakon $to se zatvore
prijavnice, slijedi organiziranje same manifestacije. Manifestacija se uvijek odrzava u
petak te traje jedan dan. Nekada se projekt odrZavao tijekom 5. mjeseca, no iz
organizacijskih razloga odrzavanje projekta kasnije je premjesteno na 11. mjesec. Probe
se odrzavaju nekoliko sati prije samog dogadaja, dakle isti dan. Za vrijeme odrzavanja 8.
Max sucht den Superstar I1n 2022. godini po prvi puta su u sklopu projekta organizirane
1 glazbene radionice za nastavnike-mentore te sve ostale zainteresirane. Radionice su se
odrZale isti dan kad i sama manifestacija u prostoru Gospodarske Skole Varazdin, a tema
je bila ,,Glazba u nastavi®“. Radionice su vodile jedna strana predavacica iz Goethe-
Instituta te dvije profesorice koje se i ina¢e bave istrazivanjem 1 mogucénostima koriStenja
glazbe u nastavi. S obzirom na to da su radionice bile uspjesne, voditeljica je navela da
¢e ith nastaviti organizirati i u buduénosti. Za ucenike se dosad nisu organizirale radionice
jer, iako postoje zainteresirani predavaci, za to su im ipak potrebna veca financijska
sredstva koja trenutno jo$ nemaju. Uz voditeljicu projekta, na planiranju, organiziranju i
realiziranju projekta aktivno radi jo§ 6-7 drugih osoba — ravnateljica, druge nastavnice
njemackog jezika iz Skole, voditelji, kolege informatiCari te ostalo tehnicko osoblje.
Projekt je namijenjen srednjoSkolcima, a mogu se prikljuciti 1 studenti. Voditeljica je
navela da je projekt otvoren za sve profile ucenika, no naglasila je da ipak treba

posjedovati odredeni talent. Takoder je naglasila da jezi¢ne kompetencije ne moraju biti
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savrSene, iako je i to jedan od kriterija koji se vrednuje prilikom odabira pobjednika, jer
se to moze nauciti i1 savladati. Tako je rije¢ o talent showu, vecina je tocki od samog
pocetka ipak bila glazbena. Voditeljica je naglasila da je njezina zelja bila da se u projektu
prikazu 1 neki drugi talenti, kao na primjer Citanje pjesama, stand-up komedija 1 sli¢no,
medutim, kako su i tijekom 8. Max sucht den Superstar Il od ukupno 26 prijavljenih
tocaka sve tocke bile glazbene, smatra da je to vjerojatno odredilo viziju projekta za
buduénost. Medutim, ona ¢e bez obzira na to i dalje pokuSavati ukljuciti i druge talente u
projekt. Po njezinom misljenju, projekt se profilirao u glazbeno natjecanje zbog toga sto
je to najpopularnije, odnosno jer najvise ljudi voli glazbu. Sto se konkretnih nastupa tice,
broj ucenika po to¢ci ne bi trebao prelaziti 10. Mogucée je napraviti iznimku ako se radi o
nekoliko ucenika vise, no nije primjerice moguce ukljuciti jedan zbor od 50-60 ucenika.
Trajanje samog nastupa ograni¢eno je na 5 minuta. Do 2022. godine nastupi ucenika
najcesce su bili pojedinacni te su podrazumijevali pjevanje uz matricu, no tijekom 8. Max
sucht den Superstar II sudjelovao je velik broj bendova koji je svirao vlastite instrumente.
Smatra da su pojedinacni nastupi bili popularniji u proslosti jer je to tada bio trend.
Mentorima je bilo lakSe raditi s jednim ucenikom i opcenito je bilo teSko pronaci veci
broj ucenika koji bi se odvazio na sudjelovanje, no sada se ipak ucenici sve ¢esce javljaju
zajedno sa svojim prijateljima. O pobjednicima natjecanja odlu¢uje strucni ziri. Struéni
Zir1 sastoji se od neparnog broja ¢lanova, najceSc¢e njih pet. Jedan od ¢lanova Zirija mora
biti glazbenik ili imati jaku poveznicu s glazbom, jedan od ¢lanova Zirija dolazi iz redova
ucenika — najcesce iz Gospodarske Skole Varazdin, s time da i taj u¢enik mora imati neku
vezu s glazbom tako Sto se primjerice bavi njome u slobodno vrijeme te on ujedno ne
smije sudjelovati kao natjecatelj niti smije sudjelovati netko iz njegovog razreda, dok
preostala tri ¢lana Zirija ¢ine izvorni govornici — najceS¢e dva strucna savjetnika za
njemacki jezik u DSD (Deutsches Sprachdiplom) nastavi te jedna stru¢na suradnica za
njemacki jezik iz Goethe-Instituta. Nagrade osiguravaju sponzori uz pomo¢ Ministarstva
znanosti 1 obrazovanja te Skole. Svi sudionici dobivaju mali poklon, no prva tri mjesta
dobivaju i1 dodatne nagrade kao $to su na primjer nov€ani bonovi, televizor i slicno.
Projekt je znacCajan u kontekstu ucenja njemackog jezika jer kroz izvornu njemacku
glazbu ucenici ujedno stjeCu znanje o samoj zemlji, odnosno razvija se njihova
medukulturna komunikacijska kompetencija. Ukoliko se pak pjesma prevodi s nekog

drugog jezika na njemacki jezik, dolazi do razvijanja viSejeziCnosti. Dakle, projekt
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ucenicima omogucuje bavljenje samim jezikom — i semantikom i sintaksom. U kontekstu
osobnog 1 socijalnog razvoja, voditeljica je istaknula da projekt doprinosi stjecanju
samopouzdanja, samoposStovanja te osamostaljivanja kroz javni nastup. Ucenici koji su
talentirani kroz ovaj projekt dobivaju moguénost javno pokazati svoje talente, a
voditeljica je istaknula i nekoliko primjera u€enika kojima je ovaj projekt posluzio kao
odskocna daska te koji su kasnije sudjelovali i u ve¢im Souovima. Zahvaljujuéi projektu,
voditeljica je upoznala kolege iz Citave Hrvatske, a s nekima od njih ostvarila je suradnju
1 na drugim projektima. Na kraju je istaknula da ju njezin posao jako ispunjava te da ju
za daljnji rad motivira pozitivna reakcija na projekt, prije svega od ucenika koji
kontinuirano zele sudjelovati, a zatim i1 podrSka i motiviranost okoline, posebice
ravnateljice te ostalih kolega 1 kolegica. Osim toga, vode¢i projekt voditeljica je ujedno i

sama stekla nova znanja iz podrucja administracije i organizacije.

3.2.2.3. Analiza intervjua s nastavnicama njemackog jezika

1) Obiljezja ucenika ukljucenih u projekt

Odgovarajuéi na pitanje o interesu ucenika za projekt, sve nastavnice navele su da su
ucenici iz njihovih skola zainteresirani za sudjelovanje u projektu. Iako u svim navedenim
Skolama postoji interes ucenika za sudjelovanje, ucestalost njihova sudjelovanja se ipak
razlikuje. Dok su N6 1 N7 naglasile da s u¢enicima redovito sudjeluju u projektu, N4 i N5
napomenule su da interes ucenika za sudjelovanje nije svake godine isti. N4 kao razlog
tomu istaknula je ¢injenicu da Skola u kojoj radi opéenito ima mali broj ucenika, a kada
se 1 nadu ucenici koji imaju talent, nisu uvijek spremni javno ga pokazati. S druge strane,
NS5 smatra da je trenutno manji broj zainteresiranih ucenika za sudjelovanje u projektu

posljedica pandemije.

(...) nisam svake godine isla, bas zbog toga 5to mi kao prvo, nemamo puno ucenika
u Skoli. Drugo, onako, djeca koja su zainteresirana za pjevanje nisu sva takoder
zainteresirana za javni nastup, pa onda ovako kroz godine razgovora, kroz
nekakve izvannastavne aktivnosti, kako upoznajem se s djecom, spomenem, pa

onda oni sami se jave. (N4)
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Pa bio je puno bolji. Sad trenutno nije, jednostavno korona i sve i cjelokupna
situacija s pandemijom je rezultirala time da opcenito postoje vece rupe u znanju
i puno se radi na krpanju tih rupa na nastavi i manje se ukljucuju u takve projekte

— zasad, to se isto mozZe promijeniti. (N5)

S obzirom na razliku u ucestalosti zelje ucenika za sudjelovanjem u projektu, ne
iznenaduje da su nastavnice dale razli¢ite odgovore i o tome je li u¢enike potrebno poticati
na sudjelovanje ili se javljaju samostalno. Dok su N6 i N7 naglasile da su ucenici sami
dovoljno zainteresirani za projekt, N5 navela je da je u€enicima potreban poticaj da bi se
ukljucili u projekt. Zanimljiv odgovor dala pak je N4 koja smatra da ucenike treba poticati
na sudjelovanje u projektu, no nakon $to ucenici jednom ve¢ sudjeluju, dovoljno su
samostalno motivirani za daljnje sudjelovanje. U tom kontekstu valja istaknuti i da su sve

nastavnice potvrdile da isti ucenici ¢esto Zele ponovno sudjelovati u projektu.

Pola-pola. Za sve projekte znaju, uvijek ih upoznam s njima. I ve¢ za one u kojima
smo sudjelovali se onda za iducu godinu ve¢ sami javiljaju — Mi bi ponovno isli na

to. (N4)

Nastavnice su ispitane i1 o motivaciji ucenika te su tako izdvojile nekoliko razli¢itih motiva
ucenika za sudjelovanje u projektu. Ocekivano, s obzirom na karakter projekta, kao jedan

od motiva istaknula se Zelja u€enika za pobjedom (N4, N6).

Buduci da je natjecateljskog karaktera znaju da prva tri mjesta dobivaju nagradu,
to im je recimo veliki onak’ motiv jer djeca koja imaju taj talenat i Zele sudjelovati,

zapravo Zele i pobijediti. (N4)

Osim zelje za pobjedom, kao potencijalni motiv ucenika za sudjelovanje u projektu
spomenuto je joS i upoznavanje drugih ucenika (N4), moguénost da se ucenici istaknu
svojim talentima (N5), bavljenje aktivnosc¢u koju ucenici vole (N7) te atmosfera koja se
postize za vrijeme odrZavanja projekta uzivo, $to je tek sad ponovno moguce jer se zbog

pandemije Max sucht den Superstar Il dvije godine odrzavao online (N6).
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Zanimljivo je da nijedna od nastavnica, neovisno o konkretnim motivima za sudjelovanje
ucenika u projektu koje je izdvojila, ne smatra da se moze govoriti isklju¢ivo o jednoj
vrsti motivacije kod ucenika koji sudjeluju u ovakvom projektu. Dok je N7 naglasila da
se vrsta motivacije razlikuje od ucenika do ucenika, pa su tako neki ucenici vise
intrinzi¢no, a neki viSe ekstrinzicno motivirani, ostale tri nastavnice (N4, N5, N6)
smatraju da intrinzi¢na i ekstrinzi¢na motivacija dolaze u paru, §to se najbolje vidi u

iskazu sudionice N5.

Mislim da jedno i drugo, zato jer jedno bez drugog tu ne ide. Tesko je kod djece

toliko pobuditi samo intrinzicnu motivaciju, znaci i jedno i drugo je prisutno. (N5)

Ovakav nacin razmiSljanja dijele 1 Deci 1 Ryan (1985, prema Chiu Yuet, 2008) koji
naglasavaju da je malo vjerojatno da neki ucenik posjeduje iskljucivo intrinzi¢nu ili
ekstrinzi¢nu motivaciju, odnosno da je kod u¢enika uz intrinzi¢nu, barem u nekom obliku

zasigurno prisutna i ekstrinzi¢na motivacija.

U tom kontekstu valja naglasiti i da, iako je projekt natjecateljskog karaktera, nijedna od
nastavnica ne smatra da se ucenici osjec¢aju demotivirano u slu¢aju da ne osvoje nikakvu

nagradu, a to se jasno vidi iz iskaza sudionice N7.

Pa, zapravo i ne. Ta ucenica koja je bila i nije osvojila nagradu, ona i dalje

pokusava. (N7).

Uzimajuéi u obzir da odredeni vanjski poticaj, u ovom sluc¢aju nagrada, mozZe na u€enike
djelovati motivirajuée, opravdano je pretpostaviti da bi suprotan scenarij, odnosno
neosvajanje nagrade, mogao kod ucenika izazvati osjecaj neuspjeha i na njih djelovati
demotivirajuce. Ta situacija potvrdena je u istrazivanju autora Vallerand i sur. (1986). U
spomenutom istrazivanju rezultati su pokazali da su se ispitanici koji su izgubili u
natjecanju, u usporedbi s ispitanicima koji su pobijedili, smatrali manje kompetentnima
te je kod njih, nakon §to su izgubili, utvrdena niza razina intrinzi¢ne motivacije (Vallerand
1 sur, 1986). Stoga su odgovori sudionica ovog istrazivanja koji ukazuju na suprotno

posebno zanimljivi. Potencijalno objaSnjenje takvih odgovora nalazimo u moguénosti da
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su ucenici, bez obzira na sve, ipak viSe intrinzicno negoli ekstrinziéno motivirani, pa
samim time izostanak nagrade nema preveliki utjecaj na njihovu Zelju da nastave
sudjelovati u projektu. Tome u prilog ide izjava autora Deci i Ryan (1985, prema Chiu
Yuet, 2008) koji navode da bi neuspjeh kod ekstrinzicno motiviranih u¢enika mogao
izazvati osjecaj bespomoc¢nosti i nemotiviranost, dok bi intrinzi¢no motivirane ucenike s
druge strane takva situacija mogla potaknuti da se dodatno potrude i pokusaju biti bolji.
Medutim, kako bi se prethodne tvrdnje doista mogle i dokazati trebalo bi u istrazivanje
ukljuciti 1 same ucenike, Sto je svakako jedna od preporuka za eventualna buduca

istrazivanja ove tematike.

S obzirom na profil ucenika koji sudjeluje u projektu, sve su nastavnice naglasile da u
projektu ne sudjeluju isklju¢ivo ucenici koji su najbolji u razredu, odnosno ucenici koji
imaju samo odli¢ne ocjene iz njemackog jezika. lako ipak ¢es¢e sudjeluju ucenici koji
imaju dobro znanje njemackog jezika (N5), veci dio nastavnica (N4, N6, N7) naveo je
primjere uc¢enika s boljim, ali i sa slabijim jezi¢nim kompetencijama. 1z iskaza koji slijede
jasno se vidi da nastavnice jezi¢ne kompetencije ucenika ne smatraju ograni¢avajué¢im
¢imbenikom za sudjelovanje u projektu, no jasno navode razliku u koli¢ini potrebnog rada

i truda ucenika s obzirom na razli¢ite razine jezi¢ne kompetencije.

Najcesce bih rekla da se ipak jave oni kojima taj njemacki koliko-toliko ide, ali ne
wvijek. Evo, bas velim, imala sam (uklonjen podatak o godini, op. a.) dva
kandidata, od kojih je jedan jako dobar u njemackom, a drugi je tak-tak, ali
stvarno si je dal truda, naucil tekst, vjezbali smo izgovor, ne, tu onda treba malo

vise raditi, ne, da oni taj tekst, te njemacke rijeci izgovore kak’ treba, ali eto. (N6)

Jedno i drugo. Ova ucenica recimo nije jezicno jaka, ali ona se potrudi. Mislim,
mi vjezbamo tekst. Prvo vjezbamo citanje, onda ja nju ispravljam ako je nesto
krivo i ona to jednostavno uvjezba i nije to problem uopce, jezik nije problem. Ali
ova ucenica (uklonjen podatak o postignutoj poziciji, op. a.), ona je jako dobra

bila jezicno, njoj je bilo naravno lakse nauciti. (N7)
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Dok je veé¢ina nastavnica (N4, N5, N7) naglasila da u projektu najcesce sudjeluju ucenice,
N6 navela je da je dosad sudjelovala iskljucivo s ucenicima. N4 i N5 istaknule su da u
projektu najces¢e sudjeluju ucenici 7. 1 8. razreda (osnovna $kola), N7 navela je da u
projektu uglavnom sudjeluje s ucenicima 1. i1 2. razreda (srednja Skola), dok N6 nije
posebno istaknula odredeni razred u kojem ucenici najéesée sudjeluju, ve¢ smatra da

postoji jednak interes uc¢enika za sudjelovanje u svim razredima (srednja skola).

Iako su sve nastavnice jasno istaknule da jezicne kompetencije ucenika ne smatraju
ograni¢avaju¢im c¢imbenikom, N4 navela je postojanje odredenog ograniCenja za

sudjelovanje s obzirom na dob ucenika.

Od 1. do 4. razreda nisam zapravo niti ponudila nikad, jer su, premali su oni po

mom misljenju, a petasi se jos uvijek onako, ne usude. (N4)

2) Rad na projektu

U svojim su se iskazima nastavnice dotaknule obiljezja odabrane aktivnosti u¢enika. Sve
nastavnice navele su da ucenici koji se prijave za sudjelovanje u projektu najcesce zele
pokazati svoj talent pjevanja, a s tom aktivnoS¢u uglavnom se i1 inace bave u svoje
slobodno vrijeme, pa tako neki od njih pohadaju i glazbenu Skolu ili jednostavno cesto
sudjeluju 1 u razli¢itim drugim dogadajima, odnosno manifestacijama vezanima za

glazbu.

(...) obicno vole glazbu i bave se njom i izvan skole. (N6)

Dok su N4 1 N5 istaknule da uglavnom poti¢u u€enike na prijavu u paru, N6 i N7 navele
su da u potpunosti ostavljaju u€enicima na odabir Zele li sudjelovati pojedinacno ili s
nekim drugim. N6 tako ima iskustvo rada isklju¢ivo s pojedina¢nim prijavama ucenika,
dok je N7 imala pojedinac¢ne prijave, ali i prijave u paru. N5 naglasila je da u€enike potice
na prijavu u paru kako bi medu njima potakla suradnju, ali i kako bi se, ako glasovi

ucenika zajedno lijepo zvuce, doprinijelo cjelokupnom nastupu, dok N4 s druge strane
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smatra da je ucenike potrebno poticati na suradnju s drugim ucenicima jer ¢e se na taj

nacin osjecati sigurnije prilikom nastupa.

Bas zbog toga da vidimo pasu li glasovi i koliko ta djeca inace mogu suradivati

Jjedan s drugim. (NJ)

Pa zato jer se osjecaju onako sigurnije, ne samo glasovno u tom projektu, nego
ovako na pozornici nisi sam, uvijek imas nekoga uz sebe. Svima je lakse kad imaju

barem jos jednu osobu pored. (N4)

Opisujuci nacin na koji se odvija rad na projektu, sve su nastavnice vise puta spomenule
rad na jezicnom dijelu projekta, odnosno rad s tekstom pjesme. S obzirom na to da tekst
pjesme koju ucenik odabere za svoj nastup moze sadrzavati rijeci ¢ije znaCenje mu nije
otprije poznato, potrebno je, prije nego Sto se krene uvjezbavati glazbeni dio nastupa,

objasniti takve rijeci, a uz to je bitno i da ucenici svladaju njihov pravilan izgovor.

Dakle, svakako prodemo tekst nekoliko puta, provjerimo da li sve razumiju,
provjerimo izgovor, pogotovo kod rijeci koje su nove ili koje su im mozZda teze

izgovorive, koje mozda ne spadaju u nekakvi svakidasnji vokabular. (N6)

S obzirom na to da ucenici koji Zele pjevati ne moraju izabrati isklju€ivo pjesmu koja je
napisana na njemackom jeziku, ve¢ mogu izabrati 1 pjesmu koja je izvorno napisana na
nekom drugom jeziku, u takvim slucajevima potrebno je odabranu pjesmu prevesti,
odnosno prilagoditi njemackom jeziku. N7 istaknula je da je to Cesto zahtjevan posao i da
zbog toga svoje ucenike uglavnom potice da izaberu pjesmu koja je izvorno napisana na

njemackom jeziku.

1 onda ih usmjerim na to da je najbolje da si izaberu neku pjesmu od nekakvog
njemackog pjevaca, pjevacice, grupe, da bude original na njemackom. Medutim,
ima slucajeva da oni to ne Zele pa si radije uzmu, ne znam, kak’ smo imali
(uklonjen podatak o imenu izvodaca, op. a.), ali to je onda dodatan posao. Makar

postoje prijevodi, ali treba nekak’ prilagoditi sve to skupa, to je dosta posla. (N7)
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Kao drugi korak u radu na projektu nakon savladavanja jezi¢nog dijela sve su nastavnice
spominjale uvjezbavanje glazbenog dijela projekta, Sto podrazumijeva vjezbanje
pjevanja, odnosno nastupa uz glazbenu podlogu te eventualno dodavanje odredene

koreografije.

Onda obicno u razredu one probaju otpjevati. (...) Imali smo neko vrijeme, sad
trenutno nemamo, ali tada u to vrijeme smo imali i razglas i mikrofone, onda smo

probali nastup u holu Skole, znaci znali smo cijeli nastup isprobati u holu skole

(..). (N3)

1 onda, to jos nije sve, puno se gleda na to kak’ se to realizira na bini, odnosno na

pozornici, mora tu postojat nekakva koreografija, isto da bude atraktivno. (N7)
Iz opisa sudionice N7 o tijeku priprema za nastup moze se is€itati i potreba za ve¢im
brojem Skolskih sati predvidenih za ovakvu aktivnost, §to je ve¢ bilo spomenuto i
prilikom analize prvog slucaja, a Sto potvrduje i teorijski okvir rada (Peji¢ Papak i

Vidulin, 2016), kao i sli¢na istrazivanja (Svalina i sur., 2016).

Dosta vjezbamo. Najintenzivnije je pred sam nastup, skoro svaki dan vjezbamo

onda u skoli, kad god se onak’ nade vrijeme, i van tog sata (...). (N7)
Kroz vise razliCitih odgovora nastavnice su se dotaknule uloge ucenika u projektu. Dvije
nastavnice (N4, N5) eksplicitno su navele da su ucenici ti koji imaju glavnu ulogu u radu
na ovakvom projektu.

Pa, ucenici su zapravo u prvom planu i imaju puno vazniju ulogu od mene. (N4)

(...) ucenik je prakticki nositelj svega. (N5)

Osim toga, sve su nastavnice istaknule da su ucenici prilikom rada na projektu u velikoj

mjeri samostalni, a dio njih to je potkrijepio 1 konkretnim primjerima.
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Pjevni dio odrade sami. Kad smisle koreografiju isto ju pokazu. (...) najcesce taj

scenski nastup oni sami onda [odrade]. (N5)

(...) ovaj glazbeni dio ustvari odrade oni sami. (N6)

Zarazliku od u€enika koje su istaknule kao nosioce cjelokupnog projekta, svoju, odnosno

ulogu nastavnika sudionice su svele na pruzanje potpore (N4, N5).

Ja sam tu samo kao pomocnik, promatrac, predlagatelj. (N4)

Pa moja uloga je vise kao uloga mentora i u biti potpore. (N5)

Iz odgovora nastavnica vidljivo je da prilikom rada na projektu interveniraju tek po
potrebi, primjerice kada je uc¢enicima potrebna pomo¢ oko njemackog jezika (N4, N6),
kada im treba dati prijedlog (N4, N5, N7), kada ih treba savjetovati (N6, N7) ili kada

smatraju da nesto treba promijeniti, odnosno korigirati (N5, N6).

Znaci pomazem pri odabiru, recimo pjesama, pri izgovoru rijeci, a sve ostalo
zapravo prepuStam njihovim nekakvim idejama. (...) Prvo uvijek poslusam njihove

ideje, pa onda ako recimo nemaju, onda predlazem svoje. (N4)

Uvijek im kaZem — MozZete razmisliti, moZete istraziti, ali pjesme najcesce ja
predlozim. (...) Oni u biti cak i mene pitaju, najcesce pitaju ucenice — Dajte mi
predloZite neku pjesmu. Ja im znam predloZiti cak nekoliko, oni si odaberu. Na

kraju, oni niti ne znaju, onda najcesce pjesmu predlozim ja. (N3)

Dajem njima na izbor, ali ih onda usmjeravam ako izaberu vise toga, onda im

velim — To ti je bolje, ovo nije. (N7)

Pa pjesmu im prepustim da si odaberu sami, ovisno o tome koji Zanr vole i kaj im
lezi. Jedino ako mi se ucini da bude im mozda jezicno prezahtjevno, znam ponekad
predloziti mozda nesto drugo, ali ono, njihova je odluka kaj ée pjevati, ne. {(...)

predlozim, ali ne inzistiram. (N6)
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Iako svojoj ulozi ne pridaju istu vaznost kao ulozi ucenika, iz prethodnih citata jasno je
vidljivo da su nastavnice ipak svjesne da i one svojom ulogom znacajno doprinose
uspjeSnom ostvarivanju projekta. To se moze povezati s ve¢ ranije u teorijskom dijelu
rada spomenutim opisom uloge nastavnika autorice Males (1996) koja upozorava da se
uloga nastavnika prilikom rada na odredenom projektu, bez obzira §to su ucenici ti koji
suu prvom planu, ne smije zanemariti. Osim toga, iz prethodno navedenih citata moze se
zakljuciti i da, iako ucenicima pomazu, nastavnice to ne rade na nametljiv na¢in, odnosno,
iako ucenicima ponekad nesto predloze, ne inzistiraju da oni to i prihvate, ve¢ im ipak
ostavljaju slobodu pri donosenju konacnih odluka, §to je u skladu s nac¢inom na koji

Mlinarevi¢ i Brust Nemet (2012) opisuju ulogu nastavnika u izvannastavnoj aktivnosti.

Projekt je idealna prilika za interdisciplinarnu suradnju nastavnika razli¢itih nastavnih
predmeta. N4 i N5 navele su da su prilikom rada na projektu suradivale s nastavnicama
glazbene kulture iz svoje $kole. Obje su istaknule njihov doprinos $to se tice glazbenog
dijela projekta, odnosno glazbenog uvjezbavanja uc¢enika, posebice zbog toga §to same

nisu toliko stru¢ne u tom podrucju.

Njezina je uloga da prvo poslusa pjesmu, poslusa djevojcice, veli da li pjesma

odgovara njihovim vokalnim sposobnostima i onda malo ih uvjezbava. (N4)

Ja ¢ujem dobro, znaci pjevaju li oni dobro, ali uciteljica s glazbenog vjerojatno
cuje bolje. I uvijek kad smo imali te neke probe, znaci glavne probe, generalne
probe u Skoli, onda ih je uciteljica ipak slusala. UCciteljica je cak isto znala tu
pomoci oko scenskog nastupa, znaci ona je znala isto dati nekakav svoj savjet.

(N3)

Iako N6 1 N7 nemaju iskustvo interdisciplinarne suradnje, obje smatraju da bi im to bilo
korisno te su otvorene za tu mogucnost tijekom buducih sudjelovanja u projektu.
Potencijalno znacajna vrijednost takve suradnje posebice se istaknula kod N6 koja je u

svojim odgovorima nekoliko puta istaknula vlastitu nestru¢nost u podrucju glazbe.
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Dakle, to su stvari koje u redovnoj nastavi ne radimo, barem ja ne radim puno.
Prvo, ja sama nemam sluha, pa onda ne poticem to, ali kada znam da imam takve
ucenike u razredu, onda im volim to predloziti. (...) s tim da, velim, u tu glazbenu

stranu se ne upustam puno jer nije moje podrucje (...). (N6)

Prilikom rada na projektu vlada i odredeno ozracje. Sve nastavnice pozitivno su opisale
ozracje prilikom rada na projektu, a u svojim su iskazima posebno isticale opusStenost

(N6, N7) te zainteresiranost ucenika za tu aktivnost (N4, N5).

Uvijek je dobra atmosfera. To je ono kad su oni opusteni, ne rade nesto za ocjenu
ili za nekakvu povratnu informaciju. Mislim ja sjedim tam’ i sve, ali su oni stvarno

opusteni onda, (...) mislim, opustena je atmosfera. (N7)

Odlicno. Djeca to vole. (N5)

Uzevsi u obzir da je ovdje rije¢ o projektu koji se realizira u sklopu izvannastavne
aktivnosti u koju se ucenici ukljucuju dobrovoljno, a ne projektnoj nastavi koja se
realizira u okviru redovite nastave, prikazani opisi nisu nimalo iznenadujuéi. Opustenosti
ucenika prilikom rada na tom projektu doprinosi ¢injenica da njihov rad nije sputan radom
za ocjenu, Sto je jedno od temeljnih obiljeZja rada u izvannastavnim aktivnostima

(Previsi¢ 1987, 28, prema Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012).

3) Odgojno-obrazovno znacenje projekta

Nastavnice su navele nekoliko razli¢itih razloga zbog kojih smatraju da je potrebno s
ucenicima sudjelovati u projektu. Tri nastavnice (N4, N5, N7) naglasak su stavile na
drugaciji nacin ucenja njemackog jezika. N4 1 N7 pritom su se osvrnule na ¢injenicu da

sudjelovanjem u projektu ucenici svoje interese mogu povezati s njemackim jezikom.

(...) povezujemo zapravo nekako njihove interese s koristenjem, mozZda ne

znanjem, ali koristenjem njemackog jezika. (N4)
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Vaznost ukljucivanja interesa djece, odnosno ucenika u odgojno-obrazovni proces
spomenuta je u teorijskom dijelu rada. Prednosti odgojno-obrazovnog procesa u kojem
sadrzaji 1 aktivnosti polaze od interesa djece su dvostruke — s jedne strane ucenici u takvim
situacijama u puno vecoj mjeri zele aktivno sudjelovati, a s druge strane spoznaje koje
proizadu iz tih aktivnosti su puno dublje te ih ucenici dulje pamte (Mili¢, 2008, prema

Mili¢ i Gazivoda, 2015).

NS5 istaknula pak je da je ovakvo ucenje autenticnije.

Zato jer se ovako na drugaciji nacin moze uciti jezik, ne samo putem tekstova. To
Jje autenticnije. (...) vide da njemacki nije takav bauk i da njemacki nije samo vezan
uz udzbenike, dijaloge, citanje, prijevod i sve ono klasicno sto se mozda radi na

nastavi, iako i na nastavi ne radimo samo klasicno. (N5)

Sli¢no navode 1 neki autori. Alzarga (2021) isti¢e da su autenti¢ni tekstovi, u usporedbi s
uobicajenim tekstovima iz udzbenika koji se upotrebljavaju na nastavi, interaktivniji te
mogu u vecoj mjeri potaknuti zanimanje i aktivnost ucenika. Koristenjem autenti¢nih
materijala uc¢enike se izlaze stvarnom jeziku te kulturi tog jezika, a ujedno je i sam proces

udenja zabavniji (Al Azri i Al-Rashdi, 2014).

Dvije nastavnice (N4, N7) u svojim su odgovorima istaknule da projekt na neki nacin
pruza odmak od ,,okvira® redovite nastave. N4 smatra da je u€enicima ovakav oblik rada
zabavniji jer se odvija izvan ucionice, dok N7 u sudjelovanju u projektu vidi moguénost

kreativnog rada s u€enicima izvan redovite nastave.

Dio nastavnica (N5, N6) navodi potrebu ukljuc¢ivanja u€enika u projekt kako bi se
potaknula njihova motivacija za ucenje njemackog jezika. S obzirom na ve¢ ranije u
teorijskom dijelu rada spomenuti nepovoljan status njemackog jezika kao nastavnog
predmeta (Hrvatsko druStvo ucitelja 1 profesora njemackog jezika, 2002; Huzjak, 2021),
navedeni odgovori nisu neoc¢ekivani. N5 pritom je naglasila problematiku ispisa u¢enika
s izborne nastave, dok se N6 u svojem odgovoru posebno osvrnula na ,,sporedan* status

njemackog jezika u usporedbi s engleskim jezikom.
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Nije lako odrzati motivaciju, pogotovo kad radite izbornu nastavu. Onda je
potrebno sudjelovati u takvim projektima (...). Potrebno je sve na neki nacin da bi

se odrzao broj. (N5)

Zato jer mislim da ih to jako motivira. Tesko ih je inace dobiti, pogotovo kad se
radi o njemackom jeziku, nekak’ im je njemacki uvijek sporedan, vazniji im je
engleski. I onda treba naci nekakvu onak’, dobru stvar, nekaj kaj je njima stvarno
zanimljivo, da ih pridobijemo, da nam se dodatno angaziraju za taj njemacki. 1

ovo im se onda obicno dopadne zato jer bude zabavno, bude veselo. (N6)

Da upravo talent show na stranom jeziku moze biti ,,dobra stvar* za angaZziranje, odnosno
motiviranje ucenika, pokazuje 1 slican projekt koji se provodi u Indoneziji, ali na primjeru
engleskog jezika. Sveuciliste Muhammadiyah Ponorogo od 2014. godine organizira
»~English Talent Competition®, a to natjecanje studentima omogucuje da se natjeCu u
nekoliko razlicitih kategorija — €itanje vijesti, govor, prezentiranje i pjevanje (pjevanje je
2016. godine zamijenilo prijasnju kategoriju stand-up komedije). Na temelju provedenog
kvalitativnog istrazivanja zakljuceno je da ovakav projekt moze motivirati i uspjesno
poticati studente na ucenje i poboljSanje vlastitih jezi¢nih vjeStina engleskog jezika

(Astyah, 2018).

Osim ve¢ spomenutog, dio nastavnica (N4, N7) potrebu za sudjelovanjem s ucenicima u
projektu naglasava ve¢ zbog same ideje projekta, odnosno pruzanja mogucénosti

ucenicima da pokazu svoje talente ostalim u€enicima te se na taj nacin istaknu.

Motivacija za u¢enje njemackog jezika spomenuta je kod pojedinih nastavnica ve¢ kao
jedan od razloga ukljucivanja u projekt, no nastavnice su ujedno bile upitane i o tome jesu
li primijetile konkretno povecanje motivacije ucenika za ucenje njemackog jezika na
temelju sudjelovanja u projektu. Sve su nastavnice odgovorile potvrdno, a pritom je svaka
od njih primijecene promjene objasnila na razli¢itom primjeru. N7 istaknula je pozitivne
promjene u sklopu redovite nastave, dok je N4 pozitivne promjene objasnila na primjeru

slobodnog vremena ucenika.
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(...) znaci primjecujem da oni se u razredu rado ukljucuju (...). I vidim da Zele ono,

uciti njemacki i nije im to problem, rado to rade. (N7)

Po tome sto onda otkriju mali i neki recimo novi glazbeni svijet, da postoji i glazba
koje je dobra na njemackom jeziku, iako nam nije sveprisutna, ali onda oni pocnu
sami istrazivati i traziti, onda se javljaju i kazu — Jeste culi za ovu grupu, jel’ znate

mozda prije, ne znam, koliko godina je bilo ovo i tak. (N4)

N6 smatra da se kod ucenika moze govoriti o povecanju motivacije za u¢enje njemackog
jezika ve¢ iz same Cinjenice Sto ucenici sudjelujuci u projektu aktivno rade, odnosno
moraju uloZiti odredeni trud jer rade s tekstom 1 na tekstu odredene pjesme. Za razliku od
svih ostalih sudionica, N5 promjene u motivaciji ucenika za ucenje njemackog jezika ne
veze uz ucenike koji su sudjelovali u projektu, ve¢ uz ostale ucenike iz razreda. Naime,
ta nastavnica zamijetila je kako su ucenici koji su promatrali ucenike koji su se pripremali

za nastup kasnije 1 sami poceli pjevusiti pjesmu koju su ucenici izveli u razredu.

Nastavnice su izdvojile nekoliko pozitivnih promjena i §to se tice jezicnih vjestina i
kompetencija u¢enika. Dvije nastavnice (N6, N7) smatraju da se u¢enicima zahvaljujuci

sudjelovanju u projektu uspjesno prosiruje vokabular.

Pa ipak nesto i van nastave dobe, nauce nesto novo, pa makar to bilo i par rijeci

novih, ve¢ je puno. Vokabular im se poboljsao, definitivno. (N7)

Uoceno poboljSanje vokabulara ucenika u skladu je s u teorijskom dijelu rada
spomenutom tvrdnjom autorice Fonseca-Mora (2000) o korisnosti pjesama za usvajanje
stranog jezika, odnosno za obogacivanje vokabulara jer su rijeci iz pjesama zbog svoje
repetitivnosti lako pamtljive. Poveznica izmedu pjevanja 1 uspjesSnog ucenja vokabulara,
odnosno pamcéenja rije¢i na stranom jeziku, uocena je i u konkretnim istraZivanjima

pojedinih autora (Ludke i sur., 2014; Good i sur., 2015).
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Osim prosirivanju vokabulara, prema misljenju nastavnica projekt doprinosi i
smanjivanju straha od govorenja na njemackom jeziku (N4) te osvjes¢ivanju pravilnog

izgovora rijeci (N6).

Za razliku od svih ostalih nastavnica, N5 nije navela primjer poboljSanja odredene
vjestine ili kompetencije, a kao razlog tomu istaknula je ¢injenicu da su u projektu
uglavnom sudjelovali ucenici koji su imali dobro znanje njemackog jezika, pa joj je teSko

reci je li kod ucenika koji su sudjelovali doista doslo do konkretnih poboljsanja.

Nastavnice su se osvrnule i na znacaj projekta za osobni i socijalni razvoj. Polazeéi od
znacaja projekta za pojedinca kao individuu, tri nastavnice (N4, N5, N7) slozile su se da
sudjelovanjem u projektu ucenici postaju samopouzdaniji, a dvije nastavnice (N4, N6)
navele su da je projekt znaCajan jer uCenicima pruza stjecanje novog iskustva. Sa
socijalizacijskog aspekta, dvije nastavnice (N4, N6) naglasile su upoznavanje ucenika iz
drugih Skola, odnosno stjecanje novih prijatelja. Izdvaja se iskaz sudionice N4 koji

najbolje sumira sve te znacajke.

Pa samim time Sto sudjeluje vise Skola, ne samo iz Hrvatske nego i drugih okolnih
zemalja, djeca se upoznavaju s drugim ucenicima, usporeduju se naravno s njima.
Stjecu iskustvo u necemu, mozda ne toliko novom, ali novom po tome sto pjevaju
ve¢ na stranom jeziku. Ne idu svi uzivo gledati ni Theaterspiele niti Max-a, al’
onda znam obicno pustiti videosnimku u svim razredima ili u veéini razreda. Onda
se cuju pozitivni komentari, onda ja to prenesem. Pa malo...osjecaju se onda ipak

vaznijima. (N4)

Navedeni odgovor usporediv je s opéenitim znacajkama koje proizlaze iz sudjelovanja
ucenika na razli¢itim natjecanjima, festivalima i susretima u sklopu izvannastavnih
aktivnosti. Osim §to u sklopu takvih manifestacija prije svega mogu upoznati u¢enike iz
drugih Skola koji se bave istim ili sli¢nim aktivnostima (Peji¢ Papak i Vidulin, 2016),
sudjelujuci na takvim aktivnostima u€enici u konacnici stjeu jedno nezaboravno iskustvo

(Mlinarevi¢ 1 Brust Nemet, 2012).
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3.3. Rasprava

Iako je svaki istrazivani slucaj zasebno detaljno raspravljen ve¢ prilikom analize rezultata,
s obzirom na to da rad obuhvaca dva slucaja koja, bez obzira na svoje specifi¢nosti, imaju
odredene zajednicke dodirne toCke, uoCena je potreba da se oba slucaja joS jednom
zajednicki prokomentiraju u zasebnom poglavlju kako bi se mogle uvidjeti eventualne
sli¢nosti i razlike — prije svega izmedu projekata opcenito, a zatim i izmedu perspektiva
voditelja projekata 1 nastavnica njemackog jezika koje su s ucenicima sudjelovale u
projektima. U nastavku ovog poglavlja stoga ¢e se istrazivani projekti prokomentirati

prema postavljenim istrazivackim pitanjima.

Prvo istrazivacko pitanje provedenog istrazivanja bilo je Koja su obiljezja ucenika
ukljucenih u projekt? Na temelju odgovora voditelja projekata u okviru ovog
istrazivackog pitanja zeljelo se utvrditi kome su projekti to¢no namijenjeni, odnosno tko
se sve moze ukljuciti u njih, dok su odgovori nastavnica njemackog jezika trebali pruziti
informacije o opcenitom interesu ucenika za te projekte, o njihovoj motivaciji te o

konkretnom profilu u€enika s kojim sudjeluju u tim projektima.

Svi voditelji projekata naglasili su da ne postoje nikakvi posebni uvjeti za ukljucivanje
ucenika u projekte, odnosno da u projektima mogu sudjelovati razliciti profili u¢enika —
1ucenici s izvrsnim 1 ucenici s manje dobrim jezi¢nim kompetencijama. Promatrajuci dob
ucenika kojima su projekti namijenjeni, mozZe se re¢i da Theaterspiele obuhvaca sve
razine odgojno-obrazovnih ustanova, odnosno da su ukljuceni u€enici od vrti¢a pa sve do
fakulteta. Max sucht den Superstar I namijenjen je s druge strane ucenicima
osnovnoskolske dobi, no s ciljem da se omoguci sudjelovanje i starijim ucenicima
pokrenut je Max sucht den Superstar II koji je prije svega namijenjen srednjoSkolcima,
ali mogu sudjelovati i studenti. Zaklju¢no se moZze re¢i da oba istrazivana slu¢aja uspjesno
obuhvacaju cjelokupnu odgojno-obrazovnu vertikalu, pri ¢emu je jedina razlika ta, Sto

Max sucht den Superstar (Ii Il), za razliku od Theaterspiele, ne ukljucuje vrtice.

Iz odgovora nastavnica njemackog jezika vidljivo je da su ucenici zainteresirani za
sudjelovanje u projektima. Pritom su sve nastavnice upitane o projektu Theaterspiele

istaknule da redovito sudjeluju s u€enicima u projektu, dok je dio nastavnica (to¢nije
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nastavnice koje rade u osnovnim skolama) kod sluc¢aja Max sucht den Superstar (1 i 1)
naveo da interes ucenika nije svake godine isti. U skladu s tim, u slucaju Max sucht den
Superstar (1 i II) spomenuto je da u¢enike ponekad treba dodatno poticati na ukljucivanje
u projekt. No, bez obzira na to, moze se zakljuciti da sudjelovanje u tim projektima za
ucenike predstavlja pozitivno iskustvo jer je u oba slucaja potvrdeno da isti ucenici zele
viSe puta sudjelovati u njima. Nastavnice su navodile razli¢ite motive ucenika za
ukljucivanje u projekte, no kao paralela izmedu oba istrazivana sluc¢aja moze se povuci
¢injenica da je dio tih motiva u obadva sluc¢aja vezan upravo za samu ideju, odnosno vrstu
projekta. Tako je za Theaterspiele primjerice spomenuto da ucenike motivira samo
kazaliste, dok su kod slucaja Max sucht den Superstar (I i II) spomenuti Zelja za
pobjedom, moguénost isticanja s vlastitim talentima te bavljenje aktivnoS¢u koju ucenici
vole. Za sluc¢aj Max sucht den Superstar (I i II) u ovom kontekstu valja spomenuti i da
veéina nastavnica smatra da su ucenici koji sudjeluju u projektu i intrinzi¢no i
ekstrinzi¢no motivirani te da neosvajanje nagrade nema negativan utjecaj na njihovu
motivaciju. Odgovori nastavnica o otvorenosti projekta za sve profile u¢enika u skladu
su s odgovorima voditelja . Naime, u oba slucaja nastavnice su istaknule da, bez obzira
Sto u projektima mozda veéinski sudjeluju ucenici s boljim znanjem njemackog jezika, u
projektima ne sudjeluju isklju¢ivo uéenici koji imaju odli¢ne ocjene iz njemackog jezika.
S obzirom na to da su nastavnice dale razli¢ite odgovore $to se tice spola 1 dobi uc¢enika
koji najéesc¢e sudjeluju u projektu, moze se donijeti op¢i zakljuc¢ak da projekti uspjesno
privlace sve kategorije ucenika. Voditelji projekata istaknuli su da ne postoji nikakvo
ograni¢enje za uklju¢ivanje u¢enika u projekt. lako ni nastavnice vec¢inski nisu navodile
nikakva ograni¢enja, u oba slucaja po jedna nastavnica navela je odredeno ogranicenje s
obzirom na dob ucenika — jedna nastavnica na primjeru slucaja Theaterspiele spomenula
je da u projekt ne ukljucuje ucenike prvih razreda (osnova skola) jer smatra da je s
ucenicima te dobi teSko raditi u takvom projektu, a slicno je napomenula 1 jedna
nastavnica na primjeru slucaja Max sucht den Superstar (Ii I1) koja u projekt ne ukljucuje
ucenike od 1. do 4. razreda (osnovna $kola) jer smatra da jo§ nisu spremni za takvu vrstu

projekta.

Drugo istrazivacko pitanje bilo je Na koji nacin se odvija i Sto podrazumijeva
organizacijsko-realizacijski aspekt projekta? Dok se iz perspektive voditelja projekata

ovim pitanjem Zeljelo istraZiti na koji nacin su projekti pokrenuti, kako su se u
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meduvremenu promijenili i kako se sam projekt sa svim svojim sastavnicama opcenito
organizira, kod nastavnica njemackog jezika koje su sudjelovale s u¢enicima u projektima
naglasak je bio na utvrdivanju nacina na koji nastavnice s ucenicima rade na projektu,
odnosno na koji nacin pripremaju i uvjezbavaju aktivnosti koje ucenici kasnije

prezentiraju na samoj manifestaciji.

Sumiranjem odgovora voditelja projekata moze se re¢i da su projekti zapoceli skromno,
Pritom svi projekti, osim projekta Max sucht den Superstar 11 koji to tek planira ostvariti,
imaju i medunarodni karakter, odnosno u njima redovito sudjeluju i ucenici iz drugih
drzava. S obzirom na skromne pocetke, voditelji se u samim pocecima nisu susretali s
prevelikim poteskoc¢ama. U kontekstu samih pocetaka jedino je voditeljica projekta Max
sucht den Superstar II spomenula odredene poteskoce organizacijske prirode, dok u
danasnje vrijeme glavni izazov za sve projekte predstavljaju financije. Medutim, valja
naglasiti da se financijski troSkovi uglavnom uspjesno rjesavaju kroz razliCita
sponzorstva, a k tome svaki projekt podrazumijeva i placanje odredene kotizacije za
sudjelovanje. Organizacijski poslovi projekata podrazumijevaju raspisivanje natjecaja,
odnosno slanje pozivnica za sudjelovanje u projektu nakon cega se zainteresirani
sudionici prijavljuju tako §to ispunjavaju osnovne podatke o svojim nastupima. Pritom za
Max sucht den Superstar (I i II) sudionici mogu u svojim Skolama organizirati i
prednatjecanje prije finalnog natjecanja. Zatvaranjem natjeCaja oba slucaja
podrazumijevaju viSe-manje slicne organizacijske poslove kao Sto su slaganje programa
1 odredivanje redoslijeda nastupa. U slucaju Max sucht den Superstar (I i II) organiziraju
se 1 probe, dok Theaterspiele podrazumijeva 1 planiranje smjestaja za grupe koje dolaze
iz udaljenijih podru¢ja s obzirom na to da taj projekt, za razliku od Max sucht den
Superstar (1i II) koji traje jedan dan, traje tri dana. Theaterspiele uz glavnu manifestaciju
redovito podrazumijeva 1 radionice za nastavnike-mentore te dramske radionice za
ucenike prilagodene razli¢itim dobima ucenika. lako Max sucht den Superstar I u sklopu
manifestacije ne ukljucuje nikakve dodatne radionice, u sklopu Max sucht den Superstar
1l 2022. godine po prvi puta su odrzane radionice za nastavnike-mentore i sve
zainteresirane. U procesu organiziranja manifestacije uz voditelje projekata sudjeluju 1
drugi djelatnici $kola, a u nekim slu¢ajevima i ¢lanovi pojedinih udruga. Sto se pravila za

same nastupe ucenika tie, u oba slu€aja propisana je odredena minutaZza za nastupe.
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Theaterspiele, za razliku od Max sucht den Superstar (I i II), u pravilu nema odreden
maksimalni broj sudionika po nastupu, no zbog financijskih razloga iznimka su nastupi
grupa koje dolaze 1 na smjestaj, pa je njihov broj ogranicen na deset uCenika po grupi.
Tematika predstava u projektu Theaterspiele takoder nije propisana, a prema misljenju
voditeljice prevladavaju originalno osmisljene predstave koje redovito ukljucuju i
glazbene 1/ili plesne tocke. Max sucht den Superstar (I i 1I) profilirao se tijekom godina
u glazbeno natjecanje koje podrazumijeva aktivnosti pjevanja, plesanja i sviranja, no
voditeljica projekta na razini srednjih Skola istaknula je da bi u buducnosti voljela
ukljuciti 1 neke druge talente. S obzirom na to da je Max sucht den Superstar (I i 1)
natjecateljskog karaktera, organizacija projekta podrazumijeva i osiguravanje nagrada uz
pomoc¢ sponzora te odredivanje stru¢nog Zirija s neparnim brojem ¢lanova (iako i na razini
osnovnih 1 na razini srednjih $kola jedan dio stru¢nog Zirija ¢ini netko iz jezi¢ne, a drugi
dio netko iz glazbene struke, na razini srednjih $kola u Ziriju je obi¢no i neutralan ucenik
iz Gospodarske $kole Varazdin). Sto se konkretnih sudionika ti¢e, prema misljenju
voditeljice projekta Theaterspiele u projektu najéesce sudjeluju ucenici osnovnih Skola
jer nastavnici prepoznaju da je upravo osnovna skola baza za ucenje njemackog jezika te
kroz ovaj projekt onda pokuSavaju zainteresirati uenike za ucenje njemackog jezika. U
slu¢aju Max sucht den Superstar (I i 1) na razini osnovnih Skola voditelj je naglasio da
se ucenici redovito prijavljuju u razli¢itim kombinacijama, a naj¢es¢e pjevaju i sviraju. S
druge strane, na razini srednjih Skola u proslosti su bili popularniji pojedina¢ni nastupi i
pjevanje uz matricu, a danas se ucenici sve ¢e$¢e prijavljuju sa svojim prijateljima te

pritom Cesto 1 sviraju vlastite instrumente.

Iz perspektive nastavnica njemackog jezika opisivao se nain rada s ucenicima na
projektu. S obzirom na razli€it karakter svakog projekta, sami koraci u radu se naravno
dosta razlikuju, stoga se oni ovdje nece ponovno detaljno opisivati, ve¢ ¢e fokus biti na
op¢im znacajkama koje proizlaze iz rada na nekom projektu, a koje zahvacaju oba slucaja
koji se u ovom radu istrazuju. Bez obzira na sve specifi¢nosti, generalno se moze re¢i da
oba projekta kao prvi korak podrazumijevaju odredenu pripremu teksta te rad na tekstu,
a zatim slijedi uvjezbavanje teksta i priprema nastupa sa svim njegovim sastavnicama.
Dok Theaterspiele podrazumijeva da ucenici sudjeluju kao grupa, u slucaju Max sucht
den Superstar (1 i 1) u€enici uglavnom sudjeluju pojedinacno ili u paru, a dio nastavnica

naglasio je da potice u€enike na suradnju jer to moze pozitivno djelovati na cjelokupni
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nastup, ali i na njih same. Pritom valja naglasiti da su u slu¢aju Max sucht den Superstar
(1i II) sve nastavnice potvrdile da uCenici na natjecanju Zele pokazati svoj talent pjevanja,
a time se ujedno bave i u svoje slobodno vrijeme. Sumiranjem odgovora nastavnica
njemackog jezika moze se generalno zakljuciti da su u oba slucaja koji se istrazuju ucenici
vrlo aktivni prilikom rada na projektu te da uglavnom imaju veliku razinu slobode u radu.
Na primjeru slucaja Theaterspiele aktivna uloga ucenika vidljiva je po tome $to ucenici
slobodno predlazu svoje ideje za predstavu koju ¢e raditi pa tako uglavnom 1 rade
predstave koje izmisle zajedno s nastavnicama. U kontekstu osmisljavanja predstave
treba spomenuti odredenu razliku u odgovorima nastavnica koja se moze povezati s
njihovim op¢im obiljezjima. Naime, iako se opca obiljezja sudionica uglavnom nisu
pokazala relevantnim kod analize rezultata, razina Skole u kojoj nastavnice rade, odnosno
dob ucenika s kojom sudjeluju u projektu pokazala se znacajnom za tematiku predstava.
Dok nastavnice koje rade u osnovnim $kolama s ucenicima uglavnom tematiziraju
razliCite situacije koje su rezultat njihovih vlastitih ideja ili obraduju bajke, legende i sage,
u srednjoj Skoli naglasak je na razli¢itim humoristi¢nim situacijama. No, unato¢ tomu, i
u osnovnoj 1 u srednjoj Skoli tema je rezultat zajednickog odlucivanja nastavnika i
ucenika. Svoje uloge u predstavi uenici uglavnom samostalno biraju, a aktivno su
ukljuceni i kod odabira i izrade potrebnih kostima i scenografije. Na primjeru slucaja Max
sucht den Superstar (I i 1I) u€enici uglavnom samostalno izabiru pjesme koje pjevaju te
su vrlo angazirani 1 kod osmiS$ljavanja prikladne koreografije. Glazbeni dio projekta
zapravo Cesto odraduju gotovo sasvim sami. S druge strane, nije zanemariva ni uloga
nastavnica. [ako je vidljivo da su u oba slucaja ucenici poprili¢no samostalni, nastavnice
im pruZaju potrebnu podrSku. Tako je primjerice spomenuto da nastavnice ucenicima
prije svega pomazu oko njemackog jezika te da im po potrebi daju odredene prijedloge.
Razmatrajuéi samo odvijanje rada na projektu, u oba slu¢aja spomenuta je potreba za
dodatnim radom, odnosno potreba da se s u€enicima radi 1 izvan sata koji je predviden za
takvu aktivnost. Osim toga, kao eventualni izazov u radu u slucaju Theaterspiele moze se
navesti 1 Cinjenica da ponekad za nastavnice (a i uCenike) postoje manji financijski
troskovi zbog potrebe osiguravanja prikladne kostimografije i scenografije za predstavu.
U oba slucaja dio nastavnica naveo je da su dosad prilikom rada na projektima suradivale
s nastavnicima drugih predmeta. Na primjeru slucaja Theaterspiele spomenuta je suradnja

s nastavnicom hrvatskog jezika koja je imala iskustvo rada s dramskim skupinama, zatim

101



pomo¢ nastavnice koja vodi zbor tako $to je u jednoj predstavi svirala odredeni instrument
te pomo¢ nastavnice koja vodi razrednu nastavu kod izrade potrebnih kostima i
scenografije, a na primjeru slucaja Max sucht den Superstar (I i II) dio nastavnica
suradivao je s nastavnicama glazbene kulture na glazbenom dijelu projekta. Nastavnice
koje dosad nisu ostvarile suradnju s nastavnicima drugih predmeta generalno smatraju da
bi ovakva suradnja mogla biti korisna. Atmosferu (a u slucaju Theaterspiele i odnose
medu ucenicima) sve su nastavnice uglavnom opisale pozitivno. Jedino je u slucaju

Theaterspiele jedna nastavnica istaknula primjer negativnih odnosa medu uc¢enicima.

Trece istrazivacko pitanje glasilo je Koje je odgojno-obrazovno znacenje projekta? Tim
pitanjem od voditelja projekata zeljelo se saznati s kojom svrhom su projekti pokrenuti,
odnosno koji je njihov opceniti cilj te Sto bi pozitivno sudjelovanje u projektu trebalo
donijeti uenicima u kontekstu ucenja njemackog jezika te osobnog i socijalnog razvoja.
S druge strane, na temelju odgovora nastavnica njemackog jezika koje su sudjelovale s
ucenicima u projektima zeljelo se vidjeti kako same nastavnice gledaju na projekte,
odnosno koje su koristi projekata iz njihove perspektive te ujedno utvrditi ostvaruju li se
uspjesno ciljevi svakog projekta, to jest, jesu li nastavnice kod ucenika doista primijetile

odredene pozitivhe promjene.

Promatrajuci projekte iz perspektive voditelja projekata, moze se donijeti op¢i zakljucak
da su projekti u oba istraZivana slucaja pokrenuti s istom temeljnom svrhom, a to je
promocija ucenja njemackog jezika. Svjesni nepovoljnog statusa njemackog jezika kao
nastavnog predmeta u Skolama na podrucju Republike Hrvatske, voditelji projekata
zeljeli su kroz te projekte prije svega zainteresirati ucenike za ucenje njemackog jezika,
a u sluaju Max sucht den Superstar (I i II) u¢enicima se ujedno zeljela dati prilika da
negdje mogu pokazati svoje talente. Osim toga, moZze se primijetiti i da se kroz projekte
danas Skole uspjeSno povezuju s drugim Skolama, ali 1 razli¢itim organizacijama koje se
bave odgojem 1 obrazovanjem. Svi voditelji istaknuli su zadovoljstvo u provodenju
projekata jer prije svega upravo djeca pozitivno reagiraju na njih, odnosno imaju interes
1 zelju za sudjelovanjem u njima. Oba sluaja na svoj nacin doprinose usvajanju
njemackog jezika. Osim §to se kod ucenika koji godinama sudjeluju u projektu
Theaterspiele opCenito uspjeSno razvijaju jezi¢ne vjestine 1 kompetencije, voditeljica je

posebno istaknula 1 ¢injenicu da kod ucenika dolazi do smanjivanja straha od govorenja
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na njemackom jeziku te da oni u tom kontekstu postaju samostalniji. U sluc¢aju Max sucht
den Superstar (I i II) naglasak je stavljen na razvoj viSejezi¢nosti i medukulturne
komunikacijske kompetencije, a k tome projekt omogucuje i1 uspjeSno usvajanje
njemackog jezika kod ucenika koji ne pohadaju izbornu nastavu Njemackog jezika,
odnosno koji uce samo engleski jezik. Prema misljenju voditelja, projekti su znacajni za
osobni i socijalni razvoj ucenika jer prije svega doprinose stjecanju samopouzdanja kod
ucenika, a na primjeru projekta Max sucht den Superstar (I i II) spomenuti su jos i razvoj
samopostovanja, rjeSavanje straha od javnog nastupa, osamostaljivanje ucenika te

davanje povucenim ucenicima mogucnosti da i oni dodu do izrazaja.

Iz perspektive nastavnica njemackog jezika, odnosno iz njihovih odgovora koji su se
doticali odgojno-obrazovnog znacenja svakog projekta, moze se zakljuciti da nastavnice
kod istrazivanih projekata prepoznaju visSestruku korist. Prema miSljenju nastavnica
njemackog jezika postoji viSe razli¢itih razloga zbog kojih bi nastavnici s ucenicima
trebali sudjelovati u projektima. Bez obzira na to $to su za svaki istrazivani slucaj bili
spomenuti i odredeni razlozi koji proizlaze iz specificnosti pojedinog projekta, ipak se
moze povuéi odredena paralela izmedu tih dvaju slucajeva. Naime, u oba slucaja dio
navedenih razloga odnosio se upravo na poticanje motivacije ucenika te uspjesno
usvajanje njemackog jezika (dok je u slu€aju Theaterspiele naglasak stavljen na opcenito
stjecanje znanja njemackog jezika i ovladavanje samim jezikom, u slu€aju Max sucht den
Superstar (I i 1I) istaknuta je posebnost ovakvog oblika ucenja jer se ucenicki interesi
da su u oba slucaja gotovo sve nastavnice potvrdile da se prema njihovom misljenju
sudjelovanjem u tim projektima uspjeSno potice motivacija uenika za ucenje njemackog
jezika. Navedeno povecanje motivacije za uenje njemackog jezika nastavnice su
objasnile kroz razli¢ite primjere. Pritom valja posebno naglasiti da su u oba slucaja
spomenute pozitivne promjene kod ucenika u sklopu redovite nastave. U kontekstu
jezi¢nih vjestina 1 kompetencija koje su kod ucenika razvijaju sudjelovanjem u projektu
u oba slucaja naglasak je stavljen na proSirivanje vokabulara ucenika. U slucaju
Theaterspiele najveci broj nastavnica istaknuo je znacaj projekta za vjestinu govorenja i
vjestinu slusanja, no, iako u manjoj mjeri, takoder su spomenute i1 vjeStina Citanja 1
vjestina pisanja. S druge strane, u slucaju Max sucht den Superstar (I i II) spomenuto je

jos 1 da se kod ucenika uspjesno smanjuje strah od govorenja na njemackom jeziku te da
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ucenici osvjeStavaju pravilan izgovor, pa se prema tome moze re¢i da su primijeéene
pozitivne promjene u ovom slucaju vezane prvenstveno za vjesStinu govorenja. Valja
napomenuti da u slucaju Theaterspiele usvajanju njemackog jezika znacajno doprinosi i
sudjelovanje ucenika na dramskim radionicama u sklopu projekta (a te radionice ujedno
su znacajne 1 za razvoj glumackih vjestina ucenika). U kontekstu osobnog i socijalnog
razvoja u oba slu¢aja spomenut je znacCaj projekta prije svega za povecanje
samopouzdanja ucenika, a $to su takoder istaknuli i sami voditelji projekata. Na primjeru
slucaja Theaterspiele jos su istaknute neke pozitivne znacajke za ucenika kao individuu
— razvoj samopostovanja, oslobadanje straha od javnog nastupa, mogucnost izrazavanja
vlastite  kreativnosti, emocionalno sazrijevanje i konacno, ,transformiranje*
introvertiranih ucenika, a osim toga navedene su 1 odredene znacajke u odnosu ucenika
prema drugim u¢enicima — razvoj socijalnih vjestina, osjecaja pripadanja grupi te timskog
rada. U sluCaju Max sucht den Superstar (I i II) ostale spomenute pozitivne znacajke
proizlaze iz sudjelovanja na samoj manifestaciji — upoznavanje drugih ucenika i stjecanje

novog iskustva.
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4. Zakljucak

Nepovoljan status njemackog jezika kao nastavnog predmeta u Skolama na podrucju
Republike Hrvatske, problematika je koja je, unato¢ kontinuiranom zalaganju ucitelja 1
profesora njemackog jezika da se to promijeni, jos uvijek aktualna. Zbog toga nastavnici
njemackog jezika pokuSavaju na razliite nacine zainteresirati ucenike za ucenje
njemackog jezika. S tom svrhom, na podru¢ju Varazdinske Zupanije pokrenuti su i
projekti Theaterspiele 1 Max sucht den Superstar (I i II). lako su oba vezana za njemacki
jezik, vrsta i karakter su im razliCiti. Theaterspiele predstavljaju kazalisnu smotru, a Max
sucht den Superstar (Ii II) je glazbeno natjecanje. Kako nastavnici njemackog jezika s
ucenicima u tim projektima sudjeluju prije svega u sklopu izvannastavnih aktivnosti, u
teorijskom dijelu rada navedene su posebnosti projekta kao metode rada u izvannastavnim
aktivnostima. Takoder, s obzirom na vrstu svakog projekta, detaljno su opisane i prednosti
koje proizlaze iz primjene dramske pedagogije i glazbe u kontekstu ucenja stranog jezika.
U skladu s teorijskim polazistima i nacelima formirano je i empirijsko istrazivanje.
Provedenim istraZzivanjem Zeljelo se utvrditi temeljna obiljezja 1 specifi€nosti
organiziranja i sudjelovanja u projektima Theaterspiele 1 Max sucht den Superstar (i 11).
To je podrazumijevalo istrazivanje obiljezja ucenika ukljucenih u projekte, nacina na koji
se projekti organiziraju, specifi¢nosti koje proizlaze iz rada nastavnika i ucenika na
projektima te odgojno-obrazovnog znacenja koje projekti imaju.

Rezultati istrazivanja pokazali su da kod ucenika postoji interes za sudjelovanje u
ovakvim projektima. S obzirom na to da su prema miSljenju nastavnica ucenici za
sudjelovanje u projektima djelomi¢no motivirani upravo samom idejom, odnosno vrstom
istrazivanih projekata te da je utvrdeno da isti u€enici zele vise puta sudjelovati u njima,
moze se donijeti zaklju¢ak da sudjelovanje u ovim projektima za ucenike predstavlja
pozitivno iskustvo te da vole sudjelovati u njima. Pritom posebna vrijednost ovih
projekata proizlazi iz Cinjenice da ucenici mogu nastavljati sudjelovati u njima i
prelaskom u svaku sljede¢u razinu odgojno-obrazovnog sustava jer je njima zahvacena
¢itava odgojno-obrazovna vertikala. Takoder je ustanovljeno i da projekti uspjesno
privlace sve kategorije ucenika. Uz to $to u projektima Zele sudjelovati u€enici oba spola
1 razli¢ite dobi, posebno je vazno otkri¢e da u njima sudjeluju i u€enici s boljim 1 u€enici

sa slabijim jezi¢nim kompetencijama.
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Na temelju provedenog istrazivanja utvrdeno je da se projekti uglavnom organiziraju bez
vecih poteskoca. Jedan od razloga tomu lezi u cCinjenici da voditelji u procesu
organiziranja projekata imaju veliku podrSku ravnatelja te ostalih zaposlenika Skole u
sklopu koje se svaki od projekta organizira, a kako su u meduvremenu vrijednost
projekata prepoznale i jedinice lokalne i podru¢ne samouprave, razlicite tvrtke te udruge
1 organizacije koje se bave odgojem i obrazovanjem, znacajna je i njihova podrska s
financijskog aspekta. Nadalje, moze se reci da je vrijednost projekata ve¢ prepoznao i
velik broj nastavnika njemackog jezika jer u danaSnje vrijeme u projektima redovito
sudjeluju nastavnici i ucenici iz razlicitih dijelova Republike Hrvatske, a ujedno i iz
drugih drzava.

Dobiveni rezultati istrazivanja potvrduju teorijska nacela rada na projektu. Ucenici su
opisani kao aktivni sudionici koji su u velikoj mjeri samostalni te koji slobodno predlazu
svoje ideje, dok je uloga nastavnica s druge strane svedena na pruzanje potrebne podrske
ucenicima. Prema odgovorima nastavnica, tijekom rada na projektu vlada pozitivna
atmosfera te se ucenici generalno dobro medusobno slazu. Veéina nastavnica prilikom
rada na projektima ostvarila je suradnju s nastavnicima drugih nastavnih predmeta, a one
koje nisu, uglavnom imaju pozitivan stav prema tome. Valja istaknuti da su na primjeru
oba projekta pojedine nastavnice istaknule i odredene izazove u radu. U oba projekta
spomenut je nedovoljan broj sati predvidenih za uvjezbavanje ovakvih aktivnosti, a na
primjeru projekta Theaterspiele ujedno su spomenuti i manji financijski troskovi zbog
potrebe osiguravanja prikladne kostimografije i scenografije.

Usporedbom odgovora voditelja projekata 1 nastavnica njemackog jezika koje su s
ucenicima sudjelovale u projektima moze se zakljuciti da projekti uspjesno ispunjavaju
svoj primarni cilj, a to je promoviranje uc¢enja njemackog jezika. To je jasno vidljivo iz
¢injenice da su nastavnice kao neke od razloga zasto se s uenicima ukljucuju u projekte
navele upravo poticanje motivacije ucenika te usvajanje njemackog jezika. Gotovo sve
nastavnice primijetile su nakon sudjelovanja u projektima odredeno povecanje motivacije
ucenika za ucenje njemackog jezika, a dio odgovora o primije¢enim pozitivhim
promjenama bio je vezan upravo za redovitu nastavu. Nastavnice su takoder potvrdile
znacaj projekata za razvoj jezi¢nih vjeStina 1 kompetencija u€enika. Dok je u slucaju
Theaterspiele spomenuto da projekt, iako u razli¢itoj mjeri, doprinosi razvoju svih Cetiriju

jezi¢nih vjestina, u sluCaju Max sucht den Superstar (I i II) primijeCene pozitivne
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promjene bile su vezane primarno za vjestinu govorenja. No, bez obzira na to, utvrdeno
je da oba projekta prije svega znacajno doprinose proSirivanju vokabulara uc¢enika. Na
temelju dobivenih rezultata istrazivanja moze se zakljuciti da su istrazivani projekti
znacajni 1 za osobni i1 socijalni razvoj ucenika. Pritom su se oba projekta narocito
znaCajnim pokazala za razvoj samopouzdanja ucenika, a na primjeru projekta
Theaterspiele istaknut je i razvoj kreativnosti.

Treba spomenuti 1 potencijalna ograni¢enja ovog istrazivanja. Jedan od postupaka koji se
koristio za prikupljanje podataka u sklopu ovog istrazivanje bila je analiza Skolskih
kurikuluma osnovnih i srednjih Skola na podru¢ju Varazdinske zupanije za Skolsku
godinu 2022./2023. Kako su tijekom analize u pojedinim Skolskim kurikulumima
primije¢ene odredene nelogicnosti, treba uzeti u obzir da su zbog toga podaci o nac¢inima
na koji su istrazivani projekti zabiljezeni u Skolskim kurikulumima potencijalno mogli
biti pogresno interpretirani. Osim toga, dio ogranicenja istrazivanja proizlazi iz samog
uzorka. S namjerom dubinskog istrazivanja projekata, koristen je manji uzorak. No, iako
takav uzorak moze doprinijeti boljem razumijevanju problematike koja se istrazuje,
rezultati dobiveni na temelju takvog uzorka ne mogu se generalizirati, stoga je jedna od
preporuka za buduca istrazivanja svakako ukljuciti veci broj sudionika. Nadalje, odredeno
ogranicenje zamije¢eno je i na temelju samih iskustava nastavnica u sudjelovanju u
projektima. Iako se nastojalo u uzorak ukljuciti sudionike s viSegodi$njim 1 prije svega
aktualnim iskustvom sudjelovanja u projektima, kako je rije¢ o dobrovoljnom
istraZivanju, konacan uzorak sastoji se od nastavnica s razli¢itim iskustvima. Tako su u
istrazivanju sudjelovale 1 neke nastavnice koje su u projektima zadnji put sudjelovale prije
nekoliko godina, a §to se pokazalo ograni¢avaju¢im ¢imbenikom jer su zbog toga imale
poteskoce u prisjecanju na konkretne primjere uocenih promjena kod ucenika koji su
sudjelovali u projektima. Isto tako, u obzir treba uzeti 1 profil ucenika s kojim su
nastavnice sudjelovale u projektima. Naime, nastavnice su u projektima vecinski
sudjelovale s ucenicima koji su imali bolje jezicne kompetencije 1 pozitivan stav prema
njemackom jeziku. Zbog toga dio nastavnica nije mogao sa sigurno$cu re¢i je li
sudjelovanje u projektu doista doprinijelo odredenom poboljSanju kod ucenika $to se tice
motivacije i jezicnih vjestina 1 kompetencija. Sukladno ovim ograni¢enjima, preporuka
za buduca istrazivanja ove tematike je pokuSati u uzorak ukljuciti nastavnike koji s

ucenicima redovito sudjeluju u projektima, pri ¢emu bi korisno bilo da se pritom radi o
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istim u¢enicima te da ti ucenici ujedno od pocetka imaju slabije jezi¢ne kompetencije. Na
taj nac¢in moglo bi se lakse uociti konkretne pozitivne promjene kod ucenika. Uz sve vec
spomenuto, tijekom analize rezultata uoceno je i1 da bi bilo korisno u buduc¢im
istrazivanjima u uzorak ukljuciti i u¢enike. Na temelju njihove perspektive takoder bi se
mogle dobiti vrijedne povratne informacije o projektima.

Unato¢ spomenutim ograni¢enjima, rad daje uvid u posebnosti sudjelovanja nastavnika i
ucenika u ovakvim projektima iz njemackog jezika. Pritom se kao osobito vrijedna
spoznaja ovog rada moze izdvojiti ¢injenica da ovakvi projekti mogu biti znacajni i1 za
ucenike s boljim i za ucenike sa slabijim jezi¢nim kompetencijama. Dok ucenici koji
imaju bolje jezi¢ne kompetencije i1 koji ve¢ vole uciti njemacki jezik sudjelovanjem u
ovakvim projektima dobivaju moguénost dodatnog bavljenja njemackim jezikom izvan
redovite nastave, ucenike sa slabijim jezicnim kompetencijama koji mozda nisu toliko
aktivni u redovitoj nastavi na ovaj se nacin moze uspjesno aktivirati i zainteresirati za

ucenje njemackog jezika.
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6. Prilozi

Prilog 1 — Protokol intervjua za voditeljicu projekta Theaterspiele

1. Od kad postoji i s kojim ciljem je pokrenut projekt Theaterspiele?
2. Sto je bila Vasa motivacija za pokretanje projekta?

3. Jeste li prilikom pokretanja projekta imali kakvih poteSkoca (npr. financijskih,

organizacijskih...)? Ako da, koje? Na koji nacin ste ih rijesili?

4. Kako je izgledao projekt Theaterspiele u svojim pocecima? Gdje se projekt odrzavao

1 tko su bili sudionici?
5. Na koji nacin se projekt u meduvremenu promijenio?

6. Kako je projekt organiziran? Kako tee proces organiziranja projekta od prijave za

sudjelovanje u projektu do dolaska ucenika na manifestaciju?

7. Tko je sve ukljucen u planiranje, organiziranje i realiziranje projekta Theaterspiele?
8. Na koji nacin se financira projekt?

9. Kako su raspodijeljene aktivnosti projekta tijekom 3 dana trajanja?

10. Sto podrazumijevaju radionice koje se odvijaju u sklopu projekta i na koji na¢in su
organizirane? Tko provodi radionice? Koje aktivnosti, metode, socijalne oblike rada 1
materijale obuhvacaju radionice? Na koji nacin se osigurava da su radionice prilagodene

jezi¢nim sposobnostima svakog pojedinca?

11. Tko se sve moze ukljuciti 1 sudjelovati u projektu? Postoje i kakvi posebni uvjeti za
ukljucivanje u ovaj projekt? Je i projekt otvoren svim profilima u€enika (npr. slabije

jezicne kompetencije, u€enici s prosjecnim znanjem njemackog jezika...)?

12. Postoje li kakvi posebni uvjeti za predstave kojima se grupe predstavljaju (npr. tema,

trajanje, vrsta, broj u€enika...)?
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13. Kakve predstave prevladavaju? Je li rije¢ o originalno osmis$ljenim predstavama ili

adaptacijama postojecih tekstova?

14. Oslanjaju 1i se sudionici projekta u svojim predstavama isklju¢ivo na glumu ili

povezuju glumu i s plesom i1/ili pjevanjem?
15. Koje dobne skupine najéesée sudjeluju u projektu? Sto mislite da je razlog tomu?

16. Na koji nac¢in ovaj projekt doprinosi usvajanju njemackog jezika? Koje moguénosti

projekt pruza za razvoj jezi¢nih vjestina i kompetencija ucenika?

17. Koji je znacaj projekta za razvoj kompetencija ucenika u kontekstu medupredmetne

teme Osobni i socijalni razvoj?

18. Je li Vam projekt omoguéio povezivanje i suradnju s drugim Skolama i/ili

organizacijama koje se bave odgojem i obrazovanjem? Ako da, na koji nac¢in?

19. Sto za Vas kao voditelja znaéi uspjeh ovog projekta? Sto Vas motivira da kontinuirano

provodite ovaj projekt?
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Prilog 2 — Protokol intervjua za voditelja i voditeljicu projekta Max sucht den Superstar
(1ill)

1. Od kad postoji i s kojim ciljem je pokrenut projekt Max sucht den Superstar?
2. Sto je bila Vasa motivacija za pokretanje projekta?

3. Jeste li prilikom pokretanja projekta imali kakvih poteSkoca (npr. financijskih,

organizacijskih...)? Ako da, koje? Na koji nacin ste ih rijesili?

4. Kako je izgledao projekt Max sucht den Superstar u svojim pocecima? Gdje se

odrzavao i tko su bili sudionici?
5. Na koji nacin se projekt u meduvremenu promijenio?

6. Kako je projekt organiziran? Kako tee proces organiziranja projekta od prijave za

sudjelovanje u projektu do dolaska ucenika na manifestaciju?

7. Tko je sve ukljucen u planiranje, organiziranje i realiziranje projekta Max sucht den

Superstar?
8. Na koji nacin se financira projekt?

9. Tko se sve moze ukljuciti i sudjelovati u projektu? Postoje i kakvi posebni uvjeti za
ukljucivanje u ovaj projekt? Je li projekt otvoren svim profilima ucenika (npr. slabije

jezicne kompetencije, u€enici s prosjecnim znanjem njemackog jezika...)?

10. U kojim sve kategorijama se ucenici mogu natjecati, odnosno koje aktivnosti mogu
ukljugiti u svoj nastup? U kojim kategorijama se ucenici najée$c¢e natjecu? Sto mislite da

je razlog tomu?

11. Postoje li kakvi posebni uvjeti za aktivnosti koje u€enici odabiru za svoj nastup (npr.

broj ucenika, trajanje tocke...)?

12. Sudjeluju li udenici ¢e$ée pojedinacno, u paru ili grupno? Sto mislite da je razlog

tomu?
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13. S obzirom na to da je projekt natjecateljskog karaktera, na koji nacin se biraju

pobjednici? Tko €ini strucni ziri i1 osigurava nagrade za ucenike?

14. Na koji nacin ovaj projekt doprinosi usvajanju njemackog jezika? Koje mogucnosti

projekt pruza za razvoj jezi¢nih vjestina i kompetencija ucenika?

15. Koji je znacaj projekta za razvoj kompetencija uc¢enika u kontekstu medupredmetne

teme Osobni i socijalni razvoj?

16. Je li Vam ovaj projekt omogucio povezivanje i suradnju s drugim Skolama i/ili

organizacijama koje se bave odgojem i obrazovanjem? Na koji na¢in?

17. Sto za Vas kao voditelja znali uspjeh ovog projekta? Sto Vas motivira da

kontinuirano provodite ovaj projekt?
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Prilog 3 — Protokol intervjua za nastavnike njemackog jezika koji su sudjelovali u

projektu Theaterspiele

e Koliko imate godina?

e Koliko godina radite u struci?

e U kojim razredima predajete njemacki jezik?

e Predajete li njemacki jezik kao 1. ili kao 2. strani jezik?

e Koliko puta ste s u¢enicima ve¢ sudjelovali u projektu?

1. Zasto smatrate vaznim uklju¢ivati uCenike u ovakav projekt u kontekstu ucenja

njemackog jezika?
2. Kako vidite svoju ulogu, a kako ulogu u€enika u radu na ovakvom projektu?
3. Sto po Vasem misljenju motivira u¢enike za sudjelovanje u ovakvom projektu?

4. Kakav je interes ucenika na Vasoj skoli za ovaj projekt? Je li potrebno ucenike poticati
na sudjelovanje ili su dovoljno motivirani samostalno? Sudjeluju 1i isti u¢enici u projektu

vise puta?

5. Kakav je profil ucenika koji sudjeluju u projektu (npr. jezicne kompetencije, spol,
dob...)? Je li omoguceno sudjelovanje svim ucenicima, bez obzira na njihove jezi¢ne

kompetencije ili njihovu dob?

6. Na koji nacin se osmisljava predstava za projekt? U kojoj mjeri ucenici mogu
samostalno predlagati svoje ideje za predstavu? Ovisi li to o neCem (npr. dob ucenika,

broj godina sudjelovanja u projektu...)?
7. Kakve vrste predstava, teme 1 price birate? Na koji nacin se to odreduje?

8. Na koji nacin se dodjeljuju uloge ucenicima?
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9. U kojoj mjeri ucenici mogu izraziti svoju kreativnost kroz dodijeljene uloge?

10. Kako izgleda rad na pripremi predstave? Na koji nacin se krece s uvjezbavanjem
teksta za predstavu? Koje metode i socijalne oblike rada koristite prilikom pripreme

predstave?

11. Kako biste opisali ozra¢je prilikom rada na projektu? Kakvi su odnosi medu

ucenicima?

12. Na koji nacin se osiguravaju dodatni rekviziti i kostimi potrebni za predstavu? Postoje

li kakvi troskovi za ucenike?

13. Jeste li prilikom pripremanja za projekt suradivali i s nekim drugim
nastavnikom/nastavnicima (npr. nastavnikom hrvatskog jezika)? Ako jeste, na koji na¢in?

Ukoliko niste, smatrate li da bi to moglo biti korisno 1 opcija kod ovakvog projekta?

14. Potice li se sudjelovanjem u ovakvom projektu motivacija u€enika za ucenje

njemackog jezika? Po ¢emu to zakljucujete?

15. Na koji nacin sudjelovanje u ovakvom projektu utjece na osobni i socijalni razvoj
ucenika? Jeste li primijetili pozitivne promjene na u¢enicima koji su sudjelovali? Ako da,

koje?

16. Koji je znacaj ovog projekta u kontekstu uc¢enja njemackog jezika? Na koji nain
projekt doprinosi boljem ovladavanju njemackim jezikom? Jeste li primijetili napredak

ucenika u pojedinim jezi¢nim vjestinama i kompetencijama? Ako da, kojima?
17. Koji je znacaj radionica koje se odrzavaju za ucenike u sklopu manifestacije?

18. Koji je znacaj radionica koje se odrZavaju u sklopu manifestacije za Vas kao

nastavnika? Koristi li Vam steCeno iskustvo za unapredivanje rada u ovakvom projektu?
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Prilog 4 — Protokol intervjua za nastavnike njemackog jezika koji su sudjelovali u

projektu Max sucht den Superstar (1i 1)

e Koliko imate godina?

e Koliko godina radite u struci?

e U kojim razredima predajete njemacki jezik?

e Predajete li njemacki jezik kao 1. ili kao 2. strani jezik?

e Koliko puta ste s u¢enicima ve¢ sudjelovali u projektu?

1. Zasto smatrate vaznim uklju¢ivati uCenike u ovakav projekt u kontekstu ucenja

njemackog jezika?
2. Kako vidite svoju ulogu, a kako ulogu u€enika u radu na ovakvom projektu?

3. Sto po Vasem misljenju motivira uenike za uklju¢ivanje u ovaj projekt? Je li rije¢ o
intrinzi¢noj ili ekstrinzi¢noj motivaciji, s obzirom na to da je projekt natjecateljskog

karaktera?

4. Smatrate li natjecateljski karakter projekta manom? Osjecaju li se u€enici demotivirano

ukoliko ne pobjede, odnosno ne osvoje nikakvu nagradu?

5. Kakav je interes u€enika na VaSoj Skoli za ovaj projekt? Je li potrebno ucenike poticati
na sudjelovanje ili su dovoljno motivirani samostalno? Sudjeluju 1i isti u€enici u projektu

vise puta?

6. Kakav je profil uc¢enika koji sudjeluje u ovom projektu (npr. jezi¢ne kompetencije,
spol, dob...)? Je li omoguceno sudjelovanje svim ucenicima, bez obzira na njihove

jezi¢ne kompetencije ili njthovu dob?
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7. Odrzava li se u Vasoj skoli prednatjecanje? Na koji nacin je to organizirano? (*odnosi

se samo na Max sucht den Superstar I)

8. Prijavljuju li se u€enici ceSc¢e pojedinacno, u paru ili kao grupa? Poticete li Vi odredeni

socijalni oblik rada u ovakvom projektu? Ako da, zasto?

9. Koje aktivnosti za nastup najcescée biraju ucenici? Jesu li to aktivnosti kojima se i inace

bave u svoje slobodno vrijeme?

10. U kojoj mjeri su ucenici samostalni kod biranja aktivnosti i osmisljavanja svojeg

nastupa? Dajete li ucenicima potpunu slobodu? Ovisi li to o0 ne¢em (npr. dob)?

11. Kako izgleda rad na pripremi nastupa nakon §to ucenici odaberu aktivnost s kojom se

zele predstaviti?
12. Kako biste opisali ozracje prilikom rada na projektu?

13. Jeste 1li prilikom pripremanja za projekt ve¢ suradivali i s nekim drugim
nastavnikom/nastavnicima (npr. nastavnik glazbene kulture)? Ako jeste, na koji nacin?
Ukoliko niste, smatrate li da bi to moglo biti korisno i opcija u budué¢im sudjelovanjima

na projektu?

14. Potice li se sudjelovanjem u ovakvoj aktivnosti motivacija ucenika za ucenje

njemackog jezika? Po ¢emu to zakljucujete?

15. Na koji nacin sudjelovanje u ovakvom projektu utjeCe na osobni i socijalni razvoj
ucenika? Jeste li primijetili pozitivne promjene na ucenicima koji su sudjelovali? Ako da,

koje?

16. Koji je znacaj ovog projekta u kontekstu ucenja njemackog jezika? Na koji nacin
projekt doprinosi boljem ovladavanju njemackim jezikom? Jeste li primijetili napredak

ucenika u pojedinim jezicnim vjestinama i kompetencijama? Ako da, kojima?
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Prilog 5 — Izjava Povjerenstva za eticnost u pedagogijskim istrazivanjima

Zagreb, 22. oiujka 2023.

IZJAVA POVIERENSTVA ZA ETIENOST U PEDAGOGLSKIM ISTRAZIVANIIMA

Povjerenstvo za etitnost u pedagogijskim istraZivanjima Odsjeka za pedagogiju Filozofskoga fakulteta
u Zagrebu u sastavu:

« doc. dr. sc. Ana BlaZevic Simic
e dr. sc. Zoran Horvat
# dr. sc. Rudica Juréevic

na sastanku Povjerenstva odrianome 22. oZujka 2023. godine zakljutilo je da se niZe navedeni prijedlog
istraZivanja moZe proglasiti valjanim sa stajalista etike istraZivanja.

Naslov predloZenoga istraZivanja: Projekti iz njemackog jezika na podrudju Varaidinske Zupanije
Program: Diplomski studij pedagogije
Mentorica: dr. sc. Mirela Landsman Vinkovic | doc. dr. sc. Ana BlaZevic Simic

Voditeljica istraZivanja: Aleksandra Mihalinec

doc. dr. sc. Ana BlaZevic Simic

Predsjednica Povjerenstva za eticnost u pedagogijskim istraZivanjima
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Prilog 6 — Informativno pismo za voditelje projekata

Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu
Odsjek za pedagogiju
Ivana Lucic¢a 3

10 000 Zagreb

INFORMATIVNO PISMO

Ovim informativnim pismom ispitanike/sudionike istrazivanja se informira o cilju i
postupku provedbe istrazivanja u svrhu izrade interdisciplinarnog diplomskog rada
studentice germanistike i pedagogije Aleksandre Mihalinec pod naslovom ,,Projekti iz
njemackog jezika na podruc¢ju Varazdinske Zupanije* pod mentorstvom dr. sc. Mirele
Landsman Vinkovi¢ i komentorstvom doc. dr. sc. Ane Blazevi¢ Simi¢.

Cilj istrazivanja je istraziti projekte Theaterspiele 1 Max sucht den Superstar (I i II),
objasniti njihovu svrhu, nacin organiziranja i realiziranja te odrediti odgojno-obrazovno

znacenje koje navedeni projekti imaju za ucenike.

Istrazivanje ¢e se provesti postupkom intervjua. Intervju ¢e se snimati diktafonom kako
bi se dobiveni podaci kasnije lakSe mogli analizirati. Prikupljene audio snimke koristit ¢e
se isklju¢ivo za izradu diplomskog rada te ¢e biti dostupne iskljucivo studentici i
mentorici te komentorici. Audio snimke bit ¢e pohranjene na osobnom racunalu
studentice, a uniStit ¢e se nakon obrane diplomskog rada. Prilikom analize dobivenih
podataka postivat ¢e se nafelo anonimnosti, no VaSa C¢e anonimnost biti
smanjena/narusena jer postoji mogucnost otkrivanja VaSeg identiteta, s obzirom na to da
su informacije o istraZzivanim projektima javno dostupne na internetu. Vase sudjelovanje
u ovom istrazivanju je dobrovoljno. U bilo kojem trenutku mozete odustati od
sudjelovanja u istraZivanju, bez potrebe navodenja razloga Vaseg odustajanja.

Za sva pitanja u vezi istraZivanja, provedbe istraZivanja kao 1 o rezultatima istraZivanja
koji ¢e biti dostupni nakon Sto diplomski rad bude zavrSen, mozete me kontaktirati na
mail adresu: aleksandra.mihalinec@gmail.com.

Unaprijed Vam se zahvaljujem!

Aleksandra Mihalinec
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Prilog 7 — Informativno pismo za nastavnike njemackog jezika

Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu
Odsjek za pedagogiju
Ivana Lucic¢a 3

10 000 Zagreb

INFORMATIVNO PISMO

Ovim informativnim pismom ispitanike/sudionike istraZivanja se informira o cilju 1
postupku provedbe istrazivanja u svrhu izrade interdisciplinarnog diplomskog rada
studentice germanistike i pedagogije Aleksandre Mihalinec pod naslovom ,,Projekti iz
njemackog jezika na podru¢ju Varazdinske Zupanije* pod mentorstvom dr. sc. Mirele

Landsman Vinkovi¢ 1 komentorstvom doc. dr. sc. Ane Blazevi¢ Simi¢.

Cilj istrazivanja je istraziti projekte Theaterspiele 1 Max sucht den Superstar (I i II),
objasniti njihovu svrhu, nacin organiziranja i realiziranja te odrediti odgojno-obrazovno

znacenje koje navedeni projekti imaju za ucenike.

Istrazivanje ¢e se provesti postupkom intervjua. Intervju ¢e se snimati diktafonom kako
bi se dobiveni podaci kasnije lakSe mogli analizirati. Prikupljene audio snimke koristit ¢e
se iskljuCivo za izradu diplomskog rada te ¢e biti dostupne iskljucivo studentici 1
mentorici te komentorici. Audio snimke bit ¢e pohranjene na osobnom racunalu
studentice, a uniStit ¢e se nakon obrane diplomskog rada. Prilikom analize dobivenih
podataka pojedini dijelovi intervjua ¢e se parafrazirati/citirati uz postivanje nacela

anonimnosti.

Vase sudjelovanje u ovom istrazivanju je dobrovoljno. U bilo kojem trenutku mozete

odustati od sudjelovanja u istraZivanju, bez potrebe navodenja razloga Vaseg odustajanja.
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Za sva pitanja u vezi istrazivanja, provedbe istrazivanja kao i o rezultatima istrazivanja
koji ¢e biti dostupni nakon Sto diplomski rad bude zavrSen, mozete me kontaktirati na

mail adresu: aleksandra.mihalinec@gmail.com.
Unaprijed Vam se zahvaljujem!

Aleksandra Mihalinec
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Prilog 8 — Suglasnost za sudjelovanje u istraZivanju za voditelje projekata

Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu
Odsjek za pedagogiju

Ivana Lucica 3

10 000 Zagreb

Naziv istrazivanja:
Projekti iz njemackog jezika na podrucju Varazdinske zupanije

Istrazivacica:
Aleksandra Mihalinec

SUGLASNOST ZA SUDJELOVANJE U ISTRAZIVANJU

Svojim potpisom izraZzavam svoj pristanak za sudjelovanje u istrazivanju i potvrdujem
da sam informiran/a:

o svrsi, cilju i postupcima istrazivanja

da je moje sudjelovanje u potpunosti dobrovoljno te da imam pravo odustati u
bilo kojem trenutku bez navodenja razloga

0 smanjenoj/narusenoj anonimnosti svoga sudjelovanja

o nac¢inima pohranjivanja i ¢uvanja podataka

o kontakt osobi kojoj se mogu obratiti s pitanjima vezanim za istrazivanje,
njegovo provodenje i rezultate.

Mjesto:

Datum:

Ime 1 prezime:

Vlastorucni potpis:
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Prilog 9 — Suglasnost za sudjelovanje u istrazivanju za nastavnike njemackog jezika

Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu
Odsjek za pedagogiju

Ivana Lucica 3

10 000 Zagreb

Naziv istrazivanja:
Projekti iz njemackog jezika na podrucju Varazdinske zupanije

Istrazivacica:
Aleksandra Mihalinec

SUGLASNOST ZA SUDJELOVANJE U ISTRAZIVANJU

Svojim potpisom izrazavam svoj pristanak za sudjelovanje u istrazivanju i potvrdujem
da sam informiran/a:

o svrsi, cilju i postupcima istrazivanja

da je moje sudjelovanje u potpunosti dobrovoljno te da imam pravo odustati u
bilo kojem trenutku bez navodenja razloga

0 razini anonimnosti svoga sudjelovanja

o na¢inima pohranjivanja i Cuvanja podataka u svrhu zastite njihove tajnosti

o kontakt osobi kojoj se mogu obratiti s pitanjima vezanim za istrazivanje,
njegovo provodenje 1 rezultate.

Mjesto:

Datum:

Ime i prezime:

Vlastorucni potpis:

134



Prilog 10 — Kodna lista za projekt Theaterspiele

PROJEKT: Theaterspiele

TEMATSKO KATEGORIJA KOD SUDIONICA
PODRUCIE
Obiljezja ucenika Interes ucenika redovito postoji interes NI, N2, N3
ukljucenih u projekt ucenika
nije potreban poticaj N1, N2, N3
kontinuitet u N1, N2, N3
sudjelovanju
Motivacija uCenika vlastito prethodno N1, N3
pozitivno iskustvo
pozitivni komentari o N1
projektu
kazaliste N2
Profil u¢enika ne sudjeluju iskljucivo N1, N2, N3
,,odlikasi*
najcesce ucenice N1, N2
podjednaka zastupljenost N3
oba spola
razli¢iti razredi N1, N2, N3
ne postoji nikakvo N1, N3
ogranicenje
ograni¢enje s obzirom na N2
dob
Rad na projektu Uloga ucenika aktivni sudionici N1, N2, N3
Uloga nastavnika trenerica N1
moderatorica N1
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voditeljica N2, N3
poducavanje glumackim N1
tehnikama
daje prijedloge N3
usmjerava N2, N3
pomo¢ oko njemackog N3
jezika
Obiljezja predstave uglavnom ,,vlastite* N1, N2, N3
predstave
razlicita tematika kao N2
rezultat vlastitih ideja
bajke, legende i sage N3
humoristi¢na tematika N1
zajednicko odlucivanje o N1, N2, N3
temi
ucenici mogu samostalno N1, N2, N3
izabrati uloge
Nacin odvijanja rada pisanje N1, N2, N3
¢itanje N1, N2, N3
razgovor N2
specificne vjezbe N1
grupni rad N1, N2,N3
rad u paru N2, N3
individualni rad N1, N2, N3
potreba za dodatnim N1, N3

radom
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Osiguravanje rekvizita

materijalna sredstva
ucenika 1/il1 nastavnica

NI, N2, N3

materijalna sredstva
Skole

N1

financijska sredstva Skole

N1

financijska sredstva
nastavnice

NI, N2, N3

financijska sredstva
ucenika

N1

projekt kao potencijalno
rjeSenje

N1

Interdisciplinarna
suradnja

suradnja s nastavnicom
hrvatskog jezika s
iskustvom rada s
dramskim skupinama

N1

doprinos nastavnice koja
vodi zbor kroz sviranje
instrumenta

N2

suradnja s nastavnicom
razredne nastave u vezi
kostimografije i
scenografije

N2

nema iskustvo
interdisciplinarne
suradnje, ali smatra da bi
bilo korisno nastavniku
bez iskustva

N3

Ozracje i odnosi

pozitivan opis

N1, N3

negativan opis

N2
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Odgojno-obrazovno
znacenje projekta

Razlozi ukljucivanja u usvajanje njemackog N1, N2, N3
projekt jezika (stjecanje znanja;
svladavanje jezika)
poticanje motivacije N2, N3
ucenika
aktiviraju se povuceni N1
ucenici
ucenici se mogu zabaviti N2
rjeSavanje stresa i umora N1
Motivacija za ucenje potice se N1, N3
njemackog jezika
neodreden odgovor N2
Odraz promjena u redovita nastava N1, N3
motivaciji uenika
sudjelovanje u slicnim N3
projektima
Jezi¢ne vjestine i vokabular N2, N3
kompetencije
vjestina govorenja N1, N2, N3
vjestina pisanja N1
vjestina Citanja N1, N3
vjestina slusanja N1, N2,N3
Osobni i socijalni razvoj kreativnosti N1, N2,N3
razvoj
oslobadanje straha od N1, N2, N3
javnog nastupa
samopouzdanje N1, N3
samopostovanje N1, N3
razvoj socijalnih vjestina N2
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emocionalno sazrijevanje N3

timski rad N3
pripadanje grupi N3
»transformacija“ NI, N3

introvertiranih uc¢enika

Dramske radionice razvoj glumackih vjestina N1, N2, N3
sluSanje izvornih N1
govornika
aktivno koristenje N1
njemackog jezika
vokabular N2
jezi¢no posredovanje N2
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Prilog 11 — Kodna lista za projekt Max sucht den Superstar (Ii I1)

PROJEKT: Max sucht den Superstar (1 i 1)

demotivirajuce

TEMATSKO KATEGORIJA KOD SUDIONICA
PODRUCJE
Interes ucenika redovito postoji N6, N7
interes ucenika
Obiljezja ucenika
ukljucenih u projekt interes ucenika varira N4, N5
nije potreban poticaj N6, N7
potreban poticaj N5
poticanje ovisi 0 N4
prethodnom iskustvu
kontinuitet u N4, N5, N6, N7
sudjelovanju
Motivacija uCenika zelja za pobjedom N4, N6
upoznavanje drugih N4
ucCenika
isticanje s talentima N5
aktivnost koju ucenici N7
vole
atmosfera N6
(postpandemijska
situacija)
razliCita vrsta N7
motivacije kod
razlicitih u¢enika
kombinacija dviju N4, N5, N6
motivacija
natjecanje nije N4, N5, N6, N7
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Profil u¢enika

ne sudjeluju iskljucivo

N4, N5, N6, N7

,,odlikasi
najcesée ucenice N4, N5, N7
najcesce ucenici N6
najcesée 7. 1 8. razred N4, N5
(0S)
najcesce 1.1 2. razred N7
(SS)
razliCiti razredi N6
ogranicenje s obzirom N4
na dob
ne postoji nikakvo N5, N6, N7
ogranitenje
Rad na projektu Obiljezja odabrane pjevanje N4, N5, N6, N7
aktivnosti
slobodnovremenska N4, N5, N6, N7
aktivnost
nastavnica potice N5
odredeni soc. oblik
rada radi suradnje i
cjelokupnog nastupa
nastavnica potice N4
odredeni soc. oblik
rada kako bi
ucenicima bilo lakse
nastavnica ne potice N6, N7
odredeni soc. oblik
rada
sudjelovanje u paru N4, N5, N7
pojedina¢no N6, N7
sudjelovanje
Nacin odvijanja rad na jezi¢nom dijelu N4, N5, N6, N7
rada
rad na glazbenom N4, N5, N6, N7

dijelu
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potreba za dodatnim N7
radom
Uloga ucenika glavna uloga N4, N5
visoka razina N4, N5, N6, N7
samostalnosti
Uloga nastavnika potpora N4, N5
pomo¢ oko N4, N6
njemackog jezika
daje prijedloge N4, N5, N7
savjetuje N6, N7
korigira N5, N6
Interdisciplinarna suradnja s N4, N5
suradnja nastavnicom glazbene
kulture na glazbenom
dijelu projekta
nema iskustvo N6, N7
interdisciplinarne
suradnje, ali bi ju
voljela ostvariti u
buduénosti
Ozradje pozitivan opis N4, N5, N6, N7
Odgojno-obrazovno Razlozi drugaciji na¢in ucenja N4, N5, N7
znacenje projekta ukljucivanja u (povezanost s
projekt ucenickim interesima;
autenticnije)
odmak od ,,okvira“ N4, N7
redovite nastave
(izvan ucionice; izvan
redovite nastave)
poticanje motivacije N5, N6

ucenika
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pokazivanje talenata N4, N7
ucenika
Motivacija za potice se N4, N5, N6, N7
ucenje njemackog
jezika
Odraz promjene u redovita nastava N7
motivaciji
slobodno vrijeme N4
ucenika
proizlazi iz samog N6
rada na projektu
ostali u€enici iz N5
razreda
Jezi¢ne vjestine i vokabular N6, N7
kompetencije
smanjuje se strah od N4
govorenja
osvjescivanje N6
pravilnog izgovora
nije navedeno N5
Osobni i socijalni razvoj samopouzdanja N4, N5, N7
razvoj
stjecanje novog N4, N6
iskustva
upoznavanje drugih N4, N6

ucenika
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