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1. Uvod

Pitanje odgoja i obrazovanja aktualno je i vazno drustveno pitanje. Na nacin odgoja i
obrazovanja utje¢u drustveni i kulturoloki ¢imbenici, ali i vrijeme u kojem Zivimo. Covjek je
od najranijih dana nastojao prenijeti svoje znanje i vjestine na mlade narastaje, a promjene koje
su se dogadale u odgojno-obrazovnom sustavu rezultat su novih znanstvenih spoznaja kao i
pojave drugacijeg Zivotnog okruzenja. Razvoj drustva i nove generacije ucenika razlog su
nuzne promjene odgoja 1 obrazovanja te se na poboljSanju Skolskog sustava radi i danas. U
danasnje vrijeme nastaju nove ideje i pokreti u znanosti s ciljem stvaranja $to uspjesnijeg
odgojno-obrazovnog pristupa. Dobar primjer nastojanja na unaprjedenju kvalitete obrazovanja
je reforma $kolstva u Republici Hrvatskoj i projekt e-Skole koji su donijeli novitete sustavu
obrazovanja. Skole pokusavaju ié¢i u korak s vremenom, odnosno teze modernizaciji i primjeni
novih pedagoskih spoznaja u radu kako bi bile prilagodene suvremenim generacijama ucenika
svakodnevno okruZenim tehnologijom. Zbog toga se Skole opskrbljuju informatickom
opremom, te se potice upotreba informacijske i komunikacijske tehnologije u nastavi. U svemu
tome veliku ulogu imaju 1 ucitelji 1 nastavnici. UcCitelji 1 nastavnici sa svojim osobinama i
kompetencijama imaju vazan zadatak pripreme i izvodenja nastave koja ¢e odgovarati
potrebama ucenika, pa ponekad moraju mijenjati i prilagodavati svoj nacin rada kako bi njihova
nastava bila ucinkovita. Kvalitetna priprema za izvodenje nastavnog sata ovisi o raznim
faktorima, zahtjeva mnogo vremena i nije nimalo jednostavan proces. Proces pripreme ipak
mogu malo skratiti i pojednostaviti scenariji pou¢avanja izradeni u sklopu projekta e-Skole,
koji nude gotove pripreme i ideje za izvodenje nastavnog sata. S obzirom na to da su scenariji
poucavanja kreirani prije nekoliko godina i predstavljaju odmak od tradicionalne ili klasi¢ne
nastave, a ve¢ina ucitelja i nastavnika ima svoj uobi¢ajen nacin rada na koji su naviknuti, upitno
je koliko su ti scenariji prihvaceni i koliko se zaista koriste u nastavnoj praksi. Upravo je s
ciliem dobivanja uvida u koriStenje izradenih e-Skole scenarija poudavanja i misljenja
nastavnika prilikom pisanja rada provedena online anketa u kojoj su sudjelovali ucitelji 1
nastavnici informatike (raCunalstva ili srodnog stru¢nog predmeta) u osnovnim i srednjim
Skolama u Republici Hrvatskoj. Toc¢nije, u anketnom istraZivanju sudjelovali su ucitelji 1
nastavnici koji predaju informatiku u petom i Sestom razredu osnovne i prvom razredu srednje
Skole jer su za te razrede izradeni scenariji pouCavanja za nastavni predmet Informatika.
Anketni upitnik ispunila su 54 ucitelja/nastavnika i u€iteljice/nastavnice informatike, a analiza

1 rezultati provedene ankete predstavljeni su u radu.



2. Od stare do nove Skole

Poceci odgoja i obrazovanja sezu daleko u proslost. Odgoj se moze definirati kao ,,proces
organiziranog (namjernog) razvijanja (stjecanja ili mijenjanja) voljnih (karakternih) osobina
covjeka (vrijednosti, stavova, navika)“ (Mijatovi¢, 2000, str. 208-209), dok ,,obrazovanje ima
viSestruko znacenje i to kao institucija, proces, sadrzaj i rezultat organiziranog i/ili slucajnog
ucenja radi razvoja razlicitih kognitivnih sposobnosti kao i stjecanja raznovrsnih znanja,
umijeca i navika* (Mijatovi¢, 2000, str. 203-204). Kroz povijest koristile su se 1 mijenjale razne
metode poucavanja i odgajanja zahvaljuju¢i brojnim filozofima, didakticarima i pedagozima
kao Sto su Jean Jacques Rousseau, Francis Bacon, René Descartes, Jan Amos Komensky,
Johann Friedrich Herbart i John Dewey. Budu¢i da se uvijek pokusavao naéi nacin kako bolje
pouciti ucenika nastavnom gradivu i vjeStinama koje su se smatrale najvaznijima, od pojave
prvih Skola u doba drevnih civilizacija pa do danas u pristupu obrazovanju bilo je viSe izmjena.

Povezano s time razlikujemo staru i novu skolu.

Didaktika, ili znanost o nastavi, se kao znanstvena disciplina pojavljuje krajem 16. i poCetkom
17. stoljeca te se ubrzano razvija u 17. stolje¢u. Za razvoj didaktike u prvom redu zasluzni su
Wolfgang Ratke 1 Jan Amos Komensky, pa razvoj didakticke misli moZemo podijeliti na
razdoblja prije i poslije djelovanja Ratkea i Komenskog. Prvo razdoblje karakteriziraju
prirodno ucenje 1 poucavanje te umjetno ili predskolsko ucenje i poucavanje. U procesu
prirodnog ucenja odrasli demonstracijama poucavaju djecu 1 znanje se verbalnom
komunikacijom prenosi s naraStaja na naraStaje. Umjetno ucenje 1 poucavanje zapocinje
otkri¢em pisma kada izvor znanja postaje pisana rije¢. U tom razdoblju pojavljuju se prve skole
1 zanimanje ucitelja (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010). Prve skole nastale su nekoliko tisuca
godina prije nove ere na podruc¢ju Babilonije, Indije, Asirije 1 Egipta. Primjerice, Sumerani su,
izumivsi pismo, ve¢ u tre¢em tisucljecu prije Krista osnivali Skole gdje su djeca pisala klinastim
pismom po vlaznim glinenim plo¢icama. U anti¢koj Gr¢koj postojalo je formalno obrazovanje
samo za djecu aristokrata, a u doba republike, u 3. stoljecu prije Krista, u Rimu su osnovane
prve javne Skole za djecu svih slobodnih gradana. U srednjem vijeku, to¢nije u 12. stoljecu,
pojavljuju 1 prva sveuciliSta u Italiji (Salerno, Bologna), Francuskoj (Pariz) i Engleskoj
(Oxford, Cambridge) sa cetiri fakulteta: medicinskim, pravnim, teoloskim i filozofskim, gdje
su glavne nastavne metode bile Citanje, komentiranje i rasprava. Za vrijeme humanizma i
renesanse, u vrijeme razvoja razli¢itih znanosti, znanstvenici su pokuSavali popularizirati
znanost 1 povezati je sa svakodnevnim zivotom. U tome su se posebno istaknuli filozofi Francis

Bacon i René Descartes. Descartes je postavio shvacanje ili razumijevanje kao cilj



znanstvenoga istrazivanja i obrazovnoga procesa (Zaninovi¢, 1988). F. Bacon zagovaratelj je
induktivne metode, to jest postupka otkrivanja opazanjem, a utemeljitelj empirizma John Locke
smatra da se Covjek rada kao prazna ploca, ili tabula rasa, 1 da svoje znanje stjece
obrazovanjem. W. Ratke smatrao je da se indukcijom 1 eksperimentom trebaju stvarati nove
spoznaje, da se prilikom poucavanja treba krenuti od konkretnosti prema opceprihvaéenim
nacelima 1 da je prisila razlog ucenikovog neuspjeha. Osim toga, vjerovao je da na uspjeh
ucenika utjeCe prostor u kojem se odvija nastava, zagovarao je odrzavanje nastave na
materinskom jeziku te isticao da u nastavi ne smije prevladavati ucenje napamet (Cindri¢ i sur.,
2010). Svoj doprinos razvoju didaktike dao je i ¢eski pedagog J. A. Komensky koji se, prema
Zaninovicu (1988), smatra prvim klasikom povijesti pedagogije novoga vremena. Komensky
je 1632. godine objavio djelo Velika didaktika (1at. Didactica magna) u kojem navodi da je
vjestina poucavanja, ili didaktika, vazna za uspjeSnu nastavu te predstavlja razredno-satno-
predmetni sustav nastave koji ukljucuje kolektivho poucavanje, formiranje razreda prema
godistima, podjelu gradiva na nastavne predmete, poucavanje u okviru nastavnog sata te
godisnji, mjesecni, tjedni 1 dnevni plan rada. Komensky se zalaze za upotrebu prirodne metode
u nastavi temeljene na promatranju, a za svako razdoblje u zivotu zamislio je SestogodisSnje
Skolovanje: do navrsene Seste godine zivota dijete se odgaja u obitelji (materinska skola), od
Seste do dvanaeste godine dijete pohada Skolu materinskoga jezika, od dvanaeste do
osamnaeste godine pohada latinsku Skolu ili gimnaziju, a od osamnaeste do dvadeset Cetvrte
godine studira i posjeéuje fakultet. Skolovanje se zavrsava putovanjem po domovini i svijetu,
a obrazovanje ne prestaje niti u kasnijoj zivotnoj dobi (Zaninovié¢, 1988). Nadalje, Jean Jacques
Rousseau u djelu Emil ili o odgoju zagovara povratak prirodi, odnosno omogucavanje
slobodnog razvoja ¢ovjekove prirode, individualni umjesto institucionalnog odgoja, ucenje u
komunikaciji s ljudima umjesto ucenja iz knjiga te naglaSava odgojnu vrijednost rada. Johann
Heinrich Pestalozzi vjeruje da je promatranje osnova nastavnog procesa i razlikuje tri odgojna
cilja: intelektualni odgoj ili odgoj glave, moralni odgoj ili odgoj srca te tjelesni i radni odgoj ili
odgoj ruke. Prema Johannu Friedrichu Herbartu izvori znanja su empirija ili iskustvo i druzenje
s ljudima (Cindri¢ i sur., 2010). Uz to, prakticnome odgoju treba prethoditi teorijska priprema
jer praksa bez teorije moze dovesti do stvaranja rutine, a u nastavnome radu najvaznije je
nastavnikovo usmeno izlaganje i uspostavljanje asocijativnih veza (Zaninovi¢, 1988).
Americki filozof 1 pedagog John Dewey, u skladu sa idejom slobodnog odgoja, protivi se
ucenju iz knjiga kao primarnih izvora znanja, verbalnom znanju, podjeli ucenika u razrede,
podjeli sadrzaja po predmetima poucavanja te odredivanju pocetka i zavrSetka ucenikove

aktivnosti trajanjem nastavnog sata. J. Dewey smatra se zaCetnikom pragmatizma i ucenja o
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rjeSavanju problema te je postavio temelje za razvoj pedocentrizma — shvacanja djeteta kao

sredista odgojno-obrazovnog procesa (Cindric i sur., 2010).

S obzirom na drugacije pristupe ucenju i poucavanju, kroz povijest razlikujemo pojam stare i
nove Skole. Glavna razlika stare i nove Skole, odnosno didakti¢ko-metodicka razdjelnica,
upravo je pristup ucenju. Dugo vremena pojam nastave podrazumijevao je iskljucivo
nastavnikovo predavanje (Cindri¢ 1 sur., 2010). Stara Skola naziva se i Skola pamcenja jer se
na poucavanje gledalo kao na transmisijski prijenos sadrzaja. U staroj Skoli glavnu je ulogu
imao ucitelj, a jedno od glavnih obiljeZja stare Skole je didakticki materijalizam, to jest
memoriranje S$to vecih koli¢ina sadrzaja bez razumijevanja. Drugim rije¢ima, smisao
poucavanja bio je usvajanje 1 reprodukcija Cinjenica. Pasivno u€enje podrazumijeva sluSanje
predavanja, prepisivanje velikog broja definicija 1 pravila s ploce, Citanje teksta, gledanje
filmova ili video isje¢aka bez konkretnih zadataka, usmeno izlaganje nastavnika i davanje ve¢
gotovih informacija te promatranje nastavnika za vrijeme izvodenja pokusa (Matijevic,

Radovanovi¢, 2011).

Krajem 19. 1 poCetkom 20. stoljeca, u vrijeme pluralizma pedagoskih pravaca, dolazi do
promjene razumijevanja procesa ucenja, pa se ucenje pocinje shvacati kao proces traganja i
otkrivanja s naglaskom na osobno iskustvo uéenika (Cindri¢ i sur., 2010). U suprotnosti sa
starom Skolom, nova Skola usmjerena je na ucenika i postavlja u€enika u srediste obrazovnog
procesa. Nastava se smatra dinami¢nim procesom u kojem se zajednicki razvijaju 1 ucenici 1
nastavnici, nastavni se sadrzaji prilagodavaju interesima i potrebama ucenika te u nastavi
dominira dvosmjerna demokratska komunikacija. Prema suvremenoj teoriji nastave, ucenik
vi$e nije pasivni promatra¢, a nastavnik postaje upravljac¢, moderator, voditelj, organizator 1
pedagoski menadzer. Zadaca nastavnika je osmiSljavanje raznih aktivnosti i metoda radi
poticanja ucenika na aktivno ucenje koje oznacava vecu ukljucenost uc¢enika u nastavi. Prema
teoriji aktivnog ucenja ucenik bi sve §to moze trebao uciniti sam ili u suradnji s drugim
sudionicima nastavnog procesa. Aktivna uloga ucenika odnosi se na sudjelovanje u
raspravama, donoSenje zaklju¢aka, usmjereno Ccitanje s ciljem pronalaska odgovora,
postavljanje pitanja, poticanje ucenika na izlaganje i poucavanje drugih, pronalazak i
prikupljanje podataka ili materijala, rad s materijalima, rjeSavanje kako stvarnih tako 1
simuliranih problema, izvodenje pokusa (Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011). U 21. stolje¢u u
nastavi se poti¢e koriStenje informacijske 1 komunikacijske tehnologije te se provodi
informatizacija Skolstva kako bi se odgojno-obrazovni proces §to viSe priblizio potrebama

suvremenih ucenika.



3. Kurikulum

3.1. Nastanak i definicija

Rije¢ curriculum ima latinsko porijeklo i oznacava tijek, slijed koji opisuje najprikladniji put
djelovanja i1 dolaska do nekoga cilja. Prema tome, mozemo re¢i da kurikulum predstavlja
usmjereni pristup prema rezultatima postavljenim u nekom podru¢ju i ukljucuje procese
planiranja, organizacije, izvodenja i kontrole. U kasnoj antici kurikulum je oznacavao opseg
znanja 1 vjeStina koje je potrebno usvojiti, pa je nastava na fakultetima srednjega vijeka bila
organizirana na temelju sedam slobodnih vjestina koje se odnose na gramatiku, retoriku,
dijalektiku, aritmetiku, geometriju, astronomiju i teoriju glazbe. Sli¢an princip primjenjivao se
1 u osposobljavanju viteza osnovanom na sedam viteskih vjestina. Kurikulum se u 16. 1 17.
stolje¢u u pedagogiji pocinje definirati kao redoslijed u¢enja nastavnog gradiva po godinama i

ponekad se izjednacuje s nastavnim planom i programom (Previsi¢, 2005).

Teorija kurikuluma nastala u prvoj polovici 20. stolje¢a u Americi prenosi se u Europu
Sezdesetih 1 sedamdesetih godina proSloga stolje¢a za $to je posebno zasluzan direktor
UNESCO-vog instituta za pedagogiju u Hamburgu, S. B. Robinsohn. Na europskom podrucju
teorija kurikuluma dodatno se razraduje i dopunjuje pedagoskim vrijednostima, te se sve vise
proucava i primjenjuje (Cindri¢ i sur., 2010). Zbog toga u literaturi, ovisno o autoru, nalazimo
vise razliitih definicija kurikuluma. Primjerice, prema Meyeru (2002, str. 17), kurikulum je
,obrazlozeni sklop odluka o ciljevima, sadrzajima, metodama i organizaciji u¢enja odnosno
poucavanja““. Matijevi¢ (2002, str. 22) shvaca kurikulum kao ,.cjeloviti tijek u kojemu se u
logickom slijedu i stalnoj dinami¢noj isprepletenosti javljaju ciljevi, sadrzaji, metode, mediji i
strategije te evaluacije u vrlo raznolikim scenarijima i situacijama®. Slicno tome, Blaslov
(2004, str. 221) naglasava da se kurikulum ,,0dnosi na namjere obuke i u sebi ukljucuje ciljeve,
svrhe 1 nastavni plan, sistem procjene opisa, plan aktivnosti, o¢ekivane rezultate uzimajuci u
obzir ucenikove promjene u stavu i ponasanju® (Cindri¢ i sur., 2010, str. 79). Jo§ jedna
definicija kurikuluma objasnjava kurikulum kao ,,osmisljen, sustavan i skladno ureden nacin
reguliranja, planiranja, izvedbe 1 vrednovanja odgojno-obrazovnoga procesa, koji moze biti
odreden na razli¢itim razinama, na razini cjelokupnoga sustava odgoja i obrazovanja, na razini
pojedinih njegovih dijelova, na razini odgojno-obrazovne ustanove i na razini pojedinca“
(Okvir nacionalnog kurikuluma, 2017, str. 5). Prema razini organizacije razlikujemo

nacionalni, Skolski, nastavni, ucenicki i posebni kurikulum.



3.2. Nacionalni kurikulum

Nacionalni kurikulum Republike Hrvatske ¢ine sustav nacionalnih kurikulumskih dokumenata,
primjena nacionalnih kurikulumskih dokumenata i1 vrednovanje. Nacionalni kurikulum
ukljucuje: Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, Nacionalni
kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, Nacionalni kurikulum za strukovno
obrazovanje, Nacionalni kurikulum za gimnazijsko obrazovanje te Nacionalni kurikulum za

umjetnicko obrazovanje (Okvir nacionalnog kurikuluma, 2017).

U nacionalnom se kurikulumu pri odredivanju odgojno-obrazovnih vrijednosti i ciljeva uc¢enja
odrazavaju posebnosti i1 standardi pojedine drzave, a jedan od glavnih smjerova kurikulumske
politike u europskim 1 drugim zemljama je usmjerenost na uceniCke kompetencije.
Kompetencija se moZe objasniti kao ,.kombinacija znanja, sposobnosti, vjestina i stavova
potrebnih u odredenom kontekstu (Cindri¢ i sur., 2010, str. 216). U Nacionalnom okvirnom
kurikulumu navode se temeljne kompetencije cjelozivotnog obrazovanja koje je odredila
Europska unija, nakon ¢ega su prihvacene i u obrazovnoj politici Republike Hrvatske. Osam
temeljnih kompetencija su: komunikacija na materinskomu jeziku, komunikacija na stranim
jezicima, matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodoslovlju i tehnologiji,
digitalna kompetencija, uciti kako uciti, socijalna 1 gradanska kompetencija, inicijativnost 1
poduzetnost te kulturna svijest i izrazavanje. Od navedenih osam temeljnih kompetencija
nacionalnog kurikuluma na nastavu informatike najviSe se odnosi digitalna kompetencija koja
se objasnjava kao ,0sposobljenost za sigurnu i kritiCku upotrebu informacijsko-
komunikacijske tehnologije za rad u osobnomu i drustvenomu zivotu te u komunikaciji. Njezini
su klju¢ni elementi osnovne informacijsko-komunikacijske vjestine i sposobnosti: upotreba
racunala za pronalaZenje, procjenu, pohranjivanje, stvaranje, prikazivanje 1 razmjenu
informacija te razvijanje suradnic¢kih mreza putem interneta (Nacionalni okvirni kurikulum,
2011, str. 17). Kurikulum usmjeren na razvoj kompetencija zahtjeva promjenu oblika 1 metoda
rada, toCnije zahtjeva organiziranje nastave u kojoj ucenik uz podrsku i poticaj nastavnika

istrazuje 1 gradi vlastito znanje (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).
3.3. Skolski kurikulum

Skolski kurikulum je dokument koji predstavlja plan rada kole za jednu ili vise $kolskih
godina. Postoje dvije dimenzije Skolskog kurikuluma: dugoro¢na i kratkoro¢na. Dugorocna
dimenzija obuhvaca planiranje projekata i razvoja Skole u duljem razdoblju, primjerice izmedu

pet i deset godina, dok se u kratkorocnu dimenziju ubrajaju godiS$nji plan i program aktivnosti



(Matijevi¢, Radovanovié¢, 2011). Na uspjeh kurikuluma odgoja i obrazovanja najvise utjecu
njegovi sudionici, planeri i izvoditelji, a glavnu ulogu imaju ucitelji koji, po¢evsi od planiranja
do vrednovanja, sudjeluju u svim aktivnostima, provode ih i uskladuju. Najbolje vrijeme
dovrSavanja kurikuluma je krajem tekuce i pocetkom nove Skolske godine. Sastavljanje
kurikuluma sloZen je proces u koji su ukljuceni ucitelji i ucenici, ali i roditelji, ravnatelj te
struéni suradnici. Pradenje 1 formativnho vrednovanje postignuca 1 kvalitete odgojno-
obrazovnog procesa uz predlaganje novih ideja i razli¢itih rjeSenja neizostavan je dio stvaranja
uspjesnog kurikuluma prema razvojno-humanistickoj paradigmi. Ucitelje 1 roditelje tijekom
Skolske godine treba poticati na predlaganje novih rjeSenja radi poboljSanja nastavnog
programa, dok bi ravnatelji trebali poticati sve Skolske djelatnike na redovita stru¢na
usavrSavanja u podru¢jima vezanim za razvoj, izradu, provedbu i vrednovanje kurikuluma.
Osim toga, ulogu u razvoju i stvaranju Skolskog kurikuluma mogu imati i sami ucenici. Ucenici
mogu raspravljati i davati svoje prijedloge na satu razrednog odjela, sudjelovati u
izvannastavnim aktivnostima 1 analizirati te aktivnosti, mogu predlagati vlastita rjeSenja 1
davati kriticke osvrte. Uz to, u€enici imaju moguénost odabirati sastavnice vlastitog
kurikuluma, kao $to su izborna i dodatna nastava, izvannastavne aktivnosti ili rano ucenje

stranih jezika (Cindri¢ i sur., 2010).

Skolski kurikulum usmjeren je u vise pravaca. Svaka $kola kreira svoj $kolski kurikulum, a
smjerovi ili linije vodilje kurikuluma usmjeravaju kurikulum prema Zeljenim ciljevima i
pomazu jasnije prikazati putove ostvarenja tih ciljeva. Mogu¢i smjerovi razvoja unutar kojih
se razvija struktura Skolskog kurikuluma su: osiguravanje kvalitete nastave, priblizavanje
roditelja 1 Skole, briga za stalno ufenje 1 napredovanje, unutarnja i1 vanjska povezanost,
racionalno koriStenje radnog vremena, briga za idealne uvjete ucenja te poticanje otvorene
komunikacije. PolaziSte za stvaranje kurikuluma je kvaliteta, koja se ocekuje od svake Skole

(Juri¢, 2007).
3.4. Ostale vrste kurikuluma

Nastavni kurikulum dio je Skolskog kurikuluma koji daje moguénost planiranja i programiranja
nastavnog rada prije same izvedbe odgojno-obrazovnog procesa. Pri stvaranju nastavnog
kurikuluma uzimaju se u obzir ucenici i ucitelji Skole, to jest ispituju se i utvrduju potrebe
ucenika te vrste i tehnike vrednovanja postignuc¢a. Na temelju potreba ucenika postavljaju se
ciljevi ucenja. U skladu s postavljenim ciljevima odabiru se sadrZaji za postizanje tih ciljeva,
organizira se ucenje i poucavanje. Tako se kurikulum prilagodava odredenoj skoli, §to nudi

mogucnosti eksperimentiranja, akcijskog istrazivanja i uvodenja novih stvari. Ucenicki
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kurikulum vrsta je kurikuluma stvorena radi individualiziranog pristupa uceniku. Ova vrsta
kurikuluma prilagodena je odgojno-obrazovnim potrebama 1 odgovara razvojnim
mogucnostima ucenika. UceniCki kurikulum izraduje se za ucenike s teSko¢ama u ucenju i
razvoju, ali 1 za darovite u€enike. Osim nastavnog i u€enickog, postoje i posebni 1 skriveni
kurikulum. Posebni kurikulum kreira se samo u posebnim situacijama, primjerice kurikulum
za izlet ili kurikulum uvodenja u€enika u promet. Skriveni kurikulum odnosi se na implicitne
(skrivene) ciljeve odgoja i obrazovanja i zahtjeve Skole koje uenik mora ispuniti. Uz sluzbeni
program svaka Skola ima sustav vrijednosti koje nisu uvijek uklju¢ene u nastavnim zadacima i
poucavanju. Neki od primjera su: poticanje socijalizacije i drustvenog jedinstva, poboljSavanje
kvalitete obiteljskog Zivota, omogucavanje jednakih Sansi svakom pojedincu, razvoj tolerancije

1 pozitivne slike o samome sebi, priprema za buduc¢e zanimanje (Cindri¢ i sur., 2010).
3.5. Kurikulum nastavnog predmeta Informatika

Upotreba racunala i informaticke kompetencije potrebne su u veéini podru¢ja ljudskoga
djelovanja, pa je predmet Informatika postalo nuzno izvoditi u Skolama. Informatika je
pocetkom 2000-ih bila izborni predmetu Skolama koje su za to ispunjavale tehnicke uvjete, a
predmet su mogli birati ucenici od petog do osmog razreda, pri ¢emu je upisna kvota takoder
ovisila o moguénostima Skole (Kniewald, 2002). U nastavnom planu za osnovnu skolu iz 2006.
godine Informatika jo$ uvijek nije bila navedena u popisu predmeta, te se predmet Informatika

svrstavao u skupinu ostalih izbornih predmeta (NN, 2006).

Nastavni plan je sluzbeni dokument propisan za sve istovrsne Skole ili obrazovne programe
koji u tabliénom popisu prikazuje obavezne, izborne 1 fakultativne Skolske predmete, tjedni 1
godis$nji broj sati izvodenja predmeta te redoslijed njihova poucavanja po razredima. Uz
nastavni plan, postoji i nastavni program. Nastavni program Skolski je dokument koji definira
ciljeve, opseg, dubinu i redoslijed sadrzaja u okviru nastavnog predmeta. Dok je nastavni plan
1 program za osnovnu $kolu jedinstven, nastavni plan 1 program za srednju Skolu razlikuje se s
obzirom na smjer obrazovanja ili struku. Nastavni plan i program za srednje strukovne Skole
sadrzi tri dijela: zajednic¢ki opceobrazovni, posebni strucni i fakultativni dio (Matijevié,
Radovanovi¢, 2011). S obzirom na to, informatika (racunalstvo ili srodni predmet povezan sa
strukom) se u srednjim strukovnim Skolama izvodi u razli€itim satnicama i u razliitim

razredima.

Prema vazeéem Kurikulumu nastavnog predmeta Informatika za osnovne $kole i gimnazije iz

2018. godine, pojam Informatika u obrazovnom sustavu oznaCava: vjeStine uporabe



informacijske i komunikacijske tehnologije (digitalna pismenost) za oblikovanje, spremanje,
pretrazivanje 1 prijenos razliitih multimedijskih sadrzaja, koriStenje informacijske i
komunikacijske tehnologije u procesu obrazovanja (obrazovna tehnologija, e-ucenje), i

rjeSavanje problema pomocu racunala koriStenjem programskog jezika (MZO, 2018).

Ciljevi predmeta Informatika ostvaruju se kroz Cetiri domene: e-Drustvo, Digitalna pismenost
1 komunikacija, Raunalno razmisljanje i programiranje te Informacije 1 digitalna tehnologija.
Prije svega, uCenicima je potrebno prenijeti osnovne vjestine rada na racunalu i nauciti ih kako
sigurno koristiti internet, pretrazivati i kriticki vrednovati informacije. UcCenici trebaju znati
vrste osobnih podataka i shvatiti vaznost njihove zastitite, nauciti kako se zastiti od raznih
prijevara i elektroni¢kog nasilja te poStovati tudu privatnost. Osim usvajanja znanja i vjestina
vezanih za racunalnu pismenost i informacijsku tehnologiju, ucenici rade i na rjeSavanju raznih
problema. Tocnije, razvijaju racunalno razmisljanje te pomocu raznih strategija i algoritama
shvacaju, analiziraju i rjeSavaju probleme. Upravo je te nacine razmisljanja nuzno prenositi i
primjenjivati u drugim podrucjima, primjerice u matematici i prirodoslovnom podrucju, aliiu
svakodnevnom zZivotu. Uza sve navedeno, predmet Informatika poti¢e kreativnost 1 suradnju
medu ucenicima. Ucenici ¢esto mogu raditi u grupi 1 na razli¢itim projektima. Ucitelj za to
vrijeme ima ulogu mentora koji ucenike uci kako da samostalno uce te je vrsta trenera koji

odrzava njihovu motivaciju 1 potice ih na napredak u onome $to rade (MZO, 2018).

Odlukom Ministarstva znanosti i obrazovanja iz 2019. godine o donoSenju nastavnog plana za
osnovnu $kolu Informatika se kao obavezan predmet izvodi u petom i Sestom razredu osnovne
Skole po 70 Skolskih sati u godini. Informatiku kao izborni Skolski predmet mogu odabrati
ucenici od prvog do Cetvrtog razreda osnovne Skole (pocevsi od Skolske godine 2020./2021.)
te uCenici u sedmom i1 osmom razredu osnovne $kole. Satnica Informatike kao izbornog

predmeta jednaka je satnici obaveznog predmeta te iznosi 70 Skolskih sati u godini (NN, 2019).

Odlukom Ministarstva znanosti 1 obrazovanja iz 2019. godine o donoSenju nastavnog plana za
gimnazijske programe predmet Informatika obavezan je u gimnazijama, ali se s obzirom na
vrstu gimnazije razlikuje broj Skolskih sati. U opcoj, jezicnoj 1 klasi¢noj gimnaziji Informatika
je obavezan predmet u jednoj Skolskoj godini. U opcoj gimnaziji Informatika se prema
nastavnom planu izvodi u prvom razredu, a u jezi¢noj i klasi¢noj gimnaziji u drugom razredu
srednje Skole po 70 skolskih sati. Prirodoslovna gimnazija ima obaveznu Informatiku u prvom
1 drugom razredu srednje Skole, takoder sa 70 Skolskih sati godisnje, dok je u prirodoslovno-
matematickoj gimnaziji Informatika obavezan predmet u sva Cetiri razreda srednje Skole. Od

prvog do treéeg razreda prirodoslovno-matematicke gimnazije u€enici pohadaju nastavu
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Informatike 70 Skolskih sati godiSnje, a u Cetvrtom razredu satnica se smanjuje i iznosi 64

Skolska sata (NN, 2019).

Prema novom planu Ministarstva znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske donesenom u
travnju 2023. godine, na jesen 2023. godine zapo€inje eksperimentalni program Osnovna Skola
kao cjelodnevna skola - Uravnotezen, pravedan, ucinkovit i odrziv sustav odgoja i obrazovanja.
U cjelodnevnoj Skoli ¢e se, prema nastavnom planu i kurikulumu objavljenom na mreznim
stranicama ministarstva, predmet naziva Informacijske i digitalne kompetencije izvoditi kao
obavezan u svih osam razreda osnovne Skole po jedan Skolski sat tjedno, Sto iznosi 35 sati
godisnje. U predmetu Informacijske i digitalne kompetencije predvidene su tri domene:
Informacijska 1 medijska pismenost, Komunikacija, suradnja i1 sigurnost te Racunalno
razmis$ljanje, digitalni sadrzaji i tehnologije u nastajanju. Svrha nastavnog predmeta je

osposobiti ucenike za koristenje digitalnih tehnologija u obrazovanju i svakodnevnom Zivotu

(MZO0, 2023a).
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4. Obiljezja i cimbenici nastave
4.1. Cimbenici nastave

U proucavanju nastave kao glavni ¢imbenici isticu se nastavnik, u€enik i1 nastavni sadrzaji.
Medusobni utjecaj i povezanost nastavnika, u¢enika i nastavnog sadrzaja promatra se i opisuje
kao didakticki trokut. Nastavnik poucava ucenike, ucenici stjeCu znanje na osnovi
nastavnikovih lekcija ili samostalnim ucenjem, a nastavni sadrzaji su odabrani, organizirani i
prilagodeni materijali koje ucenik treba usvojiti. Odnosi ¢imbenika u didaktickom trokutu
razlikuju se ovisno o obliku izvodenja nastave i metodama poucavanja. Suvremeniji prikaz
¢imbenika nastave koji je primjenjiv i na oblike neformalnog obrazovanja, i na e-uc¢enje, naziva
se Prattov op¢i model poucavanja. Prattov op¢i model zapravo je didakticki trokut upotpunjen
novim elementima. Pored ucenika, nastavnika i sadrzaja promatraju se ideali 1 kontekst
poucavanja. Ideali, vrijednosti ucenika i nastavnika, oCekivanja uCenika i misija ustanove
ubrajaju se u ciljeve poucavanja, a kontekst moZze imati $iri 1 uzi smisao. Globalni kontekst
obuhvaca S$iroko podrucje, primjer je gimnazijsko obrazovanje na podrucju Republike
Hrvatske, a kontekst u uzem smislu odnosi se na pojedinu skolu, na primjer na tehnologiju

dostupnu u nekoj informatic¢koj ucionici (Hoi¢-Bozi¢, Holenko Dlab, 2021).
4.2. Obiljezja dobre nastave

Glasser (1994) koristi pojam kvalitetne Skole te ju odreduje kao Skolu u kojoj su vazne
aktivnosti 1 komunikacija bez prisile, a uspjesno poucavanje smatra gotovo najtezim poslom
na svijetu. O tome kako kvalitetno obavljati, prema Glasseru, jedno od najtezih zanimanja,
Meyer (2005) pise u svojoj knjizi o znacCajkama dobre nastave. Na temelju opseznih i
dugotrajnih istrazivanja znanstvenika u knjizi se navodi deset obiljezja koja ¢ine dobru nastavu:
Jjasno strukturiranje nastave, visok udio stvarnog vremena ucenja, poticajno ozracje za ucenje,
jasnoca sadrzaja, uspostavljanje smisla komunikacijom, raznolikost metoda, individualno
poticanje, inteligentno vjezbanje, jasnoca ocekivanih postignuca i pripremljena okolina

(Meyer, 2005, str. 17-18).

Jasno strukturiranje nastave ukljucuje jasnocu pravila, uloga i postavljenih zadataka, razumljiv
jezik nastavnika i u¢enika, dosljednost, posStovanje pravila i primjenu rituala, prikladan ritam
nastavnog tijeka uz ubacivanje pauze te prostor prilagoden cilju, sadrzaju i metodama nastave.
Stvarno vrijeme ucenja je vrijeme koje ucenici koriste u postizanju zeljenih ciljeva. U to
vrijeme ucenici aktivnho i1 pozorno prate nastavu, u razredu ne vlada dosada, rezultati

odgovaraju postavljenim zadacima, disciplina se rijetko ometa, nastavnik se ne udaljuje od
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predmeta, a aktivne faze u€enja prekinute su stankama za odmor. Poticajno ozracje za ucenje
oznacuje kvalitetu odnosa izmedu nastavnika i u¢enika te medu ucenicima. Poticajno ozracje
ocituje se u uzajamnom postovanju, pridrzavanju pravila, zajednickoj podjeli odgovornosti,
pravednosti nastavnika prema pojedincu i grupi te brizi nastavnika za ucenike 1 u¢enika jednih
prema drugima. Jasnoca sadrzaja u nastavi se odnosi na razumljive zadatke, uvjerljiv tematski
hod 1 jasnocu i1 obvezatnost rezultata. Jasnoca se postize usredoto€ivanjem na temu, redovitim
ponavljanjima i1 sazimanjima, primjenom prikladnih medija, radom s modelima i zornim
prikazima, upotrebom metafora, radom na plo€i, utvrdivanjem rezultata i inteligentnim
pristupom pogreskama te uklju¢ivanjem i razvijanjem iskustava uc¢enika. Uspostavljanje smisla
komunikacijom proces je u kojem ucenici, kao rezultat komunikacije s nastavnikom, daju
osobno znacenje poucavanju i uenju i rezultatima ucenja. Ako je proces uspostavljanja smisla
uspjeSan, rezultira povefanjem motivacije za ucenje, obrazovanjem stru¢nih i
interdisciplinarnih interesa i refleksijom o procesu uc¢enja ili metakognicijom (Meyer, 2005).
Raznolikost metoda znaci upotrebu razliitih metoda rada i njihovo mijenjanje. Ipak, sama
raznovrsnost metoda ne osigurava kvalitetnu nastavu. Vrlo je vaZno prilagodavanje metoda
ciljevima i sadrzajima ucenja. Individualno poticanje je nastavnikov odgovor na individualne
potrebe ucenja i interese svakog ucenika, pocevsi od ucenika s losijim uspjehom i teSko¢ama
u u€enju, sve do uspjeSnih i nadarenih ucenika. Inteligentnim vjezbanjem povecava se sama
uspjesnost vjezbanja. Vjezbanje postaje uspjeSnije davanjem subjektivnog znacenja premetu
vjezbanja za uc¢enike, promatranjem emocionalne osnove cijelog ucenja, koriStenjem razlicitih
metoda vjezbanja, uvodenjem slicno strukturiranog sadrzaja postepeno i u razli¢ito vrijeme te
ponavljanjem vjezbi u redovitim razmacima koji s vremenom postaju sve dulji. Jasnoca
oc¢ekivanih postignuca postize se verbalnim i neverbalnim porukama i dogovorima o ciljevima
ucenja, zadatku, metodama i razini postignuéa. Pripremljena okolina odnosi se na red,

funkcionalnu opremu i uporabljiva pomagala za ucenje (Meyer, 2003).

Buduc¢i da na ucenje i uspjeh utjeCu razni faktori, provedeno je vise istrazivanja kako bi se
pokusalo utvrditi u kojoj mjeri nastavnik i vodenje nastave mogu utjecati i poboljSati
postignuca ucenika. Jedan od primjera istrazivanja je longitudinalna studija SCHOLASTIK
(njem. Schulorganisierte Lernangebote und Sozialisation von Talenten, Interessen und
Kompetenzen), studija o kognitivnom razvoju i razvoju motivacije tijekom osnovne skole koju
su Franz Weinert 1 Andreas Helmke proveli izmedu 1987. 1 1997. godine u Miinchenu.
Akronim SCHOLASTIK u prijevodu na hrvatski glasi: Skolski organizirane moguénosti

ucenja i socijalizacije talenata, interesa i kompetencija. U istraZivanju su sudjelovala 54 razreda
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(1150 ucenika) iz urbanih i ruralnih podruc¢ja Bavarske. Cilj studije bio je opisati i objasniti
individualni razvoj ucenika osnovne skole uzimaju¢i u obzir afektivne i kognitivne polazne

uvjete kao 1 Skolski kontekst (Palekci¢, 2005, prema Helmke, Weinert 1997).

Na pocetku studije znanstvenici su odredili karakteristike poucavanja za koje pretpostavljaju
da ¢e dugoroc¢no pozitivno utjecati na nastavu: upravljanje razredom, strukturiranost, podrska,
usmjerenost na poticanje, socijalna podrska 1 raznolikost oblika nastave. Razredi su promatrani
1 evidentirana su postignu¢a ucenika u matematici i njemackome jeziku. Istrazivanje je
pokazalo da su postojale zajednicke karakteristike u Sest razreda s ,,najboljom praksom* koje
oc¢ito mogu biti pokazatelji uspjesne nastave. To su bile karakteristike upravljanja razredom
(u¢inkovitog koriStenja vremena) i strukturiranosti, dok su raznolikost metoda odnosno oblika
nastave 1 individualna odnosno stru¢na podrSka bile neznatno razvijene u samo dva od Sest
razreda. Medutim, ni svih Sest razreda s najboljom praksom nije bilo podjednako dobro i u
njemackome i u matematici. Uvijek je rije¢ o statistickim generalizacijama koje se ne smiju
samo tako prevesti u didakti¢ke preporuke za pojedinog nastavnika. Stoga su znanstvenici dosli
do sljede¢eg uvida: ,,Mnogi (ne svi!) putevi vode u Rim!*“ (Meyer, 2003, prema Helmke,
Weinert 1997).

4.3. Planiranje nastave

Planiranje odgoja i obrazovanja u Skoli zapravo je konkretiziranje ciljeva kurikuluma za
ucenike pojedine Skole. Prilikom planiranja biraju se i konkretiziraju sadrzaji, aktivnosti i
planovi njihovog ostvarivanja. Zadaca nastavnika je izabrati sadrzaj, odrediti opseg izabranog

sadrZaja, kao 1 vremenske rokove 1 intervale izvodenja (Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011).

Prije samog izvodenja nastave nastavnici moraju osmisliti nastavni sat, to jest trebaju osmisliti,
isplanirati 1 organizirati aktivnosti za uc¢enike koje ¢e im pomoc¢i u §to lakSem 1 uspjeSnijem
savladavanju gradiva. Svako planiranje nastave ima nekoliko etapa. Prije svega potrebno je
odrediti ishode ucenja, to¢nije svrhu i cilj poucavanja. Ishodi trebaju biti opisani kao konkretni
1 jednoznacni oblici ponasanja koji se mogu promatrati i procijeniti. U odredivanju 1 pisanju
ishoda ucenja koristi se Bloomova taksonomija prema kojoj razlikujemo tri podrucja:
kognitivno, psthomotoricko i afektivno. Kognitivno ili spoznajno podrucje odnosi se na znanje,
na informacije 1 ¢injenice, psthomotoricko na vjestine izvodenja radnje, a afektivno na stavove
koje ucenici stjeCu u odgojno-obrazovnom procesu. Zatim, prema postavljenim ishodima
ucenja slijedi odabir sadrzaja, nastavnih metoda 1 aktivnosti. Nakon toga treba odrediti i nacin

vrednovanja usvojenog sadrzaja. Vrednovanje se ne mora odvijati isklju¢ivo ispitivanjem i
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pridavanjem broj¢anih ocjena. Ucenikov rad moze se kontinuirano pratiti s ciljem uvidanja

individualnog napretka tijekom skolske godine (Hoi¢-Bozi¢, Holenko Dlab, 2021).

Zadaca nastavnika je da prema sadrzaju i ciljevima nastavnog programa osmisli postupke
usmjerene na konkretno poucavanje i ucenje za §to je klju¢no dobro poznavanje metodike
nastave. UCenje i pouCavanje treba biti korektno uz strucan pristup predmetnom sadrzaju,
teorijski uravnotezeno 1 pedagoski odgovorno. U procesu pripreme nastavnik treba smisliti
prikladne 1 motiviraju¢e materijale budu¢i da izvedba nastavnog sata uvelike ovisi o
angazmanu ucenika. Uz ciljeve, sadrzaje i metode vazan element planiranja nastave su i mediji.
Izabrani nastavni mediji trebaju biti primjereni, te, pozeljno, audiovizualni 1 prilagodeni
tipovima ucenja ucenika. Ipak, uza svo planiranje, nastavna se praksa vrlo ¢esto ne poklapa u
potpunosti sa planiranom nastavom, pa je izvodenje nastave u praksi zapravo tek dio planirane
nastave. Razlog tome je nemoguénost potpunog predvidanja situacije u razredu koja, uz mnogo
drugih faktora, ovisi o iskustvima, interesima, zalaganju, motivaciji, sposobnostima,
raspoloZenju 1 zdravstvenom stanju ucenika. Osim §to u€enici 1 nastavnik drugacije percipiraju
sadrzaj, na izvodenje nastave mogu utjecati i neka neocekivana ili neplanirana dogadanja,

nemir i neprimjereno ponasanje u ucionici ili vanjske smetnje (Pranji¢, 2013).

Prilikom planiranja suvremene nastave vazno je i uspostavljanje korelacija, kako unutar
sadrzaja jednog nastavnog predmeta, tako 1 sadrzaja vise nastavnih predmeta, jer korelacijom
ucenici dobivaju sliku cjelokupne stvarnosti, $to im olak$ava proces uéenja. Prema Simunoviéu
(2006), razlikujemo unutarpredmetnu, medupredmetnu, horizontalnu i vertikalnu korelaciju.
Horizontalna korelacija podrazumijeva korelaciju u istim razredima (godistima), a vertikalna
medu razredima (godiStima). U anketnom istraZzivanju o provodenju korelacija u kojem je
sudjelovalo 106 ucitelja i1 nastavnika pokazalo se da otprilike polovina ispitanih nastavnika
tijekom rada kombinira unutarpredmetne i medupredmetne korelacije tjedno ili mjesecno, dok
ostali to ¢ine mnogo rjede. Unutarpredmetna i horizontalna korelacija zastupljenije su u nastavi
u odnosu na medupredmetnu 1 vertikalnu korelaciju, a skoro polovina nastavnika smatra se
nedovoljno kompetentnim za kvalitetno provodenje korelacija u nastavi. Nastavnici se
ve¢inom slazu da korelacije u nastavi doprinose njezinoj ucinkovitosti. Iako nastavnik
medupredmetnu korelaciju moze provoditi sam, korelacija se moze ostvariti timskim radom
nastavnika. U timskom radu jednom ili viSe puta tijekom polugodista sudjeluje tek polovina
ispitanika. Prijedlog rjeSenja za ceS¢e 1 kvalitetnije ostvarivanje korelacija u nastavi je
prilagodba nastavnih planova i programa uskladivanjem sadrZzaja svih nastavnih predmeta

(Vrki¢ Dimi¢, Vidi¢, 2015). Medupredmetna povezanost ili korelacija moze potaknuti kriticko
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razmiSljanje, rjeSavanje problema, kreativnost, komunikaciju i suradnju ucenika te pomaze
ucenicima primijeniti znanje u stvarnom svijetu, ¢ime shvacaju svrhu naucenoga (MZO,

2023b).
4.4. Etape nastavnog procesa

Nastavnik svoju nastavnu pripremu izraduje prema etapama nastavnog sata. Prema Poljaku
(1991), osnovne etape izvodenju nastavnog procesa su: pripremanje ili uvodenje ucenika u
nastavni rad, obrada novih nastavnih sadrzaja, vjeZbanje, ponavljanje te provjeravanje i
ocjenjivanje. Nastavnik, ovisno o vrsti sata, priprema i organizira aktivnosti za svaku etapu.
Prema Prirucniku za ucenje i poucavanje (2007) etape nastavnog sata su: etapa pripreme, etapa
ostvarenja i etapa vrjednovanja. U etapi pripreme u razgovoru s ucenicima dogovara se plan
nastavnog sata, to jest Sto i kako ¢e se raditi. Cilj etape je potaknuti i zainteresirati u¢enike za
daljnji razvoj sata. Dogovorene aktivnosti realiziraju se u etapi ostvarenja, nakon ¢ega slijedi
odredivanje stupnja ostvarenosti zadanog cilja u etapi vrjednovanja. Mirkovi¢ (2015) prikazuje
jos jednu podjelu nastavnog sata i opisuje izvodenje nastave kroz ERR sustav, odnosno sustav
kritickog misljenja, prema kojemu su tri nastavne etape: evokacija, razumijevanje znacenja i
refleksija. U etapi evokacije ucenici preispituju svoje znanje te povezuju poznato s nepoznatim.
U etapi razumijevanja ucenik se susrece s novim informacijama, preispituje spoznaje i
povezuje novo s ve¢ poznatim. Etapa refleksije je etapa u kojoj dolazi do usvajanja znanja i

trajnog ucenja.

Pripremanje ili uvodenje ucenika u nastavni rad nazivamo i motivacija. Vrijeme pripreme treba
biti kratko, ali u¢inkovito i1 efektno. TrSkan (2006) smatra kako je motivacija sastavni dio
uvodnog dijela sata, ali istiCe 1 vaznost motivacije po stupnjevima ili medu-motivacije pri
obradivanju nastavnog gradiva. Prema tome, motivacijske tehnike mogu biti prisutne u svim
etapama sata. Neke od motivacijskih tehnika su: krizaljke, asocijacije, mentalne mape, kvizovi,
zagonetke, rebusi, igra vjesala, razne igre, video 1 audio zapisi, anegdote, crtezi, citati. U
nastavi se Cesto koriste 1 motivacijske tehnike zapisivanja zamisli (engl. brainwriting) 1 oluje
ideja (engl. brainstorming). Motivacijskih tehnika ima zaista mnogo, povezane su s nastavnim
sadrzajem i izvode se radi poticanja ucenika na ucenje novih sadrzaja. S druge strane, postoje
1 posebne motivacijske tehnike namijenjene za opustanje i kratak odmor ucenika. Motivacijske
tehnike za opustanje mogu se koristiti i na pocetku sata i prije izvrSavanja zahtjevnijih zadataka.
Ucenici se mogu opustiti uz glazbu izvodenjem vjezbi disanja, kretanjem ili meditacijom.

Motivacija je vrlo bitna etapa izvodenja nastave i ima mnogo svojih prednosti.
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Za pravilno osmisljanje i izvodenje uvodne etape nastavnog sata potrebno je izbje¢i nekoliko
pogresaka, a to su: pripremanje ucenika na isti nacin, neprimjereni nacin rada, nefunkcionalna
pripreme (Poljak, 1991). Trskan (2006) naglasava vaznost raspoloZenja i razine interesa s
kojom ucenici poCinju s radom. Na postizanje nastavnih ciljeva koje je odredio nastavnik utjece
1 uc¢enicko prihvacanje tih ciljeva, stoga je vazno stvoriti pozitivno nastavno ozracje, zanimati
se za ucenike, poticati ucenike u radu i stvoriti opusten odnos medusobnog postovanja izmedu

ucenika 1 nastavnika.

Nakon motivacije slijedi obrada novih nastavnih sadrzaja koju ¢ine: usvajanje znanja,
dimenzioniranje znanja i graduiranje. Prilikom usvajanja znanja vazan je odnos ¢injenica i
generalizacija. Pogresno je ucenicima prezentirati samo cinjenice, bez prelaska na
generalizacije, kao 1 prezentirati uenicima premalo Cinjenica, prezentirati ¢injenice samo na
sekundarnim izvorima znanja i iznositi samo generalizacije bez prikladnih ¢injenica. U obradi
novih nastavnih sadrzaja prednost trebaju imati primarni (izvorna stvarnost), a ne sekundarni
(nastavna sredstva) izvori znanja. Potrebno je znati odrediti Sirinu (ekstenzitet), dubinu
(intenzitet) 1 redoslijed (sistem ili strukturu) znanja koje bi ucenici trebali usvojiti. Odnos
intenziteta i ekstenziteta znanja trebao bi biti proporcionalan, a Cinjenice i generalizacije se
prema pravilu izlazu logickim slijedom. Graduiranje je postepeno prosirivanje i produbljivanje
znanja uz postupno stvaranje logi¢kog pregleda odnosno strukture. Graduiranje moze biti

prebrzo, presporo i primjereno (Poljak, 1991).

Etapa vjezbanja potrebna je za razvijanje radnih sposobnosti. VjeZzbanjem se ucenik
osposobljava za samostalno izvodenje radnji. S obzirom na faze vjezbanja, pocetnu, srediSnju
1 zavr$nu, razlikujemo pocetno ili uvodno, osnovno ili temeljno te zavr$no ili dopunsko
vjezbanje. Pocetno ili uvodno vjezbanje prva je i najteza faza vjezbanja u kojoj ucenici po prvi
puta samostalno izvode radnju. Pocetno vjezbanje odvija se u skoli polaganim tempom i uz
dosta pogresaka te je najteza faza vjezbanja i iz nastavnicke perspektive. Osnovno ili temeljno
vjezbanje odvija se u Skoli ili izvan nje kako bi ucenici stekli vjestinu prakti¢nog izvodenja
radnje, tocnije razvili sposobnost pravilnog i brzog izvodenja zadane radnje. Zavr$no ili
dopunsko vjezbanje omogucuje stvaranje navika, odnosno automatsko izvodenje radnje. Pored
navedenih, postoji i korektivno vjezbanje. Korektivnim vjezbanjem ispravljaju se pogresno
formirane vjeStine 1 navike. Etapa ponavljanja sprjeCava ucenikovo zaboravljanje novih
sadrzaja. Za razliku od vjezbanja, gdje je vazna tehnika izvodenja radnje, ponavljanje je

usmjereno na ¢injenice 1 generalizacije. Ponavljanje moZze biti reproduktivno i produktivno.
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Reproduktivno (mehanicko, pasivno ili formalno) ponavljanje bazira se na paméenju, to jest
ucenik ponavlja sadrzaje istim redom, a produktivno ponavljanje potice misaonu aktivnost
ucenika. Produktivno ponavljanje ukljucuje usporedbu, analogiju, sintezu, sistematizaciju,

mijenjanje 1 rjeSavanje hipoteze (Poljak, 1991).

U etapi provjeravanja i ocjenjivanja utvrduje se ostvarenost ishoda ucenja i uspjeh ucenika.
Ucenike mozemo provjeravati usmeno, pismeno 1 praktiéno (Poljak, 1991). Vrednovanje
pracenjem i ocjenjivanjem na nastavi naziva se unutarnje vrednovanje, a ocjenjivanje moze biti
opisno ili formativno i broj¢ano ili sumativno. Osim unutarnjeg vrednovanja, postoji i vanjsko,
koje provode subjekti izvan Skole, kao i samovrednovanje ucenika ili nastavnika (CARNET,
2007). Kurikulum nastavnog predmeta Informatika (2018) predlaze tri elementa vrednovanja:
usvojenost znanja, rjeSavanje problema, digitalni sadrzaji i suradnja. Navedena tri elementa
koriste se u vrednovanju naucenog. Valja naglasiti da uz vrednovanje naucenog, kojim se
utvrduje razina postignuca ucenika, postoji i vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao ucenje
Ciji rezultat nije ocjena ve¢ povratna informacija. Vrednovanje za ucenje sluzi unaprjedivanju
i planiranju buducega u€enja i poucavanja, dok vrednovanje kao u€enje podrazumijeva aktivno
ukljuc¢ivanje ucenika u proces vrednovanja te razvoj uceniCkog samostalnog i

samoregulacijskog pristupa uc¢enju (Kurikulum nastavnog predmeta Informatika, 2018).
4.5. Nastavne metode, principi i oblici

Nastavne metode su postupci kojima se ostvaruju zadani nastavni ciljevi bez obzira na nastavnu
etapu. Postoji puno nastavnih metoda, ali i razli¢itih kriterija njihovog razvrstavanja.
Primjerice, Poljak (1991) je nastavne metode poredao od najlakSe do najteze primjenjive
metode u nastavi: metoda demonstracije, metoda prakticnih radova, metoda crtanja, metoda
pismenih radova ili metoda pisanja, metoda citanja i rada na tekstu, metoda razgovora, metoda
usmenog izlaganja, dok su Mali¢ i Muzi¢ (1981) nastavne metode prema glavnom osjetilnom
kanalu primanja sadrZaja podijelili na: verbalne metode (usmeno izlaganje, rad na tekstu,
pisanje, razgovor), vizualne metode (demonstracija, crtanje) i prakseoloSku metodu (stjecanje
iskustva izvodenjem radnje). Svaku metodu moguce je primijeniti na vise razli¢itih nacina, a
metode postaju djelotvornije medusobnim kombiniranjem i nadopunjavanjem (Cindri¢ i sur.,
2010). Nastavne metode trebaju biti prilagodene cilju 1 sadrzaju, situaciji, u¢eniku i nastavniku.
Metode trebaju biti pomo¢ u postizanju nastavnog cilja i biti u skladu sa predmetnim sadrzajem.
Djelovanje metoda ovisi 1 o institucionalno-strukturalnim obiljezjima, uredenosti i tehnickoj
opremljenosti prostora, a pri svemu tome treba imati u vidu aktualne dogadaje koji mogu

znacajno utjecati na emocionalno stanje ucenika. Pri odabiru prave metode u obzir treba uzeti
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psihofizicki razvoj, sposobnosti, interese, okolinu i predznanje ucenika. lako svaki nastavnik
ima odredene preferencije u odabiru metoda i jednu metodu izvodi uspjesnije od druge, uz
spremnost na nova iskustva, ustrajnost u vjezbanju 1 sposobnost kritickog osvrta, nastavnik
moze nauciti u¢inkovito primjenjivati odredenu metodu (Pranji¢, 2013). Prema Mirkovié¢
(2015), kombiniranje nastavnih metoda i analiza prikladnosti pojedine metode uvjet su za
kvalitetnu nastavu. Takoder, postoji mnogo novih tehnika koje se mogu primijeniti u nastavi
informatike/racunalstva ovisno o sadrzaju i nastavnoj etapi. Primjer su: brain storming ili
vrtlog ideja, pisani govor, petominutni sastavak, razmisli/u paru razmijeni, umne mape —
grozdovi, INSERT metoda u radu na tekstom, kategorizacijski pregled, Vennov dijagram,
kockarenje — slobodno pisanje prema uputama na plohama kocke, konceptualna tablica 1 T-
tablica za usporedbu i vizualizaciju, ispremijeSane recenice, tablica znam, zelim znati, naucio
sam, mreZa diskusije, debata, suradni¢ko ucenje, slagalica. U nastavu informatike ponekad se
mogu uklopiti i organizirati razli€iti projekti i radionice koji omogucuju suradnju ucenika i

nastavnika.

S obzirom na odnose ucenika i1 nastavnika u izvodenju nastave izdvajaju se razli€iti oblici rada
— frontalni, individualni, rad u paru i rad u grupi. Frontalni rad oznacava nastavnikovo
predavanje i izlaganje sadrzaja uCenicima. Frontalna nastava jednostavna je s metodickog
stajaliSta, olakSava kontrolu nad ucenicima i1 vremenski je ekonomi¢na. Medutim, frontalnim
oblikom nastave zanemaren je druStveno-odgojni aspekt nastave, zanemaruju se individualne
potrebe, karakteristike, tempo, sposobnosti i stilovi ucenja ucenika, ograni¢ava se kreativnost
ucenika te se onemoguéava ucenikova samostalnost u radu (Pranji¢, 2013). U individualnom
obliku rada, kao i1 kod rada u paru ili u grupi, ucenici dobivaju zadatke za samostalan rad.
Zadaci za samostalan rad mogu biti razliciti 1 individualizirani, ali moZe postojati 1 jedan
zadatak za cijeli razred (CARNET, 2007). Grupnim radom medu uc¢enicima razvija se suradnja,
komunikacija i medusobno uvazavanje. Razmjenom ideja, znanja i stavova ucenici zajedno
postizu uspjeh u rjeSavanju zadatka i na taj nacin grade svoje znanje. S druge strane, zbog
slobodne organizacije rada postoji Sansa za nezainteresiranost, nedisciplinu i neodgovornost
unutar grupe. Grupe se formiraju vlastitim odabirom u¢enika ili nastavnikovim razvrstavanjem
ucenika prema odredenom kriteriju, na primjer prema tempu rada, sposobnostima, uspjehu,

zalaganju ili druStvenim odnosima (Pranji¢, 2013).

Pored odabira nastavnih metoda i oblika rada vaZzno je voditi se nastavnim principima, odnosno
smjernicama za uspjesno ostvarenje nastavnih ciljeva. Razlikujemo osam nastavnih principa.

Prema principu zornosti i apstraktnosti, nastavnik treba pokusati predociti apstraktne pojmove
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i tako pribliziti gradivo ucenicima da bi ga mogli razumjeti. Princip aktivnosti i razvoja
ostvaruje se uc¢enikovim aktivnim sudjelovanjem i doprinosom u nastavi. Sukladno principu
sistemati¢nosti 1 postupnosti, nuzno je predstavljanje sadrzaja logi¢kim slijedom i prema
psihofizickim mogucénostima ucenika. Princip diferencijacije i integracije objaSnjava da je
nakon usvajanja zasebnih elemenata nastavnog sadrzaja vazno povezati usvojene sadrzaje u
cjelinu. U skladu s principom primjerenosti 1 akceleracije, nastava treba biti prilagodena
psihofizickom razvoju ucenika te ne smije biti ni prelagana ni preteSka. Prema principu
individualizacije 1 socijalizacije, nastava bi trebala biti prilagodena individualnim potrebama
ucenika, ali u€enika treba poticati na uc¢enje i ukljucivanje u zajednicu. Ekonomic¢nost u nastavi
znaCi postizanje najveceg ucinka u $to manje vremena bez smanjenja odgojno-obrazovne
vrijednosti, a za to je potrebno racionalno primjenjivati nastavne postupke. Princip histori¢nosti
1 suvremenosti objaSnjava kako ucenike treba upoznati s povijesnim razvojem i ¢injenicama da
bi bolje razumjeli sadasnjost, ali i kako je nastavno gradivo vazno povezati s aktualnim

dogadanjima i1 suvremenim Zivotom (Poljak, 1991).

Pred toga, treba spomenuti i nastavne strategije koje se primjenjuju s ciljem vece ukljucenosti
ucenika u nastavu i kao podrSka ucenju. Nastavne strategije ¢ine metode, tehnike, pristupi i
aktivnosti. Bognar i Matijevi¢ (2002) izdvajaju Cetiri obrazovne strategije: strategiju ucenja i
poucavanja, strategiju doZivljavanja i izrazavanja doZivljenog, strategiju vjezbanja i strategiju
stvaranja. U strategiju u€enja ubrajamo metode ucenja otkrivanjem, odnosno istrazivanje,
simulaciju i projekt. To su metode kojima ucenici samostalno i svojom aktivno$¢u dolaze do
novih spoznaja. Razlikujemo i tri metode poucavanja: problemsko, heuristi¢ko 1 programirano
poucavanje. Navedene metode poucCavanja ubrzavaju proces spoznaje jer se polazi od
predstavljanja problema i u€enickih pitanja, a odgovore daje nastavnik ili neki drugi izvor.
Dozivljavanje se ostvaruje metodama recepcije, interpretacije i reprodukcije i evaluacije
umjetni¢kog djela, a strategiju vjezbanja ¢ine metoda ucenje ucenja, metoda ucenja jezika,
metoda prakticnog rada 1 tjelesno vjezbanje. Strategija stvaranja odnosi se na metode

znanstvenog, umjetni¢kog i radno-tehni¢kog stvaranja.
4.6. Karakteristike, kompetencije i perspektive nastavnika

Osim smiSljanja u€inkovitih na¢ina poucavanja, nastavnici se svakodnevno susrecu i nose sa
problemima odrastanja djece. Budu¢i da kvaliteta nastave uvelike zavisi od kompetencija i
osobina nastavnika, mozemo izdvojiti neke klju¢ne poZeljne osobine u nastavnickom
zanimanju: jasni ciljevi, zahtjevnost, dosljednost, blagost, strpljenje i pravednost. Dobar

nastavnik ulaze puno truda i vremena u pripremanje nastave, pa cesto potrosi vise vremena na
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planiranje nastave i1 predvidanje situacija nego na samu izvedbu nastavnoga sata. Takoder,
dobar nastavnik nastoji pratiti i poticati svakog ucenika te stvoriti odnos povjerenja i pozitivho
razredno ozracje. Nastavnicko zanimanje nije jednostavno 1 podrazumijeva visoke
kvalifikacije, visok stupanj profesionalne etike i razvijene kompetencije (Ili¢, I$tvani¢, Letica,

Sirovatka, Vican, 2012).

Kompetentnost nastavnika moZemo definirati kao sustavnu vezu znanja, sposobnosti,
vrijednosti 1 motivacije na funkcionalnoj razini te razlikujemo pedagosku i didakticku
kompetenciju nastavnika. PedagoSku kompetenciju nastavnika moZemo promatrati kroz osam
dimenzija, a to su: osobna kompetencija, komunikacijska kompetencija, analiticka (refleksivna)
kompetencija, socijalna kompetencija, emocionalna kompetencija, interkulturalna
kompetencija, razvojna kompetencija i vjestine u rjeSavanju problema. Osobnu kompetenciju
¢ine empatija, razumijevanje, susretljivost, preuzimanje odgovornosti za uspjeh ucenika,
uvazavanje ucenika, briznost, dobro raspoloZenje, smirenost, strpljenje, pravednost,
objektivnost, dosljednost 1 odabir odgovaraju¢eg ponasanja. Komunikacijska kompetencija je
tehnika u¢inkovitog govora i aktivnog sluSanja. Komunikacijsku kompetenciju ¢ine socijalne
vjestine zapoc€injanja, uspostave i odrzavanja verbalne i neverbalne komunikacije s u¢enicima.
Analiticka kompetencija podrazumijeva analizu tijeka nastavnog sata, kontrolu i shvaéanje
odgojno-obrazovnog procesa te analizu razliitih glediSta nastavne situacije. Socijalna
kompetencija temelji se na sposobnosti suradnje i timskog rada i moze se objasniti kao vjestina
stvaranja odnosa s ucenicima, njihovim roditeljima i djelatnicima Skole. Emocionalna
inteligencija oznacava sposobnost prepoznavanja vlastitih i tudih emocija te sposobnost
noSenja s tim emocijama. Interkulturalnu kompetenciju karakterizira poucavanje ucenika o
integraciji, medukulturalnim odnosima i osobitostima s ciljem osposobljavanja za zajednicki
suzivot, medusobno razumijevanje i komunikaciju, shvacanje i pomaganje drugima te
otvorenost za razlicitosti. Razvojna kompetencija ukljucuje nastavnikovu viziju profesionalnog
razvoja, odnosno usmjerenost na unaprjedenje vlastitih znanja, sposobnosti 1 vrijednosti.
Nastavnikove vjestine u rjeSavanju problema sluze usmjeravanju u¢enika u rjeSavanju nastalih
problema i zadataka. KorisStenje prikladnih problemskih rjeSenja u odredenoj nastavnoj situaciji
posebno je uspjeSno uz pozitivan stav, smisao za humor, realna ocekivanja, priznavanje
pogreske, prepoznavanje i reakciju na ucenikove potrebe te upoznatost sa stilovima ucenja
ucenika. Pored pedagoske kompetencije, vazna je 1 ona didakticka koju mozemo razvrstati u
pet dimenzija: odabir i primjena metoda za izradu predmetnog kurikuluma, organizacija i

vodenje nastave, stvaranje razredno-nastavnog ozra¢ja, odredivanje Skolskih postignuca
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ucenika te razvoj partnerskog odnosa roditelja i Skole. Izrada predmetnog kurikuluma
omogucuje kreativnost i uvodenje drugacijeg pristupa nastavi. Kompetentno organiziranje i
vodenje odgojno-obrazovnog procesa ukljucuje prepoznavanje pedagosSkih okolnosti koje
utjecu na uc¢enikovo zadovoljstvo nastavom, uocavanje kona¢nih u€inaka nastave i ispunjenost
nastave ucenickim aktivnostima. Ugodno razredno ozracje vlada u razredima gdje postoji
komunikacija, medusobna podrSka, pomo¢, prihvacanje 1 uvazavanje izmedu ucenika i
nastavnika. Odredivanje ucenikovih postignuc¢a ostvaruje se pracenjem, vrednovanjem i
ocjenjivanjem ucenika. Razvijanje odgojnog partnerstva roditelja i Skole vazno je za dijete jer
osim nastavnika i druge odrasle ljude vide kao uzore i modele uloga te partnere u razgovoru,
Sto utjeCe na brzi jezi€ni 1 kognitivni razvoj u€enika kao 1 na razvoj socijalne kompetencije

(Jurdié, 2014).

Utjecaj na izvodenje nastave, ali i na nastavnu pripremu ima perspektiva nastavnika.
Perspektivu poucavanja Pratt (2006) definira kao skup medusobno povezanih vjerovanja i
namjera koje utjeCu na nase djelovanje, to jest usmjeravaju i opravdavaju ga. Perspektiva je
stajaliSte s kojeg promatramo ucenje i poucavanje. Pratt u svojem istrazivanju iz 1998. godine
dolazi do zakljucka o postojanju pet perspektiva poucavanja. To su: transmisijska perspektiva,
razvojna perspektiva, perspektiva naukovanja, njegujuca perspektiva i perspektiva drustvene
reforme. Iste nastavne metode mogu se koristiti unutar razli¢itih perspektiva, a razlika je u tome
Sto perspektiva podrazumijeva nacin, razloge i ciljeve primjene odredene metode. Perspektive
se medusobno ne iskljucuju. Nastavnik moZze pronaci svoje karakteristike u opisu svih pet
perspektiva, ali kompletan opis jedne ili dviju perspektiva odgovara karakteru nastavnika bolje
od preostalih. Prema rezultatima istrazivanja u kojemu je sudjelovalo vise od dvije tisuce
nastavnika, preko devedeset posto nastavnika koristi iskljucivo jednu ili dvije perspektive u
poucavanju 1 neznatno se pronalaze u jo$ jednoj ili dvjema preostalim perspektivama (Pratt,

2006).

Transmisijska perspektiva najcesce se koristi u srednjosSkolskom i1 visokom obrazovanju zbog
svoje orijentiranosti na sadrzaj. Nastavnici s transmisijskom perspektivom jako dobro vladaju
sadrzajem 1 neprestano utvrduju vlastito znanje koje nastoje prenijeti na ucenike. Cilj
obrazovanja prema razvojnoj perspektivi je razvoj naina razmiSljanja i rjeSavanja sve
kompleksnijih problema unutar odredenog podrucja. Prema razvojnoj perspektivi nastavnici
trebaju napraviti procjenu predznanja ucenika, pokuSati razumjeti nacin ucenikovog
razmisljanja 1 odabrati na¢in predstavljanja novog materijala koji ¢e potaknuti uc¢enike da od

prethodnog nacina razmisljanja dodu do novih kompleksnijih zaklju¢aka i rjeSavanja problema.
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Perspektiva naukovanja na ucenje gleda kao na razvoj sposobnosti i identiteta ucenika s
obzirom na ostale ¢lanove zajednice prakse. Ucenici rade na zadacima unutar vlastite zone
razvoja, a s napretkom ucenika mijenja se uloga nastavnika. Nastavnici s viemenom daju manje
uputa, dok ucenici preuzimaju sve veéu odgovornost za svoj rad. Iz njegujuce perspektive trud
za postizanje uspjeha dolazi iz srca, a ne iz glave. Smatra se da su ucenici produktivniji i
motiviraniji ako nemaju strah od neuspjeha, a trud ucenika podrzavaju nastavnici 1 vr$njaci.
Prilikom ocjenjivanja se, osim postignuca, u obzir uzima i individualni napredak. Perspektiva
drustvene reforme u radu nastavnika znaci poticanje ucenika na zauzimanje kritickog stava
kako bi mogli druStveno djelovati i utjecati na bolji zivot zajednice. Nastavnici tumace
ucenicima svijet oko sebe te ga nastoje promijeniti prema svojim idealima. Nastavnici s
perspektivom drusStvene reforme su rijetki, ali mogu ostaviti veliki dojam na ucenike (Pratt,

2006).

U radu nastavnika razlikujemo tri stila upravljanja razredom: autoritarni, permisivni i
demokratski (autoritativni) stil. Nastavnici s autoritarnim stilom vode glavnu rije¢, ne
komuniciraju s uenicima, misle da je dovoljno da ih ucenici slusaju i sami donose sve odluke.
Ucenici u takvoj situaciji nisu motivirani, ne razvijaju komunikacijske vjestine te se ne usuduju
postaviti pitanje ¢ak ni ako im gradivo nije jasno. Nastavnici s permisivnim stilom ignoriraju
neprihvatljiva ponaSanja ucenika, rade svoj posao te uvijek prihvacaju isprike ucenika jer im
se ne zele zamjeriti ili ih povrijediti. Permisivnim stilom upravljanja uenici ne razvijaju
socijalne vjestine 1 samokontrolu buduc¢i da se na satu ponaSaju kako zele, ne znaju za granice
u ponaSanju i drustveno prihvatljive norme, a do cilja su naviknuti dolaziti bez napora.
Nastavnici s demokratskim stilom upravljanja sat zapocinju neformalnim uvodom, s u¢enicima
dogovaraju pravila rada i ponaSanja, imaju kontrolu nad razredom, Cesto razgovaraju s
ucenicima 1 pojaSnjavaju im svoje odluke. Ucenici su potaknuti na samostalan rad i
razmiSljanje, vjeruju u pravednost nastavnika, misle da ih nastavnici razumiju i prihvacaju te
prema njima razvijaju povjerenje. Demokratski stil upravljanja razredom istice se kao

najucinkovitiji u viziji suvremene skole (Ili¢ i sur., 2012).

Istrazivanje o obiljezjima nastave koja utjeCu na uspjesnost ucenika provele su Digi¢ i
Stojiljkovi¢ (2011). Istrazivanje se bavi odnosom uciteljevih stilova upravljanja razredom,
zadovoljstva razrednom klimom i $kolskih postignuc¢a ucenika. Osim toga, cilj je bio ispitati i
koji stil upravljanja razredom koristi najvise ucitelja u Srbiji. U istrazivanju su sudjelovala 273
ucitelja razredne nastave i provedeno je u 8 skola u razli¢itim podru¢jima Srbije. Rezultati

istrazivanja pokazali su kako 59,5 % promatranih ucitelja ima demokratski stil upravljanja
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razredom, 24,2 % autoritarni, a 16,4 % permisivni stil. Utvrdeno je da su kod demokratskog
stila upravljanja i ucitelji 1 ucenici najzadovoljniji razrednom klimom, a zadovoljstvo
razrednom klimom znacajno korelira s prosje¢nim uspjehom iz pojedinih Skolskih predmeta.
Analiza rezultata pokazuje da ucenici postizu najbolji uspjeh kada ucitelji prakticiraju
demokratski stil (prosje¢na ocjena ucenika bila je 4,12). Razlika izmedu skolskog uspjeha
ucenika kod autoritarnog i permisivnog stila nije pronadena (prosjecna ocjena bila je 3,80
odnosno 3,84). Suglasno istrazivanju, demokratski uciteljski stil vodenja razreda najprikladniji
je za stvaranje dobre razredne klime, a razredna klima ima vaznu ulogu u Skolskom uspjehu

ucenika (Pigi¢, Stojiljkovi¢, 2011).
4.7. Teorije u¢enja

Teorije o uenju promatraju i objasnjavaju proces ucenja iz razlicitih aspekata. Teorije ucenja,
primjenjive 1 na e-ucenje, su biheviorizam, kognitivizam 1 konstruktivizam. Uz navedene
teorije uveden je i pojam konektivizam koji oznacava teoriju ucenja u digitalno doba. Prema
bihevioristickim teorijama ucenja ljudsko ponasanje je nauceno, to jest uCenjem dolazi do
promjena u ponasanju. Poucavanje se bazira na podrazaju i odgovorima na dani podraZzaj, dok
potkrepljivanje, pozitivno ili negativno, ima vrlo vaznu ulogu (Hoi¢-Bozi¢, Holenko Dlab,
2021). Bihevioristicki pristup bio je osnova za stvaranje tradicionalnog kurikuluma (Petrovi¢-
Soco, 2009). Kognitivna teorija ucenja objasnjava ucenje kao proces rjesavanja problema, a
znanje se izgraduje povezujuc¢i nove €injenice sa ve¢ postoje¢im. Ucenik je u srediStu procesa
ucenja, treba imati kontrolu nad svojim ucenjem i usvajati sadrzaj s razumijevanjem. U skladu
s konstruktivistickom teorijom ucenja, ufenik stvara svoje znanje na osnovi prethodno
stecenog znanja i dinami¢ne interakcije s izvorom podataka. Ucenik ne uci napamet sadrzaje
iz nastavnih materijala ve¢ stvara svoje verzije sadrZaja, stvara mentalne modele ili konstrukte
razumijevanja (Hoi¢-Bozi¢, Holenko Dlab, 2021). Konstruktivisticki pristup temelj je
suvremenog, humanisti¢ko-razvojnog kurikuluma (Petrovi¢-Soco, 2009). Konektivizam je kao
Konektivizam isti¢e vaznost povezivanja informacija i drustvenih veza na temelju kojih u€enici

prosiruju svoje znanje (Hoi¢-Bozi¢, Holenko Dlab, 2021).
4.8. Stilovi ucenja

Ucenici prema svojim individualnim karakteristikama imaju razlicite stilove ucenja. Kratak
test od 16 pitanja za utvrdivanje VARK stilova u¢enja razvili su Fleming i Mills 1992. godine.

VARK model dijeli uéenje na Cetiri stila: vizualni (engl. visual), auditivni (engl. aural),
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Citalacki (engl. read/write) 1 kinesteticki (engl. kinestheic). Vizualni tipovi najbolje uce
pomocu slika, filmova, videozapisa, dijagrama, grafikona i simbola. Auditivni tipovi najlakse
uce slusajuci, preferiraju predavanja, rasprave, glazbu, usmena objasnjenja, audio vrpce, price
i viceve. Citalacki tipovi prednost daju tekstualnim sadrzajima, ude Citanjem i pisanjem,
kretnji, pokusa, prakti¢nih aktivnosti i igranje uloga (Wankat, Oreovicz, 2015). VARK upitnik
o stilovima ucenja dostupan je u mreznom izdanju. Verzija upitnika postoji 1 na hrvatskome

jeziku.

Grgi¢ i Kolakovi¢ (2010) isticu da je svakom uceniku vazno osvijestiti koji stil ucenja mu
najvise odgovara. Ucenici se naj¢esce pronalaze u nekoliko stilova, od kojih se jedan obi¢no
izdvaja kao dominantan. Nastavnici bi trebali koristiti razliCite strategije 1 metode poucavanja
jer bez obzira na to koliko je neka nastavna strategija dobra, ona, zbog razlicitih stilova ucenja,
nikada ne moZze u potpunosti odgovarati svim ucenicima. Prednost primjene razlicitih strategija
je 1 prilagodavanje drugim stilovima ucenja ¢ime ucenici mogu prosiriti svoje mogucénosti. U
svojem radu Grgi¢ 1 Kolakovi¢ prikazuju razli€ita istrazivanja, kao na primjer istraZivanje koje
su 2000. godine proveli Milgram i Hong. Prema spomenutom istraZivanju stil ucenja kod kuce
razlikuje se od stila u¢enja u skoli. Osim toga, uocene su razlike u u¢enju s obzirom na kulturnu
pripadnost. Primjer su upute za domacu zadacu koje ucenici u Americi preferiraju dobiti u
usmenom, a u Koreji u pismenom obliku. Rezultati istrazivanja pokazali su kako vrlo
inteligentni ucenici uglavnom imaju vizualni i kinesteticki stil u€enja i rado uce uz zvukove, a
ucenici s visokim uspjehom u Skoli najées¢e imaju vizualni stil u¢enja. Slicno tomu, Altun i
Yazici (2014) proveli su istrazivanje prema kojemu nedaroviti ucenici uglavnom imaju
auditivni stil ucenja 1 viSe motivacije za razliku od darovitih ucenika koji ve¢inom imaju
vizualni 1 kinesteticki stil ucenja i postiZzu bolje rezultate. KosSuta i Vicevi¢ Ivanovi¢ (2015) su
ispitale nadin primanja i posredovanja informacija u nastavi njemackoga jezika. Prema
samostalnim procjenama ucenika, koji su mogli izbrati jedan od tri tipa u¢enja navedenih u
Europskom jezicnom portfoliju (vizualni, auditivni 1 tip u€enika koji najbolje u¢i izravnom
uporabom jezika), ispostavilo se da najviSe ucenika informacije najbolje prima vizualnim
putem, a najmanje auditivnim. Prema istrazivanju koje je 1999. godine proveo McCormick,
viSe od 69 % studenata u SAD-u imalo je vizualan stil ucenja. Vizualan stil uc¢enja prevladao
je nad ranije dominantnim auditivnom stilom, $to je poticaj za ¢eS¢e koristenje tehnologije i

multimedije u nastavi (Cukusié, Jadrié, 2012).
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4.9. Generacije u¢enika

Osim individualnih 1 razli€itih stilova u€enja, uoceni su razli€iti nacini ucenja s obzirom na
generaciju kojoj u€enik pripada. Razlikujemo Baby Boom (rodeni izmedu 1945. i 1964.
godine), X (rodeni izmedu 1965. 1 1980. godine) i Y generaciju (rodeni izmedu 1980. 1 2002.
godine) (Ili¢ i sur., 2012). Uz navedene generacije postoje jo§ generacija Z (rodeni izmedu
1996. 1 2010.) 1 nayjmlada Alfa generacija (rodeni nakon 2010. godine) (Hasiki¢, 2022), a za
svaku od generacija vezu se odredene karakteristike koje proizlaze iz okolnosti u kojima su

pripadnici neke generacije odrastali.

Zahvaljujuéi brojnim istrazivanjima, koja su uz mnoge znanstvenike proveli Eisner (2004),
Weimer (2003), Weiss (2003), Salopek (2003), Lyons (2003), Morton (2002), Frank (2003) 1
Orwall (2000), utvrduju se 1 usporeduju osobine pripadnika razli¢itih generacija. Prije Baby
Boom generacije, pocetkom 20. stolje¢a moZemo izdvojiti jo§ dvije generacije, GI i tihu
generaciju. Na zivot GI i tihe generacije utjecala su velika povijesna dogadanja, krize i ratovi,
pa se za pripadnike tih generacija veze osjecaj odgovornosti, duznosti, asti i vjere. Nakon toga,
pripadnici Baby Boom generacije odrastali su u vrijeme sigurnosti i optimizma nakon Drugog
svjetskog rata. Cijene posao, obrazovanje i moguénost napredovanja, te profesionalnom zivotu
daju prednost nad privatnim. Osim toga, ne vole nagle promjene, ne osje€aju se sigurno u
koristenju novih tehnologija, poStuju autoritete i hijerarhiju na radnom mjestu, Stedljivi su i
vazno im je da osjecaju postovanje i priznanje u drustvu te Cesto osjecaju diskriminaciju mladih
generacija. Generacija X odrasta uz popustljive roditelje posveéene profesionalnom Zivotu, pa
pripadnici te generacije odrastaju u sposobne, ambiciozne, odlu¢ne 1 neovisne ljude, skepti¢ne
prema institucijama. Za razliku od prethodne, Baby Boom generacije viSe paznje pridaju
obiteljskom Zivotu nego napredovanju i karijeri, te preferiraju fleksibilne radne uvjete. Pojava

globalizacije utjecala je na njihovo prihvacanje razlicitosti (Ili¢ i sur., 2012).

Veliki dio pripadnika generacije Y odrasta u samohranim obiteljima i roditelji su vrlo prisutni
u njihovim Zivotima. Od djetinjstva se bave razliCitim aktivnostima, svjesni su nesigurnosti
svijeta a veliki uzor im predstavljaju roditelji. Pripadnici generacije Y nerijetko odrastaju uz
nerealna o¢ekivanja i osjecaju da zasluzuju sve. Buduéi da odrastaju u informacijskom drustvu,
tehnoloski su pismeni, nemaju strah od tehnologije, ne vjeruju masovnim medijima, nauceni
su filtrirati informacije i1 prepoznati njihovu relevantnost. Uz to, naviknuti su na globalnu
povezanost, prihvacaju stvarne autoritete, slijede pravila, te su, bez obzira na to Sto su jaki
individualci, sposobni za timski rad (Ili¢ i sur., 2012). Reilly (2012) u svom radu takoder navodi

osobine generacije Y na temelju istrazivanja koja su proveli Prensky (2001), Eisner (2005),
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Skiba (2008), Ahrin (2009), Manly i Thomas (2009). Pripadnici generacije Y, osim §to su
spretni u koristenju tehnologije, viSe cijene udobnost i neformalnost nego pravila i rokove,
preferiraju fleksibilno radno vrijeme i neformalnu komunikaciju, misle da ih tehnologija ¢ini
ucinkovitijima u radu i vrlo im je vaZna ravnoteza privatnog i poslovnog zivota. Nadalje, imaju
kinesteticki 1 vizualni stil u¢enja, naviknuti su na dobivanje povratne informacije, osjetljivi su
na misljenja vr$njaka, manje Citaju, visoko postavljaju ciljeve i ne boje se promjena, a vrijeme
s obitelji i prijateljima vrlo im je vazno. U poucavanju generacije Y do tada uobicajene nastavne
metode su se, zbog drugacijih osobina i vrijednosti ucenika, pokazale manje djelotvornima

(Reilly, 2012).

Roncevi¢ 1 Vrcelj (2020) opisuju 1 istrazuju odgojno-obrazovni rad s generacijom Z. Pripadnici
generacije Z imaju potrebu tehnoloSki utemeljenih simulacija u nastavi, vole nastavu
informatike 1 pricanje prica, najbolje uce u samostalnom radu i demonstracijama, imaju kratku
pozornost te nemaju dovoljno razvijenu sposobnost kritickog misljenja za procjenu informacija
kojima su okruzeni. Adamska (2021) navodi kako je generacija Z veliki izazov za pedagoSke
djelatnike jer su pripadnici te generacije koriStenjem suvremene tehnologije navikli raditi viSe
stvari odjednom. Primjerice, pretrazuju internet na raCunalu, piSu domacu zadac¢u i dopisuju se
s prijateljima na svom pametnom telefonu. Isto tako, ucenici nemaju sposobnost duze
koncentracije, brzo gube interes, bolji su u ucenju informacija prikazanih u obliku grafova i
dijagrama, a ne tekstualno, zahtijevaju stalne poticaje i zadatke ili brzo gube fokus i interes za
predmet. U skladu s time, mozemo zakljuciti da je suvremenim u€enicima nuzan novi pristup
koji ¢e osigurati njihov uspjeh i kvalitetno obrazovanje. Matijevi¢ (2017) suvremene generacije
naziva net-generacijama i predstavlja istrazivanje provedeno 2016. godine medu studentima
prve godine ugiteljskog fakulteta u Cakovcu, Petrinji i Zagrebu. U istrazivanju su sudjelovala
183 studenta i studentice koji su trebali opisati pet konkretnih pedagoskih scenarija u srednjoj
Skoli koje smatraju atraktivnim, zanimljivim i motivirajué¢im. Ispitanici su naveli puno primjera
nastave izvan ucionice, iskustva rada u grupama i sudjelovanje u Skolskim projektima,
radionicama 1 raspravama. IstraZivanje je pokazalo da ucenici vole uciti kroz razliCite

aktivnosti, ali isto tako da ucionicu ne smatraju jednim mjestom za ucenje i odrzavanje nastave.

S ciljem utvrdivanja karakteristika alfa generacije provedena su mnoga istrazivanja, a neka od
njih proveli su znanstvenici Nagy i Kolcsey (2017), Taylor i Hattingh (2019), Apaydin i Kaya
(2020). Pripadnici alfa generacije imaju veci pristup tehnologiji 1 informacijama nego bilo koja
druga prethodna generacija. Puno vremena provode pred ekranima, imaju smanjenu moguénost

odrzavanja paznje, nedostaje im digitalne pismenosti te drugacije ostvaruju druStvene odnose.
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Zanima ih tehnologija, zahvaljuju¢i kojoj mogu uciti i sami, druStveni mediji imaju veliki
utjecaj na njih, nisu skloni dijeljenju, niti zabrinuti za svoju privatnost i pravila. Alfa generacija
otvorena je za nova znanja i ima visoku logicko-matematicku, ali ograni¢enu interpersonalnu
inteligenciju. Pri stvaranju okruZenja za u¢enje i poucavanje treba uzeti u obzir da ucenici alfa
generacije u razredu ocekuju koriStenje vizualnih i slusnih medija i kinestetickih metoda, kao
1 da su skloni distrakcijama. Predvida se kako ¢e tek jedan od dva u€enika alfa generacije steci
sveuciliSnu diplomu. U usporedbi s prethodnim generacijama poduzetniji su, upuceniji u
tehnologiju 1 voljni pokrenuti svoj posao. Digitalno su kompetentni, kreativni, znatizeljni 1
prilagodljivi, medutim nedostaje im sposobnost kritickog razmisljanja i vjestina upravljanja

(Ziatdinov, Cilliers, 2021).
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5. Elektronicko ucenje (e-ucenje)
5.1. Nastanak i definicija pojma e-ucenje

Razvoj tehnologije utjecao je na nacin obrazovanja, te se informacijska i komunikacijska
tehnologija pocela koristiti radi poboljSanja kvalitete u€enja. Prije nego $to je nastao pojam e-
ucenje Elliot Massie, stru¢njak za obrazovnu tehnologiju, 1997. godine spominje termin online
ucenje (engl. Online learning) i definira ga kao koristenje mrezne tehnologije za dizajniranje,
isporuku, odabir, upravljanje i1 prosirenje ucenja. Godine 1998. Jay Cross upotrebljava pojam
e-ucenje (engl. eLearning) i objaSnjava ga kao ucenje na internetu, pribliZzavanje uc¢enja i mreza
(Cross, 2004). Nakon toga pojavilo se jo$ definicija e-uCenja za koje su zasluzni razni autori.
Prema Engelbrecht (2005), e-uCenje je koristenje elektronickih medija (interneta, DVD-a, CD-
ROM-a, videokaseta, televizije, mobitela...) za poucavanje i u€enje na daljinu koje ucenicima
pruza mogucnost ucenja bilo gdje i bilo kada. U skladu sa zaklju¢kom Europskog vijec¢a u
Lisabonu 2000. godine, e-ufenje odvija se uz pomo¢ novih multimedijskih tehnologija i
interneta, poboljSava kvalitetu ucenja omogucavajuci laksi pristup resursima i uslugama te
podrazumijeva razmjenu 1 suradnju na daljinu. Slicno tome, Bognar (2008) opisuje
elektronicko ucenje kao svaki oblik uc¢enja koji koristi mrezu (internet, Skolski ili fakultetski
LANTI ili ¢ak WAN?2) za isporuku informacija, interakciju medu sudionicima i upravljanje

procesom ucenja.
5.2. Vrste e-ucenja

Vazno obiljeZje elektronickog ucenja je dostupnost u bilo kojem vremenu i mjestu, uz uvjet
postojanja mreze. S obzirom na mjesto i vrijeme pristupanja, e-u¢enje mozemo podijeliti na
Cetiri vrste. Prva vrsta se odnosi na isto vrijeme i isto mjesto, to jest na u¢enje u uc¢ionici u kojoj
se svi sudionici nalaze u isto vrijeme. Druga vrsta podrazumijeva razli¢ito vrijeme i isto mjesto
ucenja, Sto znaci da polaznici sami odabiru vrijeme pristupa sadrZaju, ali su ograniceni izborom
prostora. Primjerice, mogu pristupiti sadrzaju ucenja iskljucivo u zgradi fakulteta. Zatim, isto
vrijeme 1 razli¢ito mjesto ucenja znaci da polaznici istovremeno pristupaju sadrzajima ucenja
s razliCitih lokacija. I posljednje, razli¢ito vrijeme 1 razli¢ito mjesto ucenja omogucéava
polaznicima pristup sadrzaju u¢enja s bilo koje lokacije u bilo kojem vremenu (Cukusi¢, Jadrié,

2012, prema O’Hara-Devereaux i Johansen 2008).

Istovremeno elektronicko u€enje s razlicitih lokacija, isto vrijeme i razli€ito mjesto ucenja,
omogucava sinkroni oblik e-ucenja. Sinkrono e-ucenje nalikuje klasi¢noj nastavi koja se

odrzava u u€ionicama jer osigurava dvosmjernu komunikaciju izmedu nastavnika i polaznika,
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brzu izmjenu materijala te ustedu vremena i troSkova putovanja do mjesta ucenja. S druge
strane, velikom manom smatra se izostanak neverbalne komunikacije. UCenje u razlicito
vrijeme s razliCitih mjesta omogucava asinkroni oblik e-ucenja. Karakteristike asinkronog
ucenja su: moguénost koriStenja sadrzaja u vrijeme koje odgovara polaznicima, ne zahtjeva

polaznike kako bi ih potaknuo na uéenje (Cukusi¢, Jadri¢, 2012).

Vazno je naglasiti da se e-ucenje provodi na viSe razina: kao sasvim samostalan oblik
obrazovanja i kao sastavni dio ili nadopuna klasi¢nog obrazovanja. Elektroni¢cko ucenje
mozemo, ovisno o pristupu, podijeliti u dvije grupe: online nastava (obrazovanje) i hibridna ili
mjeSovita nastava (obrazovanje). Online nastava odvija se u potpunosti izvan ucionice, a
polaznici uc¢e samostalno. Hibridna nastava kombinacija je klasi¢ne nastave u u¢ionicama i

nastave uz pomoc¢ tehnologije (Hoi¢-Bozi¢, Holenko Dlab, 2021).

S obzirom na koristenje tehnologije u procesu elektronickog ucenja, razlikujemo klasic¢ni oblik
nastave, nastavu uz primjenu IKT-a, hibridnu 1 online nastavu. U klasi¢nom obliku nastave
nastavnik ne upotrebljava IKT u ucionici, ali tehnologiju moze koristiti za pripremanje nastave.
Na primjer, nastavnik za pisanje nastavne pripreme moze Koristiti program za obradu teksta
Word. Nastava uz pomo¢ IKT-a oznacava klasi¢nu nastavu koja se poboljSava koristenjem
tehnologije. U takvom izvodenju nastave koriste se program za izradu prezentacija PowerPoint,
kvizovi za provjeru znanja, forumi, e-posta, alati za komunikaciju, razni multimedijski sadrZaji
1 drugi digitalni alati. Hibridna (mjeSovita) nastava spoj je klasi¢ne nastave i nastave uz pomo¢
tehnologije. U hibridnoj nastavi koriste se sustavi za upravljanje u¢enjem i videokonferencije,
najveci dio ucenja odvija se na daljinu, a ucenici dolaze u ucionice iskljucivo radi aktivnosti
koje se ne mogu provesti pomoc¢u tehnologije, primjer su vjezbe u laboratoriju. U online obliku
ucenja nastava se odvija isklju¢ivo uz pomo¢ tehnologije. Primjer online nastave su brojni
teCajevi koji se odrzavaju putem interneta, sustavi za upravljanje u¢enjem i videokonferencije.
Na kraju, vazno je naglasiti da je uloga tehnologije u e-u¢enju upotpunjavanje procesa ucenja,
pa je vazno znati prilagoditi tehnologiju ljudskom nacinu ucenja (Hoi¢-BoZi¢, Holenko Dlab,

2021).

U istrazivanju iz 2011. godine studenti na Pedagoskom fakultetu u Ljubljani trebali su
usporediti tradicionalnu, hibridnu 1 on/ine nastavu. Studenti su najvecu prednost dali hibridnoj
nastavi, zatim bi izabrali online nastavu, dok se tradicionalno ucenje naslo na zadnjem mjestu.
Studenti smatraju da su im digitalni materijali dostupni nakon predavanja korisni te da

nadopunjuju nastavu. Medutim, misle kako je hibridna nastava korisnija za ponavljanje nego
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za usvajanje novog sadrzaja. Brzo pretrazivanje materijala, stalna dostupnost materijala 1
vlastita organizacija u¢enja navedeni su kao prednost hibridne nastave. Takoder, po misljenju
studenata hibridna nastava mnogo je bolja od online nastave zbog socijalizacije te moguénosti
razjasnjavanja nedoumica i nejasnoc¢a uzivo s nastavnikom (Kauci¢, Ram3ak, Krasna, 2011).
Mileti¢ (2018) provodi istrazivanje u pozesSkoj gimnaziji o ucinkovitosti e-ucenja s
pretpostavkom da e-u€enje 1 primjena IKT-a u nastavi rezultiraju ve¢im uspjehom ucenika. Za
potrebe istrazivanja na Loomen-u je kreiran modul lekcija na temu linearnog programiranja te
su odabrane dvije grupe ucenika. Prva grupa ucenika iz 2.b poucavana je koristenjem klasi¢ne
nastave, a za izvodenje predavanja grupi ucenika iz 2.a razreda koriSteno je e-ucenje.
Statistickom analizom potvrdeno je da je grupa ucenika koja je koristila e-uc¢enje ostvarila bolje
rezultate od grupe koja je imala klasi¢nu nastavu. Anketnim upitnikom koji je 2020. godine
ispunilo 350 redovitih i izvanrednih studenata na Tehnickom Veleucilistu u Zagrebu pokazalo
se da vise od polovice ispitanih studenata preferira hibridno izvodenje nastave, s time da
izvanredni studenti radije biraju online nastavu, za razliku od redovitih studenata kojima je

klasi¢na nastava u ucionici ipak prvi izbor (Paukovi¢, Krstini¢, 2021).
5.3. Teorijski pristupi e-ucenju

lako je e-uCenje poseban oblik ucenja, mozemo ga povezati sa teorijskim pristupima koji
opisuju klasi¢no ucenje (Bognar, 2016). Bihevioristi smatraju da za nagradivano ponasanje
postoji 1 tendencija ceS¢eg pojavljivanja tog ponasanja. Prema bihevioristickom pristupu, u
e-ucenju polaznicima treba predstaviti ishode ucenja kako bi oni sami mogli odrediti jesu li
postigli navedeni ishod lekcije, testovi trebaju biti ukljuceni u slijed ucenja, materijal za
polaznike treba biti poredan prema slozenosti i upoznatosti polaznika sa sadrzajem kako bi
polaznici bili motivirani te je polaznicima potrebno davati povratne informacije radi pracenja
vlastitog napretka i ispravljanja pogresaka. Sukladno kognitivnoj teoriji ucenja, prilikom
e-ucenja potrebno je rascjepkati i prezentirati informacije u viSe oblika, materijali za ucenje
trebaju sadrzavati aktivnosti pogodne za razlicite stilove ucenja, a pozeljno je i ukljuCivanje
simulacija. Strategije koje se primjenjuju trebale bi poticati polaznike na samostalan rad i
promisljanje, kao i povecati intrinzi¢nu i ekstrinziénu motivaciju polaznika (Cukusi¢, Jadrié,
2012, prema Ally, 2004). Kognitivisticki pristup e-uCenju zahtijeva viSe nastavnikova
angazmana u odnosu na bihevioristicki, ali i uenici imaju viSe mogucnosti za samostalan rad
(Jandri¢, Tomi¢, 2020). U konstruktivistickom pristupu e-ucenju ucenje je nuzno aktivan
proces i treba biti interaktivno. Osim toga, vazno je poticati suradni¢ko ucenje i u materijale

staviti primjere bliske polaznicima, a polaznici sami trebaju graditi svoje znanje 1 imati vlastito
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ucenje pod kontrolom (Cukusié, Jadri¢, 2012, prema Ally, 2004). Konektivizam je teorija
prema kojoj je ucenje orijentirano na povezivanje odredene grupe informacija, a moze se
realizirati izvan pojedinca (primjer su organizacije 1 baze podataka). Povezane informacije
omogucavaju stvaranje novog znanja, $to se smatra vaznijim od trenutne razine znanja

pojedinca (Cukuéic’, Jadri¢, 2012, prema Siemens, 2004).
5.4. Prednosti i nedostaci e-ucenja

Velika prednost e-uCenja je mogucénost neformalnog, cjelozivotnog obrazovanja i
profesionalnog usavrSavanja. Uz to, kao prednost e-ucenja izdvaja se vremenska i prostorna
fleksibilnost koja je u potpunosti omogucena kod asinkronih oblika e-ucenja, a u sinkronim
oblicima ucenja obrazovanje postaje dostupno svima koji zbog razli¢itih razloga ne bi mogli
prisustvovati nastavi u ucionici. Komunikacija izmedu ucenika i nastavnika u pravilu je
neposredna i intenzivna, ucenici bez straha postavljaju pitanja, ¢esto se u razgovor ukljucuju i
ucenici koji su povuceniji u ucionici a zajedni¢ki rad na projektu razvija socijalne i
komunikacijske vjestine ucenika. Prednost e-ucenja je moguénost koristenja razli¢itih medija i
interaktivnih sadrZzaja, kao i stalna dostupnost sadrzaja te moguc¢nost prilagodavanja sadrzaja s
obzirom na predznanje i dodatne interese uc¢enika (Hoi¢-Bozi¢, Holenko Dlab, 2021). U¢itelji
su nastavu za vrijeme epidemije odrZavali putem videopoziva, slali upute 1 zadatke,
prosljedivali razne videolekcije i zakljucili da su pojedini ucenici, inace povuceniji, postali
aktivniji na nastavi. Kao prednost ucitelji navode 1 izostanak putovanja na posao (Jug, Tabar,

2021).

Medutim, e-u€enje ima i1 svoje nedostatke. Na primjer, nastavnici smatraju kako priprema za
aktivnosti e-ucenja zahtijeva viSe vremena i rada u usporedbi s pripremom za klasi¢nu nastavu.
Uz smiSljanje 1 izradu aktivnosti, nastavnici se moraju upoznati s tehnologijom, s razli¢itim
programima i aplikacijama koji omogucavaju izradu takvih aktivnosti $to moze, ovisno o
kompetencijama nastavnika, oduzeti puno vremena (Hoi¢-Bozi¢, Holenko Dlab, 2021). Naime,
od 22 ispitana ucitelja u osnovnoj skoli u Bjelovarsko-bilogorskoj Zupaniji gotovo 50 % ucitelja
izjavilo je da su tijekom epidemije radili prekovremeno, a njih 80 % okarakteriziralo je online
nastavu kao mnogo stresniju od klasi¢ne nastave. Da da su zbog pripremanja online nastave
postali vjestiji u koriStenju digitalnih alata smatra 40 % ucitelja, ali njih 46 % ipak misli kako
online nastava ne donosi nikakve prednosti u usporedbi s nastavom u ucionici. Uza sve
navedeno, vecina ispitanih ucitelja, njih 76 %, smatra da je u€enicima zanimljivija uc¢ionicka
nastava, 90 % ucitelja misli da u€enici nisu usvojili sadrzaje jednako dobro kako bi ih usvojili

u Skoli, a 62 % ucitelja vjeruje da ucenici nisu samostalno rjesavali dobivene zadatke. U¢itelji
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smatraju da upotreba tehnologije moze biti korisna za razne aktivnosti u nastavi, ali da nikako

ne moze zamijeniti klasi¢nu, u¢ionicku nastavu (Jug, Tabar, 2021).

Jos jedan nedostatak e-uCenja je izostanak kontakta uzivo. Izazov u procesu e-uCenja je i
odrzavanje motivacije ucenika pomocu razlicitih atraktivnih sadrzaja (Hoi¢-Bozi¢, Holenko
Dlab, 2021), kao i tehnic¢ki i prostorni uvjeti. U istrazivanju o online nastavi za vrijeme
epidemije provedenom na 206 u¢enika osnovne Skole pokazalo se kako je 90 % ucenika imalo
vlastito mjesto na kojem su mogli mirno pratiti nastavu, dok njih skoro 84 % smatra da su imali
vrlo dobre do odli¢ne tehnicke uvjete. Od svih ispitanih ucenika, njih 36 % nastavu u Skoli
smatra zanimljivijom, ali tvrde da zanimljivost nastave u prvom redu ovisi o nastavniku koji
predaje. Tek 17 % ucenika smatra da je usvojilo sadrzaje jednako dobro kao i na klasi¢noj
nastavi, a ¢ak 52 % ucenika izjavilo je da nisu mogli usvojiti sadrzaje online nastave jednako
dobro kao u Skoli. Preko 90 % ucenika tvrdi da su samostalno rjeSavali dobivene zadatke, dok
njih 7 % zadatke nije niti pokusavalo rijesiti. Takoder, samo 33 % ispitanih u€enika tvrdi da je
iskljucivo pratilo nastavu, dok su se ostali u vrijeme nastave bavili razli¢itim aktivnostima. Dio
ucenika priznao je da su gledali filmove ili serije, igrali igrice, slusali glazbu, bili na drustvenim
mrezama, dopisivali se s prijateljima ili pak spavali. Umjesto pracenja nastave ucenici navode
da su se tusirali, Setali psa, Cistili, radili nesto s roditeljima, radili zadatke iz drugih predmeta
ili pripremali dorucak. Vrativsi se u Skolu dio u€enika imao je osjecaj povratka s praznika, dio
je u pocetku imao poteskoce s pracenjem nastave, a dio je ucenika povratak na nastavu

dozivjelo naporno i stresno (Jug, Tabar, 2021).
5.5. Ucenici

Kako e-ucenje odgovara uCeniku uvelike ovisi o njegovom stilu u¢enja. Zbog toga je vrlo vazno
znati prilagoditi tehnologiju nacinima na koje ljudi uce kako bi ucenje, ali i poucavanje, bilo
kvalitetno. David Kolb ucenje promatra s obzirom na dvije dimenzije, kao presjek osi
percepcije 1 procesiranja. Os percepcije na jednom kraju ima konkretno iskustvo, a na drugom
apstraktnu konceptualizaciju, a na osi procesiranja nalaze se aktivno eksperimentiranje s jedne
strane 1 refleksivno promatranje s druge strane. Presjekom osi dobivamo cetiri stila ucenja:

drustveni, kreativni, intelektualni i prakti¢ni (Jandri¢, 2020, prema Kolb 1984).

U CARNET-ovom priru¢niku Postajem E-ucitelj navedeni su i objasnjeni razli€iti stilovi
ucenja. Svaki ucenik, ovisno o osobinama i preferencijama, pripada nekom od stilova ucenja,
jednom ili vise njih. Ucenici s drustvenim stilom ucenja najbolje uce u grupama, bolje uce od

drugih nego iz knjiga, te im u virtualnom okruzenju nedostaje uobicajena, ziva komunikacija.
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Iznimno su aktivni na druStvenim mreZama, s lako¢om pokrecu rasprave i ¢esto su voditelji
grupnih zadataka. Kreativni stil u¢enja oznaCava mastovitost i otvorenost za nove ideje.
Ucenici koji imaju kreativni stil u¢enja vole raditi u grupi, ali iznose svoja misljenja nakon Sto
cuju tuda, sudjeluju u raspravama, ali su osjetljivi na ton komunikacije, lako prihvacaju
virtualna okruzenja, ali i lako odustaju od takvog ucenja. Osim toga, vole konkretne primjere i
nerijetko slijede intuiciju. Intelektualni stil ucenja karakterizira logika i1 organizacija te
samostalno koriStenje materijala. Ucenici s intelektualnim stilom ucenja obrazovanju
pristupaju na znanstveni nacin, u ucenju su samostalni, u raspravama sudjeluju samo ako ih
tema zanima i ako su sigurni u svoje zakljucke te ne posve¢uju mnogo paznje meduljudskim
odnosima. Praktican stil u¢enja oznacava podjednaku zainteresiranost i za teoriju 1 za praksu,
koristenje nastavnih materijala svih oblika, uzak i1 dubok fokus ucenja, preferiranje tehnickih
predmeta, orijentiranost na ciljeve, lako izvrSavanje projekata i bolje funkcioniranje u manjim
skupinama. Uc€enici s prakti¢nim stilom ucenja prihvacaju ucenje u virtualnom okruzenju i vrlo
su aktivni u onim raspravama koje ith zanimaju. Stilovi u€enja omogucéavaju povezivanje
ucenikovih psiholoskih osobina s obrazovanjem u virtualnom okruzenju, pa se nastavni rad

moze prilagoditi svakom pojedinom uceniku (Jandri¢, Tomi¢, 2020).

Istrazivanje koje povezuje stilove ucenja sa akademskim uspjehom studenata provedeno je u
Sjevernoj Makedoniji na Sveuéilistu Sv. Cirila i Metoda u Skopju. Studenti su za potrebe
istrazivanja bili podijeljeni u grupe. Dvije grupe studenata samostalno su odabrale nacin
isporuke sadrzaja (dokumenti s nastavnim materijalima, video sadrzaji ili online
videokonferencije), dok je drugim dvjema grupama oblik isporuke sadrzaja odredio nastavnik.
Zakljucak eksperimenta je da stilovi u¢enja nisu znacajno povezani s postignutim rezultatima
na ispitu te da se stilovi ucenja razlikuju tijekom online nastave. Vecina studenata navela je
kinesteticki kao svoj stil u€enja. Studenti su izjavili da im se svida online nastava i njihovo je
iskustvo pozitivno povezano s kvalitetom nastave koju pohadaju (Idrizi, Filiposka, Trajkovik,

2018).
5.6. Nastavnici

Generacijske razlike zahtijevaju promjenu u nacinu poucavanja, pa ucinkovitost nastave
zapravo ovisi o nastavnikovoj sposobnosti prilagodbe suvremenim generacijama. Kako bi se
prilagodili suvremenim generacijama, nastavnici moraju promisljati o svojem pristupu nastavi
1 samoj izvedbi. Zahvaljuju¢i metodi refleksije, kriti€ckim osvrtom na svoj rad nastavnik postaje

svjesniji sebe i1 svojih mogucnosti, ali i svojih slabijih strana na kojima moze raditi.
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Samoprocjenom 1 razvojem kompetencija nastavnik unapreduje vlastitu praksu, a time

poboljsava i obrazovni standard (Pongraci¢ i Marinac, 2020).

Zajedno s ve¢ navedenim karakteristikama 1 kompetencijama, suvremenim nastavnicima sve
vaznije postaju i digitalne kompetencije, neizostavne u nastavi informatike. Europski okvir
digitalnih kompetencija za obrazovatelje DigCopmEdu razvrstava 22 temeljne kompetencije u
Sest podrucja. Prvo podrucje odnosi se na profesionalno okruzenje nastavnika, na
komunikaciju, suradnju, refleksiju u radu te kontinuirani profesionalni razvoj uz podrsku
digitalnih tehnologija. Drugo podru¢je podrazumijeva odabir, izradu 1 prilagodbu te
upravljanje, zastitu i dijeljenje digitalnih izvora i materijala. U treéem podrucju nalaze se
kompetencije upravljanja uc¢enja i poucavanja primjenom digitalnih tehnologija. Kompetencije
u Cetvrtom podrucju odnose se na digitalne strategije koje doprinose vrednovanju uc¢enikovih
postignuca. Peto podrucje analizira digitalne tehnologije u strategijama ucenja i poucavanja
usmjerenih na ucenike. U zadnje, Sesto podrucje ubrajaju se pedagoske kompetencije potrebne
za usmjeravanje 1 razvoj digitalnih kompetencija ucenika 1 to su: informacijska i medijska
pismenost, komunikacija i suradnja, izrada digitalnog sadrzaja, odgovorna uporaba i rjeSavanje
problema. Okvir digitalnih kompetencija takoder opisuje 1 Sest razina razvoja digitalnih
kompetencija. Razine Pocetnik (A1) i Istraziva¢ (A2) odnose se na obrazovatelje u procesu
usvajanja informacija i razvoja osnovnih digitalnih navika. Razine Eksperimentatator (B1) 1
Struc¢njak (B2) imaju obrazovatelji koji pocinju aktivno primjenjivati svoje digitalne navike i
dodatno ih razvijaju. Lider (C1) i Predvodnik (C2) su najvise razine opisane u okviru digitalnih
kompetencija i imaju ih obrazovatelji koji dijele znanja, ispituju svoje navike i razvijaju nove.
Prema navedenim razinama obrazovatelji mogu procijeniti vlastitu kompetentnost te shvatiti

na ¢emu trebaju poraditi kako bi dospjeli na viSu razinu (CARNET, 2017).
5.7. Projekt e-Skole

Program ,,e-Skole: Cjelovita informatizacija procesa poslovanja $kola i nastavnih procesa u
svrhu stvaranja digitalno zrelih Skola za 21. stoljece” zapoceo je 2015. godine. Nositelj
programa je Hrvatska akademska i istrazivacka mreza, CARNET. Cilj programa e-Skole je
osposobiti uCenike za trziSte rada, nastavak Skolovanja i cjelozivotno ucenje. Program je
podijeljen na dvije faze. Prva faza pod nazivom e-Skole: Uspostava sustava razvoja digitalno
zrelih Skola (pilot projekt) trajala je od 2015. do 2018. godine. U tom su razdoblju digitalno
transformirani obrazovni i administrativni procesi u 10 % osnovnih i srednjih $kola u Republici
Hrvatskoj. U prvoj fazi projekta skole su bile opremljene IKT infrastrukturom i predstavljene

su e-usluge za obavljanje nastavnih 1 poslovnih procesa. Za nastavnike su bila pripremljena
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usavrSavanja o primjeni IKT-a u nastavi, a radilo se i na postupnom prelasku na koristenje
digitalnih obrazovnih sadrzaja, pa se nastavnike poticalo na stvaranje vlastitih digitalnih
sadrzaja koje mogu medusobno razmjenjivati i time stvoriti virtualnu zajednicu nastavnih
prakti¢ara. Konkretnije, kao poticaj koristenja IKT-a u u€enju i poucavanju kreirani su digitalni
obrazovni sadrzaji za nastavu prirodoslovnih predmeta i matematike u sedmom i osmom
razredu osnovne Skole i prvom i1 drugom razredu srednje Skole. Osim toga, izradeni su scenariji

poucavanja, kao i portali e-Laboratorij i e-Lektire (CARNET, 2017).

Postoji nekoliko kriterija koji odreduju e-Skolu. Pojam e-Skola oznagava digitalno zrelu $kolu
s brzim pristupom internetu, opremljenu informacijsko-komunikacijskim tehnologijama (IKT)
1 s informatiziranim procesima poslovanja, u¢enja 1 poucavanja. Sukladno hrvatskom okviru
za digitalnu zrelost Skola, digitalno zrela skola naziv je za Skolu na najviSoj razini digitalne
zrelosti. Uz digitalno zrele Skole postoje digitalno neosvijeStene Skole, digitalne pocetnice,
digitalno osposobljene te digitalno napredne Skole. Digitalna zrelost pojedine skole odreduje
se prema pet podrucja: planiranje, upravijanje i vodenje, IKT u ucenju i poucavanju, razvoj
digitalnih kompetencija, IKT kultura i IKT infrastruktura (Begicevi¢ Redep, Balaban, Klacmer
Calopa, Zugec, 2018).

Digitalno neosvijestene Skole u skolskim dokumentima ne predvidaju koristenje IKT-a u
poslovanju, ucenju i poucavanju te ne planiraju tehnolosko opremanje Skole. Odgojno-
obrazovni djelatnici ne primjenjuju IKT u planiranju i izvodenju nastave, a ucenici tehnologiju
ne koriste kao podrsku vlastitom ucenju. Odgojno-obrazovni djelatnici i ucenici ne stjecu
osnovne IKT vjestine i ne usavrSavaju svoje digitalne kompetencije. Ni odgojno-obrazovni
djelatnici ni u€enici nemaju pristup IKT resursima, §kola nema mreznu stranicu te u Skoli nema
prezentacijskih uredaja. Skola koja se smatra digitalnom po&etnicom ne ukljuéuje IKT u svoje
poslovanje i manje od polovice odgojno-obrazovnih djelatnika ukljucuje primjenu IKT-a u
planiranje svoje nastave, poucavanje i vrednovanje te prepoznaje potrebu za usavrSavanjem
digitalnih kompetencija. Takoder, manje od polovice ucenika koristi IKT kao podrsku
vlastitom ucenju. I odgojno-obrazovni djelatnici i u€enici imaju pristup IKT resursima, Skola
poCinje izradivati mreznu stranicu ili profil na drustvenim mrezama, u Skoli postoje
prezentacijski uredaji 1 racunala koja ucenici koriste u nastavi racunalstva. Digitalno
osposobljena Skola ukljucuje IKT u svoje poslovanje, manje od polovine nastavnika ima
prijenosno racunalo ili tablet za koriStenje u nastavi ili za pripremu nastave kod kuce 1 barem
polovina odgojno-obrazovnih djelatnika, kao i manje od polovine uc¢enika, digitalno pohranjuje

ili dijeli sadrZaje u zajednickom repozitoriju, a na mreZnim stranicama Skole objavljuju se
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osnovne informacije. U digitalno osposobljenoj Skoli barem polovina djelatnika ima na
raspolaganju prezentacijske uredaje za koriStenje u nastavi, ne samo u nastavi racunalstva.
Digitalno napredna skola koristi IKT u poslovanju, gotovo svi odgojno-obrazovni djelatnici
sluze se IKT-om u pripremi nastave i poucavanju, primjenjuju ve¢ pripremljene digitalne
sadrzaje te usavrSavaju svoje digitalne kompetencije. Gotovo svi uéenici IKT koriste za
podrsku ucenju, a barem polovina nastavnika ima prijenosno racunalo ili tablet za koriStenje u
nastavi ili kod kuée za pripremu nastave. Skola aktivno objavljuje sadrzaje na mreznoj stranici,
ima prezentacijske uredaje koje koriste gotovo svi djelatnici, ne samo u nastavi raCunalstva, a
repozitorij za pohranu i dijeljenje sadrzaja koriste gotovo svi djelatnici i barem polovina
ucenika. U digitalno zrelim Skolama ucenici 1 nastavnici svakodnevno koriste tehnologiju, to
jest racunalnu opremu i obrazovne aplikacije. Odgojno-obrazovni djelatnici koriste tehnologiju
za unaprjedenje nastavnog procesa, izradu digitalnih materijala i vrednovanje ucenickih
postignuca, a ucenike poti¢u na izradu vlastitih digitalnih sadrzaja. Digitalno zrele Skole
upravljaju podacima koji su prikupljeni iz raznih informacijskih sustava (e-Dnevnik, e-Matica).
Ucenicka postignu¢a pomocu IKT-a vrednuje vise od polovice odgojno-obrazovnih djelatnika,
dok IKT kao podrsku u¢enju primjenjuje vise od pola u€enika Skole. Isto tako, u digitalno zreloj
Skoli postoji plan stalnog usavrsavanja digitalnih kompetencija odgojno-obrazovnih djelatnika.
Sva racunala u digitalno zreloj Skoli spojena su na internet i skoro sve u¢ionice sadrze projektor,
stolno i/ili prijenosno ra¢unalo, pametnu plodu i ekrane. Skola je izrazito aktivna online i

provodi mnogo projekata koriStenjem IKT-a (Begicevi¢ Redep i sur., 2018).

Druga faza projekta ima naziv e-Skole: Razvoj sustava digitalno zrelih $kola (II. faza), provodi
se od 2018. godine 1 traje do listopada 2023. godine. Druga faza obuhvaca sve Skole koje je
osnovala Republika Hrvatska, neka jedinica lokalne (regionalne) samouprave ili vjerska
zajednica. Sve zajedno u projekt su ukljucene 903 osnovne Skole, 364 srednje Skole i 50

umjetnickih Skola i centara za odgoj i obrazovanje (CARNET, 2019).
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6. e-Skole scenariji poucavanja

Scenariji pou¢avanja, kako je navedeno na mreZnoj stranici projekta e-Skole, su ,,materijali u
kojima su ponudene inovativne i mastovite ideje kako provesti nastavne aktivnosti suvremenim
pedagoskim metodama uz primjenu odgovarajuc¢ih digitalnih sadrzaja i alata®. Drugim
rije¢ima, scenariji poucavanja predstavljaju gotovu pripremu za nastavni sat kojom se potice
upotreba novih digitalnih alata u ostvarivanju ishoda ucenja. Scenariji poucavanja izradeni su
u sklopu pilot projekta e-Skole. Prvi scenariji pou¢avanja izradeni su 2018. godine za izvodenje
nastave prirodoslovnih predmeta i matematike u sedmom 1 osmom razredu osnovne $kole te
prvom i drugom razredu srednje Skole zajedno sa scenarijima za medupredmetne teme
predvidene nacionalnim kurikulumom. Scenariji medupredmetnih tema osmisljeni su za sve
op¢e obavezne predmete od petog razreda osnovne do Cetvrtog razreda srednje Skole. U
pocetku je izradeno 240 scenarija poucavanja i 350 scenarija za medupredmetne teme, a
zahvaljuju¢i radu stru€njaka i nastavnika, koji mogu izraditi vlastiti scenarij poucavanja, broj
dostupnih scenarija poucavanja stalno se povecava. Primjerice, scenariji poucavanja za
nastavni predmet Informatika izradeni su za u€enike petog 1 Sestog razreda osnovne Skole i1 za
prvi razred srednje Skole. Ne ukljuCujuéi scenarije medupredmetnih tema, za peti razred
osnovne Skole za nastavni predmet Informatika izradeno je 16 scenarija poucavanja, za Sesti
razred osnovne $kole ponudeno je takoder 16 scenarija poucavanja, a za prvi razred srednje
Skole 15 scenarija. Za sedmi 1 osmi razred osnovne te za drugi razred srednje Skole dostupni su
scenariji koji se odnose na medupredmetne teme. Scenariji pouc¢avanja za nastavu Informatike

u sedmom i osmom razredu trenutaéno su u izradi (e-Skole, 2023).

Izradeni scenariji pouCavanja mogu ustedjeti vrijeme nastavnicima prilikom planiranja nastave,
medutim, upotreba scenarija poucavanja zahtijeva odredenu razinu digitalne kompetencije
nastavnika. Razine slozenosti primjene IKT-a koje se navode uz izradene scenarije su pocetna,
srednja 1 napredna te su povezane sa razinama digitalnih kompetencija prema okviru
DigCompEdu — pocetna razina odgovara razini A2, srednja razina jednaka je razini Bl, a
napredna razina odnosi se na B2 razinu Europskog okvira digitalnih kompetencija nastavnika.
KoriStenjem scenarija poucavanja nastoji se staviti u¢enika u srediSte te ga potaknuti na
samostalan rad, razmisljanje i zaklju€ivanje. U scenarijima poucavanja najvaznija je ideja ili
aktivnost koja ¢e se izvoditi na nastavi, a nastavnici i ucenici mogu tu aktivnost primijeniti na
razli¢ite nacine. Smisao predloZenih aktivnosti scenarija poucavanja je povezivanje nastavnog
sadrZaja sa situacijama iz svakodnevnog Zivota te ostvarivanje korelacija s ostalim nastavnim

predmetima (e-Skole, 2023).
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Scenariji poucavanja mogu privuéi paznju svojim zanimljivim nazivima. Neki od primjera
naziva scenarija poucavanja za nastavni predmet Informatika su: Ribice, ribice, zlatna ribice,
ispuni mi jednu zelju, Nije otpad samo Sto smrdi, Dusa racunala, Jasem svijetom zanimanja,
C(e)C(e), a nije muha, Jesmo li sigurni?, Vrti mi se u glavi od ponavljanja, I dobitni broj je...,
Biljeznicu imam, a torba prazna, Petar Petru plete petlju, Bilo kuda, otisak svuda, Tko Zeli biti
milijunas?, Sto sve krije carobna kutija?, Biti ili ne biti?, Crno-bijeli svijet...ili ipak ne?,
Python nije zmija otrovnica, Jasno kao 1+1=10, Povratak u buducnost, (dez)Informiraj me,

Nema partyja do LAN partyja (e-Skole, 2023).

Vazan dio scenarija poucavanja ¢ine e-Laboratorij i digitalni obrazovni sadrzaji (DOS) nastali
u sklopu projekta e-Skole. Portal e-Laboratorij sadrzi vodi¢e na hrvatskome jeziku o primjeni
digitalnih alata i aplikacija, ¢ije je koriStenje u nastavi predlozeno u scenarijima poucavanja,
Sto nastavnicima omogucava upoznavanje s digitalnim alatima koje mozda nisu koristili ranije.
Unutar scenarija poucavanja integrirani su razni digitalni obrazovni sadrzaji u prvom redu
namijenjeni uceniku, pa su i opisi aktivnosti pisani izravno ucenicima. Digitalni obrazovni
sadrzaji imaju cilj prosirivanja znanja ucenika uz pomo¢ multimedijskih 1 interaktivnih sadrzaja
1 sadrZe aktivnosti za samostalan rad. Osim u sklopu scenarija poucavanja, digitalni obrazovni

sadrzaji dostupni su i na zasebnoj stranici u Edutoriju (CARNET, 2018b).

U CARNET-ovom Priruéniku za primjenu i izradu e-Skole scenarija poudavanja (2018)
nabrojeni su elementi koje sadrzavaju izradeni scenariji poucavanja. Strukturu scenarija
poucavanja €ine: naziv scenarija poucavanja, predmet i razred za koji je scenarij poucavanja
namijenjen, razina sloZenosti primjene IKT-a, kljuéni pojmovi, korelacije i
interdisciplinarnost, odgojno-obrazovna ocekivanja i ishodi ucenja, opis aktivnosti, postupci
potpore u¢enicima s teSkocama u svladavanju odredenog sadrzaja, aktivnosti za ucenike koji
zele znati viSe, dodatna literatura, sadrzaj i poveznice te, ako postoji, vrsta medupredmetne

teme.

Strukturu scenarija poucavanja mozemo vidjeti na konkretnom primjeru scenarija poucavanja
za predmet Informatika. Slika 1 prikazuje naziv scenarija poucavanja, predmet i razred za koji
je scenarij poucavanja namijenjen, kljuéne pojmove i odgojno-obrazovni ishod koji se
ostvaruje. Prikazani scenarij naziva Jesmo [i sigurni? odnosi se na predmet Informatika te je
predviden za izvedbu u petom razredu osnovne $kole. Prema navedenom odgojno-obrazovnom
ishodu, provodenjem aktivnosti iz danog scenarija poucavanja od ucenika se oc¢ekuje analiza
etickih pitanja koja proizlaze iz koristenja rac¢unalnom tehnologijom. Kljucni pojmovi vezani

za scenarij su: digitalni trag, osobni podaci, lazni profil i zaporke.
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SCENARI) POUCAVANJA

Jesmo li sigurni?

Naziv predmeta
Informatika 5

Razred
5. razred, osnovna 3kola

0ODGOJNO-OBRAZOVNI ISHODI
+ D.5.1. U€enik analizira eticka pitanja koja proizlaze iz

koristenja ra¢unalnom tehnologijomn.

KLJUCNI POJMOV

digitalni trag osobni podaci lazni profil zaporke

Slika 1. Scenariji poucavanja: naslov, predmet, razred, ishodi ucenja, kljucni pojmovi
Izvor: https://edutorij.e-skole.hr/share/proxy/alfresco-noauth/edutorij/api/proxy-guest/c3fd88ee-198f-4700-89bd-4332ab774244/index.html

Na Slici 2 vidljiv je detaljan opis aktivnosti. Odgojno-obrazovni ishodi, razina sloZenosti
primjene IKT-a te korelacije i interdisciplinarnost karakteristicni su za svaku od aktivnosti
unutar scenarija. Naziv aktivnosti iz primjera je Bok, ja sam Ana! Ti si bas cool! Izvodenjem
aktivnosti na nastavi od ucenika se ocekuje da ¢e moci opisati lazni profil 1 izdvojiti opasnosti
komunikacije na internetu. Razina sloZenosti primjene IKT-a za ovu aktivnost je srednja, §to
znaci da za izvedbu ove aktivnosti nastavnik treba imati srednju odnosno B1 razinu digitalnih
kompetencija prema DigCompEdu. Aktivnoséu se ostvaruju i ocekivanja dviju
medupredmetnih tema, to su teme upotreba informacijske 1 komunikacijske tehnologije te
osobni 1 socijalni razvoj. Sam opis aktivnosti prili¢no je detaljan i daje nastavnicima jasne upute
Sto raditi, kako i kojim redoslijedom. Predlozena je motivacija, navedene su upute za vodenje
razgovora s ucenicima, opisan je zadatak za rad u paru te je pripremljen zadatak za provjeru
usvojenosti ishoda. U opisu aktivnosti nalazi se poveznica na izraden digitalni obrazovni

sadrzaj Privatnost na internetu, a predloZeni alat za provodenje aktivnosti je Padlet.

Neki od alata i aplikacija, osim Padleta, predlozenih za provodenje aktivnosti u scenarijima
poucavanja su: MS Word, MS PowerPoint, MS Excel, MS Teams, Google Forms, YouTube,
Canva, Mentimeter, Prezi, Kahoot, Google Classroom, Miro, Sutori, Lexie, Crossword Labs,
Book Creator, NatGeo MapMaker, Duolingo, GitHub, Coggle, ThingLink, FreePik, Bubbl,
WordWall, Pixton, Libar, Popplet, LearningApps, Conceptboard (e-Skole, 2023).
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Bok, ja sam Anal Ti si ba$ cool! INFORMACIJE O AKTIVNOST

. : . - . 0dgojno-ob i
Na rafunalu spojenom na projektor ili pametnu plocu Baino=obrazovn!

ishodi
pokrenite videoanimaciju o laznom profilu na e-Skole DOS . UZenik episuje lazni profil
Informatika 5@, Modul 5, Jedinica 5.3, Privatnost na . Ufenik istite opasnosti
Internetu. komunikacije na internetu.
Nakon odgledane videoanimacije, razgovarajuci s
uéenicima, zatraZzite da prepricaju sadrZaj videoanimacije
kako biste vidjeli jesu li razumjeli 5to se u njoj dogada. Razina slozenosti primjene
Vodite racuna o toleranciji i uvaZavanju tudeg misljenja i . Srednia
svaki pokusaj ismijavanja necijeg prepricavanja u startu o
onemogudite. Uvredljivi komentari najstroze su zabranjeni.
Zatrazite od ucenika da u paru zapisuju svoja zapazanja i Korelacije i
zakljuéke o situaciji u videoanimaciji. Neka ih zapisuju u interdisciplinarnost

+ Uporaba informacijske i

alatu za izradu oglasnih plofa. Kao i u prethodnoj komunikatiiske tehnoloeiie
0| dCijske te oglje

aktivnosti, neka to bude Padlet=. Svaka grupa treba
objaviti jedan papiric na zajednickoj ploci Padlet = koju
ste prethodno pripremili i podijelili s ucenicima.

Prikazite ispunjenu oglasnu plo¢u na raunalu spojenom na
projektor ili pametnu plocu i istaknite nekoliko zakljucaka.
Neka bude potpuno jasno da, dok komuniciramo na
internetu, nikad sa sigurnos¢u ne mozemo redi tko je na
drugoj strani.

Usvojenost ishoda provjerite rjeSavajuci zadatak koji se
nalazi odmah ispod same animacije na e-Skole DOS
Informatika 5=, Modul 5, Jedinica 5.3, Privatnost na
internetu.

+  Osobni i socijalni razvoj

Slika 2. Scenarij poucavanja: opis aktivnosti
Izvor: hitps://edutorij.e-skole.hr/share/proxy/alfresco-noauth/edutorij/api/proxy-guest/c3fd88ee-198f-4700-89bd-4332ab774244/index.html

Scenariji opisuju kako napraviti uvod u sat 1 motivirati uc¢enike, kako pokrenuti raspravu,
podijeliti uenike u grupe i sli¢no. Osim toga, navedene su 1 napomene na $to treba skrenuti
pozornost. U scenarijima je detaljno objasnjeno provodenje i svrha provodenja od tri do pet
aktivnosti s priloZzenim poveznicama za njihovo provodenje. Predlozene aktivnosti unutar
jednog scenarija mogu, ali i ne moraju biti povezane. Uz opis svake od aktivnosti navedeni su
ishodi ucenja koji se ostvaruju njezinim provodenjem, razina slozZenosti primjene IKT te
korelacije 1 interdisciplinarnost doti¢ne aktivnosti. Za neke aktivnosti navedena je i moguénost

provodenja u online okruzenju.

Nakon opisa i uputa za provodenje svake aktivnosti slijede postupci potpore. U postupcima
potpore objasnjavaju se metode 1 primjeri rada s uc¢enicima koji imaju teskoce u savladavanju
gradiva. Primjerice, uCenike s teSko¢ama u savladavanju gradiva potrebno je pitati i uvjeriti se
da im je zadatak potpuno jasan ili im zadatak treba dodatno pojasniti, takoder je vazno pojasniti
im njihovu ulogu ili zadatak u okviru grupe. Ucenicima sa specificnim teSko¢ama u ucenju
potrebno je pripremiti primjere napisane lako ¢itljivim fontom, prilagoditi veli¢inu fonta i
prored (e-Skole, 2023). Primjer postupaka potpore prikazan je na Slici 3. Budu¢i da je aktivnost

ucenika zapocela gledanjem videoanimacije, navedeni su postupci prilagodbe nastave za
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ucenike s oSte¢enjem vida i sluha, kao i1 za u€enike s motori¢kim teskoc¢ama ili poremecajem

iz autisticnog spektra.

INFORMACIJE O AKTIVNOSTI
Postupci potpore
Odgojno-obrazovni
ishodi

Ako u razredu postoji ucenik s oStecenjem vida, valja ga i
+ Utenik opisuje lazni profil.

usmijeravati na uporabu pomagala koja su mu dodijeljena
(npr. ¢ital teksta). Isto vrijedi i za ucenike s motorickim
teSkocama (npr. prilagodena tipkovnica). Prilikom gledanja
videoanimacije unutar lekcije, ako se u razredu nalazi
ucenik s poremecajem iz autisticnog spektra, vazno mu je Razina sloZenosti primjene

« Ucenik istice opasnosti
komunikacije na internetu.

najaviti i pojasniti sadrzaj videoanimacije. Za ucenike s Ikt

oste¢enjem sluha bitno je paziti da se istovremeno ne * Srednja

govori i ne pusta video. Nakon gledanja pozZeljno je jos

jednom sazZeti sve Sto je receno tijekom gledanja. Prilikom Korelacije i

odabira para za ucenika s teSkocom vodite racuna o interdisciplinarnost
karakteristikama svakog para kako bi ucenik s teSkocom - Uporaba informacijske i
aktivno sudjelovao u zadatku. Ucenici s teSkocama bolje ¢e komunikacijske tehnologije
funkcionirati u paru s ucenikom koji ¢e usmjeravati one + Osobni i sacijalni razvoj

koji su, moZda, sporiji u rjeSavanju zadataka ili tesko
odrzavaju pozornost. Ako se ucenici s tesko¢ama ne
snalaze u navedenom alatu, preporucuje se osigurati
vrinjacku podrsku (mentorski rad s drugim ucenikom u
paru) ili pisane upute. Pri odredivanju vjezbi u paru
predvidite vise vremena za rjeSavanje zadataka za ucenike
s teSkocama, Sto se posebice odnosi na one kojima je
potrebno viSe vremena za Citanje ili ponovno ¢itanje kako
bi bolje razumijeli sadrzaj.

Slika 3. Scenarij poucavanja: postupci potpore
Izvor: https://edutorij.e-skole.hr/share/proxy/alfresco-noauth/edutorij/api/proxy-guest/c3fd88ee-198f-4700-89bd-4332ab774244/index. html

Osim aktivnosti za u¢enike koji imaju teskoce u savladavanju sadrzaja, ponudene su i dodatne
aktivnosti za ucenike koji zele znati vise. Primjer dodatne aktivnosti mozemo vidjeti na Slici
4, gdje ucenik koriste¢i Google Forms ili neki drugi alat za izradu anketa ima zadatak istraziti
znanje, razumijevanje i iskustva u€enika povezana s laznim profilima i nakon toga svoje

rezultate podijeliti s ostalim ucenicima u razredu.

Za ucenike koji Zele znati vise

Ucenici, koji Zele znati vise, neka - u nekom od alata za
izradu anketa - npr. Forms @ izrade anketu kojom ce
istraziti razumiju li u€enici sto je lazni profil, kako ga se
moZe uoditi i imaju li ucenici iskustva s laznim profilima.
Jesu li mozda bili Zrtve nekoga tko ih je vrijedao pod
laznim profilom ili kontaktirao s njima i Zelio se naci
uzivo?

Svoja saznanja i grafikone iz prikupljenih podataka neka
podijele s ostalim ucenicima iz razreda.

Slika 4. Scenarij poucavanja: za ucenike koji Zele znati vise
Izvor: https://edutorij.e-skole.hr/share/proxy/alfresco-noauth/edutorij/api/proxy-guest/c3fd88ee-198f-4700-89bd-4332ab774244/index. html

Opis aktivnosti, postupci potpore i dio za ucenike koji Zele znati vise razli€iti su za svaku od

predlozenih aktivnosti. Na samom kraju nalazi se dodatna literatura, sadrZaji i korisne
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poveznice za nastavnike i ucenike. Budu¢i da scenariji pouc¢avanja nisu vremenski ograniceni
i da aktivnosti nisu linearno povezane, to jest ne moraju slijediti jedna drugu, nastavnik moze,
ovisno o moguénostima izvedbe, odabrati, ali 1 prilagoditi neku od ponudenih aktivnosti i

primijeniti ju u radu s u¢enicima (e-Skole, 2023).

Prvi korak u odabiru prikladnog scenarija poucavanja je posjeta mrezne stranice Edutorija, gdje
se nalazi repozitorij digitalnih obrazovnih materijala, i odabir predmeta i1 razreda kojemu je
scenarij namijenjen. U popisu scenarija posebnom oznakom istiCu se scenariji za
medupredmetne teme. Nastavnik moze detaljnije pretraZivati scenarije poucavanja koriste¢i
kljucne rijeci ili ishode ucenja koje Zeli ostvariti u nastavi, pri ¢emu treba obratiti pozornost da
navedena razina slozenosti izvedbe odgovara njegovoj razini digitalne kompetencije. Nakon
pronalaska scenarija poucavanja koji odgovara nastavnikovim kriterijima pretrage slijedi
odabir aktivnosti. Odabranu aktivnost ili dio aktivnosti nastavnik moze primijeniti prema
uputama navedenim u scenariju ili aktivnost moze iskoristiti kao inspiraciju te je prilagoditi
vlastitim moguénostima i nastavnom okruzenju. Aktivnost se moze provesti na nastavi u sklopu
neke etape sata, moze biti zadatak za samostalan rad ucenika, moze posluziti kao zadatak za
domacu zadacu ili kao materijal za dodatnu nastavu. Osim koriStenja ve¢ postojecih scenarija
poucavanja, nastavnik ima mogucnost izrade vlastitog scenarija prema postoje¢em predlosku

(CARNET, 2018b).
6.1. Anketa o koriStenju scenarija poucavanja u nastavi informatike
6.1.1. Cilj i pretpostavke

Prilikom pisanja ovog rada provedena je anketa s ciljem dobivanja uvida u koriStenje izradenih

scenarija poucavanja u nastavnoj praksi informatike u osnovnim i srednjim Skolama.
Hipoteze su bile sljedece:

e H; Ucitelji i nastavnici informatike upoznati su s izradenim scenarijima poucavanja.
e H, Ucitelji 1 nastavnici informatike nikad ne koriste scenarije poucavanja.

e Hj Uciteljima 1 nastavnicima informatike rad s novim alatima ne predstavlja problem.
6.1.2. Metodologija i uzorak

Online anketa provedena je u svibnju 2023. godine. Uzorak je raden prema popisu osnovnih i
srednjih Skola u Republici Hrvatskoj dostupnom na mreznoj stranici Ministarstava znanosti i
obrazovanja. Za provodenje ankete odabran je slu€ajni sustavni (sistematski) uzorak kako bi

Skole bile izabrane sluc¢ajnim odabirom i u pravilnom omjeru s obzirom na Zupanije. Za uzorak
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je bilo planirano izdvajanje 10 % osnovnih i 10 % srednjih Skola. Osnovni skup ¢ini 926
osnovnih i 442 srednje skole. Od ukupnog broja Skola 10 % iznosi 92 osnovne i 44 srednje
Skole. Dijeljenjem osnovnog skupa i potrebnog broja jedinica uzorka dobiven je interval 10,
Sto zna¢i da je u uzorak ulazila svaka deseta Skola s popisa. Prva jedinica izabrana je
kompjutorskim generiranjem slu¢ajnih brojeva izmedu 1 i 10 budu¢i da je 10 interval medu

Skolama koje ulaze u uzorak.

Nakon izdvajanja Skola koje ulaze u uzorak s cjelokupnog popisa na adrese e-poste izdvojenih
Skola poslana je poveznica na anketu s molbom prosljedivanja ankete uciteljima/nastavnicima
1 uciteljicama/nastavnicama informatike (racunalstva) koji predaju u petom i Sestom razredu
osnovne te prvom razredu srednje Skole. Ispunjavanjem ankete u istrazivanju su sudjelovala 54

ucitelja/nastavnika 1 uciteljice/nastavnice informatike (racunalstva).
6.1.3. Rezultati i analiza

Anketa se sastojala od 28 pitanja podijeljenih u Cetiri grupe. Prva grupa bila su opéenita pitanja,
druga grupa pitanja odnosila se na prepoznavanje scenarija poucavanja, trea grupa na
koriStenje scenarija poucavanja, a ¢etvrta na digitalne alate. Pitanja u anketi bila su uglavnom

zatvorenog tipa.
Na pitanja u prvoj grupi, grupi s opéenitim pitanjima, odgovori su bili obavezni. Anketu je, kao
Sto prikazuje Graf 1, ispunilo 61,1 % Zena 1 38,9 % muskaraca, odnosno ispitane su 33

uciteljice/nastavnice i1 21 ucitelj/nastavnik informatike.

Spol:
54 odgovora
oM
0:
Graf'l. Spol
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Najvise ispitanika, §to je vidljivo iz Grafa 2, njih 35,2 %, to¢nije 19, u skoli je zaposleno izmedu
11120 godina. Izmedu 1 i 5 godina radnog staza ima 20,4 %, tocnije 11, ispitanika. Od 6 do
10 godina, kao 1 od 21 do 30 godina, posao nastavnika obavlja 16,7 % ispitanika, to jest njih 9.
Cetvero ili 7,4 % ispitanih nastavnika u $koli radi izmedu 31 i 40 godina, dok je od ukupnog
broja ispitanika jedan zaposlen manje od godinu dana, $to ¢ini 1,9 %, 1 jedan vise od 40 godina,

takoder 1,9 %.

Koliko dugo radite kao nastavnik/ca informatike?
54 odgovora

@ manje od godinu dana

@ 1-5 godina
7,4 % @ 6-10 godina
@ 11-20 godina
1.9 % @ 21-30 godina
1,9 % @ 31-40 godina

@ vise od 40 godina

Graf 2. Godine rada u Skoli

Graf 3 prikazuje vrstu Skole u kojoj su ispitanici zaposleni. U osnovnoj skoli predaje 57,4 %
ispitanika odnosno 31 nastavnik, dok je u srednjoj Skoli zaposleno 42,6 % odnosno 23

anketiranih nastavnika.

Skola u kojoj ste zaposleni:
54 odgovora

@ Osnovna 3kola
@ Srednja $kola

Graf 3. Vrsta Skole
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Nakon opcenitih pitanja slijedila su isto tako obavezna pitanja o prepoznavanju scenarija
poucavanja. Graf 4 prikazuje kako je vecina ispitanika, njih 90,7 % ili ukupno 49, informirana
o scenarijima poucavanja i zna da su scenariji za razne nastavne predmete izradeni u okviru
projekta e-Skole. Cetvero ili 7,4 % ispitanika nije sigurno, a samo jedan ispitanik, koji ¢ini

1,9 %, nije upoznat s scenarijima.

Znate li da su u okviru projekta e-Skole izradeni scenariji pou¢avanja za razne nastavne predmete?
54 odgovora

® Da
1,9 % @ e

@ Nisam siguran/a

)

Graf'4. Upoznatost s izradenim scanarijima

Sljedece pitanje odnosilo se na scenarije poucavanja vezane uz nastavni predmet Informatika.
Kao §to mozemo i8¢itati iz Grafa 5, 63 % ispitanika, tocnije njih 34, upoznato je s izradenim
scenarijima poucavanja prema razredima na nastavni predmet Informatika. Na isto pitanje
27,8 % ispitanika, tocnije njih 15, odgovorilo je kako nije sigurno, dok 9,3 % ili 5 ispitanika,

ne zna za koje razrede su izradeni scenariji poucavanja za predmet Informatika.

Znate li za koje su razrede izradeni scenariji poucavanja za nastavni predmet Informatika?
54 odgovora

® Da
® Ne

@ Nisam siguran/a

Graf'5. Izradeni scenariji poucavanja za predmet Informatika

45



S CARNET-ovim Priruénikom za primjenu i izradu e-Skole scenarija poucavanja, vidljivo iz
Grafa 6, upoznato je i koristilo se 42,6 % odnosno 23 ispitanika. S priru¢nikom je upoznato,
ali ga nije koristilo 29,6 % odnosno 16 ispitanika, dok 27,8 % odnosno 15 ispitanika uopce nije

upoznato s priru¢nikom.

Jeste li upoznati s CARNET-ovim Priru&nikom za primjenu i izradu e-Skole scenarija pou¢avanja?
54 odgovora

@ Dz, upoznat/a sam s priruénikom i
koristio/la sam ga

@ Da, upoznat/a sam s postojanjem
priruénika, ali ga nisam koristio/la

@ Ne, nisam upoznat/a s priruénikom

42,6%

Graf 6. Upoznatost s CARNET-ovim prirucnikom

Odgovori prikazani Grafom 7 pokazuju kako manje od polovice ispitanika, njih 42,6 % ili 23,
zna za postojanje obrasca za izradu vlastitog e-Skole scenarija pouéavanja. Vise od polovice
ispitanika ili ne zna za postojanje obrasca, 37 % ili 20 ispitanika, ili je odgovorilo da nije

sigurno, 20,4 % ili 11 ispitanika.

Znate li da postoji obrazac za izradu vlastitog e-Skole scenarija pou¢avanja?

54 odgovora

® Da
® Ne

@ Nisam siguran/a

42,6%

Graf'7. Upoznatst s postojanjem obrasca za izradu scenarija poucavanja
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Odgovori na posljednje pitanje u ovoj grupi prikazani su Grafom 8. Prema prikupljenim
odgovorima, vise od polovice, 61,1% ili 33 ispitanika nikada nije izradilo vlastiti scenarij
poucavanja. O izradivanju vlastitog e-Skole scenarija pouéavanja razmisljalo je 24,4 % ili 13

ispitanika, a 14,8 % ili 8 ispitanika izradilo je vlastiti e-Skole scenarij pouéavanja.

Jeste li ikada izradili vlastiti e-Skole scenarij pou¢avanja?
54 odgovora

® Da
® Ne

Nisam, ali sam razmisljao/la o tome

Graf 8. Izrada viastitog e-Skole scenarija poucavanja

Sljedeca grupa pitanja odnosila se na koristenje e-Skole scenarija pou¢avanja. Odgovore na
prvo i obavezno pitanje o ucestalosti koriStenja izradenih scenarija prikazuje Graf 9. Od
ukupnog broja ispitanika 38,9 % ili 21 ispitanik odgovorio je kako scenarije pou€avanja rijetko
koristi, to jest 1 ili 2 puta mjesecno. Veliki dio, to¢nije 29,6 % ili 16 ispitanika, izjasnio se kako
scenarije poucavanja ne koristi nikada. Otprilike jednom tjedno izradene scenarije poucavanja
koristi 20,4 % ili 11 ispitanika, 7,4 % ili Cetvero scenarije koristi 2-3 puta tjedno, dok je 3,7 %

odnosno dvoje ispitanika navelo da scenarije koristi gotovo svakodnevno.

Koliko Cesto koristite izradene e-Skole scenarije poucavanja kao pomo¢ u pripremi nastave?
54 odgovora

@ Vrlo éesto (gotovo svakodnevno)
@ Cesto (2-3 puta tjedno)

Ponekad (jednom tjedno)
@ Rijetko (1 ili 2 puta mjeseéno)
@ Nikada

Graf 9. Ucestalost koristenja izradenih scenarija poucavanja
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Nakon pitanja o ucestalosti, postavljeno je pitanje o razredu za koji ucitelj/ica ili nastavnik/ca
upotrebljava scenarije poucavanja. Buduéi da je jedan od ponudenih odgovora na prethodno
pitanje o ucestalosti koriStenja scenarija bio nikada, pitanje o razredima nije bilo obavezno te
je na njega odgovorilo 45 ispitanika. Ponudeni odgovori su bili 5. i 6. razred osnovne §kole te
1. razred srednje Skole, a ispitanici su mogli odabrati razred, jedan ili viSe njih, u kojima za
izvodenje nastave koriste scenarije poucavanja. U odgovorima je 5. razred oznacen 23 puta, 6.

razred 15 puta, a 1. razred srednje Skole 20 puta.

Zatim je slijedilo pitanje vezano za domenu kurikuluma Informatike na koje su odgovorila 44
ispitanika. Nastavnici koji koriste scenarije poucavanja kao odgovor na pitanje izabrali su
domenu kurikuluma unutar koje najceSc¢e koriste scenarije poucavanja. Sve Cetiri domene
dobile su otprilike podjednaki postotak odgovora: 27,3 % ili 12 odgovora - Informacije i
digitalna tehnologija, 25 % ili 11 odgovora - Racunalno razmisljanje i programiranje, 25 % ili

11 odgovora - Digitalna pismenost i komunikacija, 22,7 % ili 10 odgovora - e-Drustvo.

Na pitanje koriste li sve predloZene aktivnosti izradenog scenarija poucavanja odgovorilo je 49
ispitanika od Cega je Cetvero ispitanika odgovorilo potvrdno, 20 ispitanika odgovorilo je sa ne,

a 25 ispitanika izabralo je odgovor ponekad da, ponekad ne.

Potom je bilo postavljeno pitanje glavnog kriterija pri odabiru aktivnosti u scenariju
poucavanja kojeg nastavnik namjerava Kkoristiti. Ispitanici su mogli odabrati jedan od
ponudenih ili napisati vlastiti odgovor. Odgovor odgojno-obrazovni ishodi koji se ostvaruju
aktivnoséu odabrala su 22 ispitanika, odgovor razina sloZenosti primjene informacijsko-
komunikacijske tehnologije izabralo je 11 ispitanika, ostvarivanje korelacija i

interdisciplinarnost 6 ispitanika 1 mogucnost ukljucivanja ucenika s teskocama 3 ispitanika.

Pri izboru scenarija poucavanja 30 od 46 ispitanika koji su odgovorili na pitanje navelo je kako
najcesce odabire srednju razinu slozenosti izvedbe, 6 ispitanika naj¢es¢e odabire osnovnu, 5
naprednu razinu, dok 5 ispitanika navodi da im sloZenost izvedbe scenarija nije vazna pri

odabiru.

Toc¢no polovica ispitanika koji su odgovorili na sljedece pitanje, njih 24, smatra da se
provodenjem aktivnosti scenarija poucavanja ostvaruju predlozene korelacije navedene u
svakom pojedinom scenariju poucavanja, samo dvoje ispitanika odgovorilo je sa ne, dok 22
ispitanika to ne mogu procijeniti. Da se scenarij poucavanja moze prilagoditi prema navedenim
preporukama inkluzivnog stru¢njaka smatra 26 ispitanika, dok njih 23 nije sigurno. S tvrdnjom

da koriStenje izradenih scenarija poucavanja moze doprinijeti vecoj motivaciji ucenika za
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sudjelovanje u nastavi u potpunosti se slaze 7 ispitanika, 21 ispitanik se uglavnom slaze, 20
ispitanika odabralo je srednji odgovor, to jest niti se slaze niti se ne slaze, dok se samo jedan
ispitanik uglavnom ne slaze. Niti jedan ispitanik nije odgovorio da se uopée ne slaze s
tvrdnjom. S tvrdnjom da se koriStenjem izradenih scenarija poucavanja moze osuvremeniti i
poboljsati kvaliteta nastave u potpunosti se slaze 5 ispitanika, uglavnom se slaze njih 29,
odgovor niti se slazem niti se ne slazem odabralo je 13, a odgovor uglavnom se ne slazem dvoje

ispitanika. Kao i na prethodni odgovor, nije bilo potpunog neslaganja s tvrdnjom.

Na pitanje misle li da izradeni scenariji poucavanja mogu skratiti nastavnikovo vrijeme
pripreme za nastavu odgovorilo je 50 ispitanika. Njih 34 ili 68 % odgovorilo je pozitivno, 11
ili 22 % 1ih nije sigurno, a 5 ili 10 % ispitanika misli kako scenariji poucavanja ne skracuju

nastavnikovo vrijeme pripreme za nastavu.

Nakon toga, slijedila su dva otvorena pitanja u kojima je prema vlastitom misljenju trebalo
navesti prednosti i nedostatke koristenja izradenih e-Skole scenarija poucavanja. Navedene
kvaliteta nastave, nove ideje u pristupu poucavanja, priprema za samostalno ucenje i
ponavljanje ucenika kod kuée, moguénost bolje pripreme, gotovi materijali, lakSa priprema za
sat, krace vrijeme pripreme nastave, prikupljanje dobrih primjera iz prakse, dijeljenje dobre
prakse, ideje 1 motivacija, interesantan nacin provedbe sata, interdisciplinarnost, jednostavnost
koriStenja i za ucenike s teSkoama, povecana samostalnost uc¢enika, detaljna obrada svakog
scenarija, motivacija, ponudeni zadaci s rjeSenjima i kratka provjera, organizirana nastava na

svim nivoima, pomo¢ nastavniku da sat ponekad ucini drugacijim.

S druge strane, kao mane scenarija poucavanja navedeni su odgovori: scenariji nisu uvijek
primjenjivi za sve ucenike, nedovoljno ukljucivanje svih kolega, ponekad se ucenicima koji
imaju potesSkoce s Citanjem i1 razumijevanjem procitanoga teksta teZe snalaziti jer je dosta
tekstualnih sadrzaja, scenarij nije uvijek prilagoden uzrastu uc€enika, premalo vremena za
istrazivanje svakog oblika scenarija poucavanja, postoje specifi¢nosti u GIK-u svake skole pa
nije sve pokriveno, scenariji mogu sadrzavati dijelove prijaSnjeg gradiva koje nije obradeno,
nisu svi razredi isti, tesko je sve aktivnosti realizirati u jednom satu jer je nekim ucenicima sve
prejednostavno, a nekima presloZzeno, smanjenje kreativnosti ucitelja, nije primjereno svakom
razredu/uceniku, scenariji nisu uvijek primjenjivi, tehnicke moguénosti, komplicirano je sve
posloziti, a na kraju je isto kao obi¢na organizacija nastave, u predmetu informatike trebalo bi
biti viSe napredne razine jer je uciteljima informatike to zapravo glavna razina, poznate

materijale lakSe je prilagodavati individualnim potrebama ucenika.
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Zadnja grupa pitanja odnosila se na digitalne alate. Na prvo pitanje u toj grupi odgovorilo je
49 ispitanika. Da prilikom provodenja aktivnosti iz scenarija poucavanja koriste predlozene
alate izjavilo je 15 ispitanika, njih 32 ponekad koristi predloZene alate, a ponekad ne, dok je
dvoje ispitanika navelo da ne koriste predloZene alate. Alate koji nisu predloZeni u scenariju
poucavanja koristi 10 od 50 ispitanika, 21 od 50 ispitanika ne koristi zamjenske alate, a njih 19

navelo je kako zamjenske alate koristi ponekad.

......

nastave. Ponudeni alati bili su: MS PowerPoint, MS Word, MS Teams, Mentimeter, Padlet,
Canva. Od prikupljenih 50 odgovora, 45 ispitanika oznacilo je MS PowerPoint, kao i MS
Word, 35 ispitanika oznacilo je da koristt MS Teams. Alat Mentimeter oznacen je 20 puta,
Padlet 19 puta, a Canva 26 puta. Uz ponudene alate ispitanici su naveli 1 neke druge digitalne
alate koje koriste u izvodenju nastave: Coggle, PosterMyWall, Prezi, Powtoon, OneNote,
Forms, Sway, Wordwall, Bookwidgets, Kahoot, Excel, Access, Python, Gorms, Sway, HTML,
Blok za pisanje, Bojanje 2D 1 3D, Scratch.

Od ukupno 49 odgovora, aktivnost u e-Skole scenariju poudavanja za &iju izvedbu je predlozen
nastavniku nepoznat alat vrlo vjerojatno ¢e izabrati 9 ispitanika. Sa vjerojatno su odgovorila
22 ispitanika, a njih 18 tvrdi da je izbor takve aktivnosti malo vjerojatan. Od 51 ispitanika, njih
35 smatra da su predlozeni digitalni alati u scenarijima poucavanja jednostavni za koristenje,

dvoje smatraju da su alati slozeni za koriStenje, dok 14 ispitanika to ne moZe procijeniti.

Zadnje pitanje u anketi bilo je obavezno, te su na njega odgovorila sva 54 ispitanika. Graf 10
prikazuje ogovore na pitanja o problemu pri radu s novim digitalnim alatima u pripremi
nastave. Rad s novim digitalnim alatima u pripremi nastave ne predstavlja problem za 63 %,
to¢nije za 34 ispitanika. Za 20,4 % odnosno 11 ispitanika novi digitalni alati predstavljaju vrlo
mali problem, za 13 % ili 7 ispitanika koriStenje novih digitalnih alata predstavlja mali
problem, a za 3,7 % ili dvoje ispitanih koriStenje novih alata predstavlja umjereni problem.
Pozitivno je §to niti jedan ispitanik ne misli da mu rad s novim alatima u pripremi nastave

predstavlja veliki problem.
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Predstavlja li Vam rad s novim digitalnim alatima problem u pripremi nastave?

54 odgovora

@ Predstavlja velik problem

@ Predstavlja umjereni problem
Predstavlja mali problem

@ Predstavlja vrio mali problem

@ Ne predstavlja problem

Graf' 10. Rad s novim digitalnim alatima

Pocetne hipoteze testirane su hi-kvadrat testom uz razinu rizika od 5 %. Prilikom testiranja
prve hipoteze, sa stupnjem slobode 2, dobivena vrijednost testa iznosi 3,96, §to je manje od
grani¢ne vrijednosti koja iznosi 5,991, pa prvu hipotezu mozemo prihvatiti. Rezultati su

prikazani u Tablici 1, gdje fo oznac¢ava opazane frekvencije, a f; ocekivane frekvencije.

Tablica 1. Testiranje hipoteze H;

fo fe (fo — fo)?
fe
Da 49 44 0,56
Ne 1 5 3,2
Nisam siguran/a 4 5 0,2
— £1\2
SRR g0
fe

Prema rezultatima hi-kvadrat testa, uz stupnjeve slobode 4, testiranjem druge hipoteze
dobivena vrijednost testa je 22,46, a testiranjem trece hipoteze 12,14. Rezultati testiranja druge
1 tre¢e hipoteze veci su od grani¢ne vrijednosti koja iznosi 9,488. Razlika medu opazanim i
pretpostavljenim rezultatima statisticki je znacajna, pa drugu i tre¢u hipotezu mozemo odbaciti.
Rezultati testiranja druge hipoteze prikazani su u Tablici 2, a trece hipoteze u Tablici 3.

Opazane frekvencije ponovno su oznacene sa fo, a ocekivane sa fi.
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Tablica 2. Testiranje hipoteze H>

fo fe (fo — f)?
fe
Vrlo Eesto 2 2 0
Cesto 4 9 2,7778
Ponekad 11 9 0,4444
Rijetko 21 9 16
Nikada 16 25 3,24
Z (fo;—tft)z = x? =22,46
Tablica 3. Testiranje hipoteze Hs
fo ft (fo— fo)*
fe
Veliki problem 0 5 5
Umjereni problem 2 7 3,5714
Mali problem 7 7 0
Vrlo mali problem 11 7 2,2857
Nikakav problem 34 28 1,2857
Z(fo ;tft) = x2 = 1214

6.1.4. Zakljucak

Testiranjem hipoteza koriStenjem hi-kvadrat testa prihvacena je prva, a odbacene su druga i

treca hipoteza.

S obzirom na 90,7 % potvrdnih odgovora prikupljenih od 54 ispitanih ucitelja/nastavnika i
uciteljica/nastavnica informatike, mozemo zakljuciti da su ucitelji 1 nastavnici u teoriji dobro

upoznati s postojanjem izradenih scenarija poudavanja izradenih u okviru projekta e-Skole.
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Rezultati ankete pokazali su kako ucitelji 1 nastavnici ¢eS¢e koriste scenarije poucavanja od
pocetne pretpostavke, to jest 70,4 % ispitanika izjavilo je da scenarije koristi barem ponekad.
Osim toga, veéina ucitelja i1 nastavnika, njth 63 %, izjavila je kako im koriStenje novih

digitalnih alata u nastavi ne predstavlja problem.

Nastavnici najée$ée odabiru srednju razinu sloZenosti izvedbe e-Skole scenarija pouc¢avanja,
uglavnom nisu izradivali vlastite scenarije poucavanja, koriste scenarije poucavanja
podjednako unutar sve Cetiri domene kurikuluma te u veéini smatraju da izradeni scenariji
poucavanja mogu skratiti nastavnikovo vrijeme pripreme za nastavu i da su predloZeni alati
ponudeni u scenarijima poucavanja jednostavni za koriStenje. Osim alata predlozenih u
scenarijima poucavanja ucitelji 1 nastavnici koriste i razne druge digitalne alate u izvedbi
nastave. Uz pozitivne strane scenarija poucavanja, kao §to su poticanje ucenika na sudjelovanje
i aktivnost u nastavi, dobivanje novih ideja i unaprjedenje kvalitete nastave, najcesc¢a kritika
scenarija poucavanja je teSko prilagodavanje scenarija u¢enicima i neprimjenjivost scenarija u

svakom razredu.
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7. Zakljucak

Kroz povijest mijenjale su se tehnike poucavanja s obzirom na shvacanje 1 pristup ucenju.
Razvoj tehnologije 1 nove generacije ucenika u Skolskim klupama zahtijevaju promjene u
Skolskom sustavu, to jest u didaktickom pristupu nastavi. Tome svjedocCe brojna istrazivanja,
neka od njih prikazana i u radu, koja su pokazala kako danaSnja generacija u€enika uci na
drugaciji nacin i kako su se dugo koristene metode poucavanja pokazale manje djelotvornima.
Zbog toga su se pojavile razne nove teorije 1 pristupi uenju i poucavanju te dolazi do stvaranja
novog, suvremenog kurikuluma utemeljenog na konstruktivistickom pristupu uc¢enju. Ucenike
se pokuSava staviti u srediSte obrazovnog procesa i poticati ih na aktivno sudjelovanje u
nastavi, uvodi se viSe projektne i istrazivacke nastave te se poti¢e samostalno zakljucivanje i
iskustveno ugenje. Promjene u $kolstvu u Republici Hrvatskoj donio je projekt e-Skole kojim

je potaknuta informatizacija i razvoj digitalno zrelih skola.

U svemu tome novu zadacu i ulogu dobili su nastavnici. Dobra i kvalitetna priprema nastave
nije jednostavna i zahtjeva promisljanje o razli¢itim situacijama. Osim samog izbora sadrzaja,
nastavnici se trude motivirati u¢enike smisljanjem razli¢itih aktivnosti i koriStenjem metoda
koje ¢e potaknuti ucenike na aktivno sudjelovanje u nastavi. U planiranju nastave potrebno je
uzeti u obzir karakteristike u¢enika u pojedinom razredu, razlic¢ite stilove u€enja, teme s kojima
se svakodnevno susrecu i podruc¢ja interesa ucenika te je pozeljno provoditi korelacije u
nastavnim sadrzajima. Izvodenje poticajne nastave olakSava primjena informacijske i
komunikacijske tehnologije koja je neizostavan dio suvremene nastave. KoriStenje razli¢itih
vizualnih, auditivnih i multimedijskih sadrzaja te digitalnih alata u nastavi povecava kvalitetu

ucenja i stvara vecu interakciju.

Pisanje nastavne pripreme nastavnicima pojednostavljuju e-Skole scenariji pouéavanja nudeéi
mnogo kreativnih ideja 1 gotovih sadrZaja za primjenu u nastavi. Scenariji pou€avanja kreirani
su u sklopu projekta e-Skole za razli¢ite nastavne predmete i primjer su suvremenog izvodenja
nastave pomocu digitalnih alata. Prema provedenoj anketi, nastavnici 1 ucitelji informatike u
vecini barem ponekad koriste izradene e-Skole scenarije poucavanja ili u potpunosti ili za
dobivanje novih ideja za izvodenje nastave. Ucitelji 1 nastavnici prepoznali su dobre strane
izradenih scenarija poucavanja, medutim svjesni su da je priprema nastave slozen proces koji
ovisi o razli¢itim faktorima. Rezultati ankete, kao i ranije provedenih istraZivanja, pokazali su
da ucitelji i nastavnici obracaju paznju na karakteristike svojih u€enika i prilagodavaju nacin

rada u€enicima u pojedinom razredu kako bi postigli optimalne rezultate.
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Prilog - Anketa za nastavnike
Postovane uciteljice/nastavnice i poStovani ucitelji/nastavnici informatike, pred vama je anketa
o koriStenju scenarija poudavanja izradenih u okviru projekta ,,e-Skole: Uspostava sustava

razvoja digitalno zrelih skola®.

Anketu provodi studentica Silvija Muselinovi¢ za potrebe pisanja diplomskog rada Scenariji
poucavanja u nastavi informatike na Filozofskom fakultetu u Zagrebu (smjer Informatika -
nastavnicki). Cilj provodenja ankete je dobivanje uvida u misljenje 1 iskustva

ucitelja/nastavnika o koriStenju scenarija poucavanja u nastavnoj praksi.

Anketa je namijenjena uciteljima/nastavnicima informatike i potpuno je anonimna. Odgovori

¢e biti grupno analizirani i rezultati ¢e biti koriSteni u znanstvene svrhe.
Ako imate bilo kakvih pitanja, slobodno se obratite putem mail adrese silvijavg@gmail.com.

Za ispunjavanje upitnika potrebno je 5-10 minuta. Unaprijed hvala na ispunjavanju!

Op¢a pitanja
Spol:
M Z

Koliko dugo radite kao nastavnik/ca informatike?
manje od godinu dana

1-5 godina

6-10 godina

11-20 godina

21-30 godina

31-40 godina

viSe od 40 godina

62



Skola u kojoj ste zaposleni:
Osnovna skola

Srednja skola

Sljedeca skupina pitanja odnosi se na prepoznavanje scenarija poucavanja

Znate 11 da su u okviru projekta e-Skole izradeni scenariji pouCavanja za razne nastavne

predmete?
Da
Ne

Nisam siguran/na

Znate li za koje su razrede izradeni scenariji poucavanja za nastavni predmet Informatika?
Da
Ne

Nisam siguran/na

Jeste li upoznati s CARNET-ovim Priru¢nikom za primjenu i izradu e-Skole scenarija

poucavanja?
Da, upoznat/a sam s priru¢nikom i koristio/la sam ga
Da, upoznat/a sam s postojanjem prirucnika, ali ga nisam koristio/la

Ne, nisam upoznat/a s priru¢nikom

Znate li da postoji obrazac za izradu vlastitog e-Skole scenarija pou¢avanja?
Da
Ne

Nisam siguran/na
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Jeste li ikada izradili vlastiti e-Skole scenarij pouéavanja?
Da
Ne

Nisam, ali sam razmisljao/la o tome

Sljedec¢a skupina pitanja odnosi se na koriStenje scenarija poucavanja

Koliko &esto koristite izradene e-Skole scenarije pou¢avanja kao pomoé u pripremi nastave?
Vrlo ¢esto (gotovo svakodnevno)

Cesto (2-3 puta tjedno)

Ponekad (jednom tjedno)

Rijetko (1 ili 2 puta mjesecno)

Nikada

Za koji razred ili razrede koristite scenarije poucavanja?
5.razred osnovne Skole
6. razred osnovne Skole

1.razred srednje Skole

Za nastavno gradivo unutar koje domene kurikuluma najcescée koristite scenarije poucavanja?
Informacije 1 digitalna tehnologija

Racunalno razmisljanje i programiranje

Digitalna pismenost i komunikacija

e-Drustvo
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Koristite i sve predlozene aktivnosti scenarija poucavanja?
Da
Ne

Ponekad da, ponekad ne

Sto Vam je glavni kriterij pri odabiru aktivnosti u scenariju pou¢avanja kojeg ¢ete koristiti?
Odgojno-obrazovni ishodi koji se ostvaruju aktivnoscu

Razina sloZenosti primjene informacijsko-komunikacijske tehnologije

Ostvarivanje korelacija i interdisciplinarnost

Mogucénost uklju¢ivanja ucenika s teSkocama u ucenju/razvoju

Ostalo:

Koju razinu sloZenosti izvedbe scenarija poucavanja najces¢e odabirete?
Osnovnu

Srednju

Naprednu

Slozenost izvedbe scenarija mi nije vazna

Smatrate li da se provodenjem aktivnosti scenarija poucavanja ostvaruju predlozene korelacije?
Da
Ne

Ne mogu procijeniti
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Smatrate li da se scenarij poufavanja moze prilagoditi prema navedenim preporukama

inkluzivnog stru¢njaka?
Da
Ne

Nisam siguran/na

Slazete li se s tvrdnjom da koriStenje izradenih scenarija poucavanja moze doprinijeti vecoj

motivaciji uenika za sudjelovanje u nastavi?
U potpunosti se slazem

Uglavnom se slazem

Niti se slazem niti se ne slazem

Uglavnom se ne slazem

Uopce se ne slazem

SlazZete li se s tvrdnjom da se koriStenjem izradenih scenarija pou¢avanja moze osuvremeniti i

poboljsati kvaliteta nastave?

U potpunosti se slazem
Uglavnom se slazem

Niti se slazem niti se ne slazem
Uglavnom se ne slazem

Uopce se ne slazem

Mislite li da izradeni scenariji pouavanja mogu skratiti nastavnikovo vrijeme pripreme za

nastavu?
Da
Ne

Nisam siguran/na
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Koje su, prema Vasem misljenju, prednosti koristenja izradenih e-Skole scenarija poucavanja?

Koji su, prema VaSem misljenju, nedostaci koriStenja izradenih e-Skole scenarija poucavanja?

Sljedeéa skupina pitanja odnosi se na digitalne alate

Koristite 1i u provodenju aktivnosti iz scenarija poucavanja predloZene alate?
Da

Ne

Ponekad da, ponekad ne

Oznacite 1/ili napisite digitalne alate koje koristite u izvodenju nastave na temelju predlozenih

scenarija poucavanja:
MS PowerPoint

MS Word

MS Teams
Mentimeter

Padlet

Canva

Ostalo:

Koristite 1i u nastavi neki zamjenski digitalni alat (alat koji nije predloZzen u scenariju

poucavanja)?
Da
Ne

Ponekad da, ponekad ne
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Ako koristite zamjenski digitalni alat, mozete li navesti koji i zasto?

Koliko je vjerojatno da Cete izabrati aktivnost u e-Skole scenariju pou¢avanja za &iju izvedbu

je predlozen Vama nepoznat alat?
Vrlo vjerojatno
Vjerojatno

Malo vjerojatno

Smatrate li da su predlozeni digitalni alati u scenarijima pou€avanja jednostavni ili sloZeni za

koristenje?
Jednostavni
Slozeni

Ne mogu procijeniti

Predstavlja li Vam rad s novim digitalnim alatima problem u pripremi nastave?
Predstavlja velik problem

Predstavlja umjereni problem

Predstavlja mali problem

Predstavlja vrlo mali problem

Ne predstavlja problem
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Scenariji poucavanja u nastavi informatike

Sazetak

Nove generacije, razne pedagoske spoznaje 1 tehnoloski napredak razlozi su za provodenje
reforme Skolstva koja odgovara potrebama suvremenog ucenika. U radu se opisuju ideje i
nacini poucavanja nekada i danas, odnosno razlike izmedu ideja stare i nove $kole. Vezano uz
to, objaSnjava se pojam kurikuluma, opcenito 1 na primjeru nastavnog predmeta informatika,
razvoj kurikuluma i njegova vaznost u obrazovanju ucenika. PobliZze se razjasnjava pojam
e-udenja i navode se promjene koje je projekt e-Skole donio osnovnoskolskom i
srednjoskolskom obrazovnom sustavu. Osim toga, rad govori i o procesu pripreme nastave,
posebice o pripremi nastave informatike, opisuje obiljezja dobre nastave i utjecaj nastavne
kvalitete na postignuéa ucenika. Pomo¢ u pripremanju nastave nastavnicima nude razliCiti
scenariji pou¢avanja izradeni u okviru projekta e-Skole. Do sada su za nastavu informatike
napravljeni scenariji poucavanja za peti i Sesti razred osnovne Skole te za prvi razred srednje
Skole. U radu se prikazuje analiza provedenog anketnog istrazivanja nastavnika o koriStenju

scenarija poucavanja u pripremi i izvodenju nastave informatike.

Klju¢ne rijeci: kurikulum, e-Skole, nastava, scenariji poucavanja, informatika
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Teaching scenarios for teaching computer science

Summary

New generations, diverse pedagogical knowledge, and technological progress are all reasons
for implementing an educational reform that meets the needs of the modern student. The paper
describes the ideas and teaching methods before and today, namely the differences between the
ideas of old and new schools. Related to that, the concept of curriculum is explained, in general
and on the example of computer science, along with its development and importance in
educating students. The concept of e-learning is further clarified, and the changes made by the
e-Schools project to the primary and secondary education systems are mentioned. In addition,
the paper talks about the lesson planning process, especially about preparing lesson plans for
computer science, and defines the characteristics of good teaching and the impact of quality
teaching on student achievement. Different teaching scenarios created within the e-Schools
project help teachers in preparing lessons. So far, teaching scenarios for computer science
classes have been created for the fifth and sixth grades of elementary school and for the first
grade of high school. The paper presents an analysis of the survey conducted among teachers

on using teaching scenarios in planning and course delivery of computer science classes.

Keywords: curriculum, e-Schools, teaching, teaching scenarios, computer science
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