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Usporedba metoda uéenja i pou¢avanja njemackog jezika u redovitim osnovnim i
alternativnim $§kolama u Republici Hrvatskoj

Sazetak

Ovaj rad bavi se usporedbom metoda ucenja i poucavanja njemackog jezika u waldorfskoj i
redovitoj osnovnoj §koli u Republici Hrvatskoj. U teorijskom dijelu rada prikazana su pedagoska
nacela i didakti¢ko-metodic¢ka obiljezja waldorfske $kole te glavne znacajke njene nastave stranog
jezika. Takoder je predstavljena redovita osnovna Skola u Republici Hrvatskoj te obiljezja i znacaj
nastave njemackog jezika u istoj. Rad nudi uvid u vaznu ulogu, specificnosti i u¢inkovite metode
ucenja i poucavanja stranog jezika u ranoj dobi. Prije empirijskog dijela rada, provedena je
usporedba ciljeva, ishoda i nastavnih sadrzaja Njemackog jezika u prva Cetiri razreda koji su
navedeni u kurikularnim dokumentima waldorfske i redovite osnovne Skole u Republici
Hrvatskoj. U empirijskom dijelu rada provedeno je kvalitativno istrazivanje kojim se Zeljelo
ispitati i usporediti koriStene metode, materijale i socijalne oblike rada na nastavi njemackog
jezika u waldorfskoj i redovitoj osnovnoj S$koli. Ovo istrazivanje temelji se na nesudionickom
opazanju, a uzorak je ¢inilo osam razreda u kojima se odvijala nastava njemackog jezika: Cetiri u
waldorfskoj 1 ¢etiri u redovitoj skoli.

Kljuéne rijeci: waldorfska skola, redovita osnovna skola, metode za rano ucenje stranog jezika,
nastava njemackog jezika

Comparison of methods of teaching and learning German language in regular and
alternative primary schools in the Republic of Croatia

Abstract

This paper focuses on the comparison of methods for teaching and learning German language in
Waldorf and regular primary schools in the Republic of Croatia. The theoretical part of the paper
presents the pedagogical principles and didactic-methodical features of Waldorf schools, as well
as the main characteristics of their foreign language teaching. The regular primary school system
in the Republic of Croatia is also presented, along with the features and significance of German
language teaching. The paper offers an insight into the important role, specificities, and effective
methods for early foreign language learning. Prior to the empirical part of the paper, a comparison
of goals, outcomes, and teaching content for German language in the first four grades was
conducted between curricular documents of Waldorf and regular primary schools in the Republic
of Croatia. In the empirical part of the paper, a qualitative research was conducted aimed at
examining and comparing the methods, materials, and social forms of work used in German
language teaching in Waldorf and regular primary schools. This research is based on non-
participant observation, and the sample consists of eight classes in which German language
teaching was conducted: four in Waldorf and four in regular schools.

Key words: Waldorf school, regular primary school, methods for early foreign language learning,
German language teaching



Vergleich von Lern- und Lehrmethoden im DaF-Unterricht in reguliren und alternativen
Grundschulen in der Republik Kroatien

Zusammenfassung

Diese Arbeit beschiftigt sich mit dem Vergleich von Lern- und Lehrmethoden der deutschen
Sprache in Waldorf- und reguldaren Grundschulen in der Republik Kroatien. Im theoretischen Teil
der Arbeit werden die pddagogischen Prinzipien und didaktisch-methodischen Merkmale der
Waldorfschule sowie die wichtigsten Besonderheiten ihres Fremdsprachenunterrichts vorgestellt.
Des Weiteren wird die reguldre Grundschule in der Republik Kroatien dargestellt, zusammen mit
den Kennzeichen und der Bedeutung des DaF-Unterrichts. Die Arbeit bietet zudem Einblicke in
die wichtige Rolle, Besonderheiten und effektive Lernmethoden des frithen
Fremdsprachenlernens. Vor dem empirischen Teil der Arbeit wurden die Lernzielen und
Lerninhalten des DaF-Unterrichts in den ersten vier Klassenstufen der Waldorf- und der reguldren
Grundschule verglichen. Dieser Vergleich basiert auf Lehrplandokumenten der Waldorf- und der
Regelschule der Republik Kroatien. Im empirischen Teil dieser Arbeit wurde eine qualitative
Forschung durchgefiihrt, in welcher verwendete Methoden, Materialien sowie soziale
Arbeitsformen im DaF-Unterricht in der Waldorf- und Regelschule untersucht und miteinander
verglichen wurden. Diese Untersuchung basiert auf einer nicht-teilnehmenden Beobachtung, die
wihrend des DaF-Unterrichts in acht Schulklassen durchgefiihrt wurde. Davon gehdorten vier
Klassen zur Waldorf- und vier zur regularen Schule.

Schliisselworter:  Waldorfschule, reguldre  Grundschule, —Methoden des frithen
Fremdsprachenlernens, DaF-Unterricht



1. Uvod

U danasnjem globaliziranom svijetu, svakodnevnica je u sve ve¢oj mjeri multikulturalna
1 viSejezi¢na. Ova se tendencija odrazila i na obrazovanje pa se tako sve vise pojavljuju
zahtjevi za S§to ranijim ucenjem i pouCavanjem stranih jezika. Osim poboljsanja
komunikacije, ucenje stranih jezika pruza mogucénost upoznavanja razli¢itih kultura i
drustava te potiCe stvaranje pozitivnih stavova prema drugim narodima i kulturama.
Budu¢i da djeca danas Zive u maksimalno umreZenom svijetu, vazno je promicati
toleranciju i1 prihvacanje razli¢itosti medu ljudima. Brojni autori isti¢u pozitivan ucinak
ranog ucenja stranog jezika, no zalazu se za razliCite pristupe i metode na nastavi stranog
jezika. Takvi razli€iti pristupi nastaju iz razlicitih zahtjeva koje pojedinci postavljaju pred
Skolu. Kako bi se ta raznolikost zadovoljila, jo$ kroz povijest, osnovani su brojni modeli
alternativnih Skola koji zagovaraju vlastite pedagoske ideje. Takvi modeli €esto se protive
redovitoj skoli i teze pronalazenju boljih institucionalnih odgojno-obrazovnih rjesenja.
Jedna od takvih alternativnih Skola je 1 waldorfska Skola koju je 1919. godine utemeljio
Rudolf Steiner. Waldorfska Skola promovira obrazovanje koje potice cjelozivotno ucenje
i cjeloviti pristup ucenju koji ukljucuje intelektualni, emocionalni i prakticni aspekt.
Pritom se naglasak stavlja na u€enje za zivot, a ne za ocjene. Dakle, cilj waldorfske Skole
je razviti kriticki, stvaralacki i odgovorni odnos prema svijetu te ucenike potaknuti na
aktivno sudjelovanje u drustvu. lako redovita osnovna skola u Republici Hrvatskoj dijeli
brojne ciljeve s waldorfskom Skolom, postoje odredene razlike u pedagoskim nacelima i
didakti¢ko-metodi¢kom pristupu izmedu ovih dviju $kola. Cilj ovog rada jest usporedba
metoda ucenja i poucavanja njemackog jezika u osnovnoj waldorfskoj Skoli i redovitoj
osnovnoj Skoli u Republici Hrvatsko;.

Ovaj rad podijeljen je na dva dijela. U prvom dijelu opisan je nastanak alternativnih skola
te su prikazana teorijska polaziSta i nacela waldorfske pedagogije. Zasebno poglavlje
posveceno je predoCavanju posebnosti nastave stranog jezika u waldorfskoj Skoli.
Nadalje, predstavljena je redovita osnovna §kola u Republici Hrvatskoj, njena kurikularna
reforma ,,Skola za Zivot* i znadaj nastave njemackog jezika u istoj. Buduéi da se u radu
zele usporediti metode ucenja i poucavanja njemackog jezika u navedena dva tipa Skola,
u teorijskom dijelu rada prikazane su prikladne i u¢inkovite metode ucenja stranog jezika
u primarnom obrazovanju. Na kraju prvog dijela rada, napravljena je usporedba Plana i

programa za osnovnu waldorfsku Skolu 1 Nacionalnog kurikuluma nastavnog predmeta



njemacki jezik za osnovne $kole i gimnazije. Sama usporedba, posluzila je kao temelj za
izradu koncepta drugog, empirijskog dijela rada. Drugi dio rada ¢ini kvalitativno
istrazivanje u okviru kojega se, metodom opazanja, nastojalo usporediti koriStene metode
za rano ucenje stranog jezika, nastavne materijale i medije te socijalne oblike rada na

nastavi njemackog jezika u waldorfskoj i redovitoj osnovnoj skoli.



2. Teorijski dio

2.1. Skolski i pedagoski pluralizam

Kroz povijest, brojni su stru¢njaci pokusali utemeljiti savr$enu Skolu, iako takva i dalje
ne postoji. Matijevic¢, (2008) ve¢ uvodno, vrlo jasno artikulira da takvu Skolu nije moguce
niti stvoriti jer se ocekivanj,a koja razli¢iti ljudi postavljaju pred Skolu, medusobno
previSe razlikuju. Da bi se razlicita oc¢ekivanja i zahtjevi za Skolu mogli zadovoljiti,
potrebno je ponuditi vise od jednog Skolskog rjesenja, odnosno potreban je Skolski i
pedagoski pluralizam (ibid.). Takva rjeSenja nude mnoge zemlje s dugom demokratskom
tradicijom, kao $to su primjerice Nizozemska, Danska, Finska, Njemacka, Sjedinjene
Americke Drzave, itd. Navedene zemlje pluralisticka su drustva koja, osim u politickoj
sferi, nude alternative u svim podru¢jima, ukljucujuéi i Skolstvo (Bognar, 1994 prema
Damjani¢, 2015). Takve $kole ne osniva i ne financira samo drzava, nego ,,obvezne Skole
mogu osnivati i pojedini gradani, udruzenja gradana i ucitelja, vjerske zajednice te lokalne

uprave i drugi pravni subjekti” (Matijevic, 2008, 1).

Osnivanje takvih odgojno-obrazovnih ustanova koje financira pravna ili nevladina
organizacija, ¢ini dio privatnog sektora (Private education in the European Union:
Organisation, administration and the public authorities' role, 2000 prema Raji¢ 2008).
Vecina zemalja Europske unije regulira osnivanje privatnih Skola zakonima koji
propisuju obrazovne standarde i minimalne uvjete za otvaranje Skola (Raji¢, 2008). U
Republici Hrvatskoj, privatne osnovne $kole dijelom financira i drzava, a njihovo
osnivanje nadzire se drzavnim inspektoratom ili nadleznim tijelom koje djeluje na razini

drzave (ibid.).

Pojam S$kolskog pluralizma cesto se poistovje¢uje s pojmom alternativnih Skola, no
njihova se znacenja znatno razlikuju. Prema Bognar, (1994 prema Damjani¢, 2015, 5)
alternativne Skole oznacuju ,,postojanje jedne unificirane drzavne Skole, dok Skolski
pluralizam podrazumijeva samostalnost $kole i ravnopravno egzistiranje razlicitih
Skolskih zamisli”. Uvodenje alternativnih $kola moze se smatrati sredstvom za postizanje

Skolskog pluralizma (ibid).



2.2. Koncepcije alternativnih skola

Pedagoski koncept i razredno-predmetno-satni sustav kojeg danas vidimo u Skolama,
utemeljio je Komenski prije otprilike 350 godina (Matijevi¢, 2001). Od utemeljenja toga
pedagoskog koncepta, drustvo i svijet u kojem Zivimo znatno su se promijenili. Brojni
pedagozi razvili su svoja pedagoska rjeSenja za unapredenje odgojno-obrazovnog
procesa. Medu njima valja istaknuti J. J. Rousseaua koji se zalaze za odgoj koji je u skladu
s prirodom 1 djetetovim psihi¢kim i razvojnim osobinama (Hercigonja, 2021). Jedan od
istaknutijih kritiCara razredno-predmetno-satnog sustava bio je i Pestalozzi. Pestalozzi
odgojni cilj dijeli na tri zadatka: odgoj glave (intelektualni odgoj), odgoj srca (moralni

odgoj) i odgoj ruke (tjelesni i radni odgoj) (Zaninovi¢, 1988).

Jedna od prvih alternativnih skola nastala je sredinom XIX. stoljeca, tocnije 1859. godine
u Rusiji. Osnivac¢ skole bio je ruski knjizevnik Lav Nikolajevi¢ Tolstoj, koji je na svom
imanju u Jasnoj Poljani, otvorio Skolu za selja¢ku djecu (Bohm, 2012). Umjesto eksterne
motivacije uCenika putem strogih autoriteta i straha od kaznjavanja, Tolstoj je u svojoj
slobodnoj Skoli polazio od interne motivacije koja se oCituje u samoj prirodi djeteta i
djetetove znatizelje. Budu¢i da je cilj Skole bila sloboda ucitelja i uc¢enika, Tolstoj je
svojim ucenicima nudio potpunu slobodu prilikom pohadanja nastave. Ukoliko ona nije

zadovoljavala njihove potrebe, istu su mogli i napustiti (ibid.).

Tijekom XX. stoljeca, brojni su kritiCari nastavili propitkivati skolski sustav. Smatrali su
da skolski sustav nije u skladu s prirodom djeteta, kao ni s prirodom same $kole. Zalagali
su se za odgoj i obrazovanje koje je usmjereno na dijete i ljudsku prirodu, a protivili se
monotonoj nastavi, pasivnoj ulozi uc¢enika i receptivnom ucenju u Skolama (B6hm, 2012).
U to se vrijeme javlja pokret ,reformne pedagogije® koji kritizira intelektualisti¢ko
obrazovanje, a zagovara $kolu koja ¢e uc¢enike osposobljavati za odredeni posao ili zanat
(Bosni¢, 2014). Neki od nastalih pedagoskih modela odrzali su se sve do danas. Medu
njima valja istaknuti pedagogiju Marie Montessori, waldorfske Skole, Daltonski plan,

Jenski plan, pedagogiju Célestina Freineta, itd. (Skiera, 2003 prema Batini¢, 2014).

S obzirom na brojnost modela alternativnih skola, moguce ih je definirati kao raznolik

sustav pedagoskih ideja i trazenja boljih rjesenja u institucionalnom odgoju i obrazovanju



(Hrvatska enciklopedija, 2021). Nastavak ovoga rada usmjeren je na Waldorfsku

pedagogiju.

2.3. Waldorfska skola

Prva waldorfska $kola otvorila je svoja vrata 1919. godine u Stuttgartu. Skolu osniva
Rudolf Steiner, a primarno je namijenjena djeci radnika iz tvornice cigareta Waldorf-
Astoria. Steinerova Skola poti¢e novi pristup nastavnom planu i programu, novo
shvacanje aktivnosti ucenika, preispitivanje nac¢ina vrednovanja uc¢enika te humanizaciju

odgojne komunikacije (Key, 1978).

Waldorfska pedagogija zastupljena je diljem svijeta, a danas djeluje u vise od tisucu §kola
(Hutz, 2020). Hrvatsko skolstvo takoder je prepoznalo prednosti Steinerovog koncepta

pa su waldorfske Skole osnovane u Zagrebu, Rijeci i Osijeku (ibid.).

2.3.1. Biografija Rudolfa Steinera

Mnogima je Rudolf Steiner (1861-1925) danas poznat kao osniva¢ waldorfske
pedagogije, iako pedagogija u pocetku nije bila primarna znanost njegova interesa.
Steiner se najprije bavio prirodnim znanostima, umjetnos¢u, knjizevnosc¢u i filozofijom
pa je svijet 1 Covjeka nastojao spoznati na cjelovit i interdisciplinaran nacin, a ne
ograni¢enim pogledom pojedinih znanosti (Kugler, 1979). Upravo zbog takve
svestranosti, Steinerova biografija danas je objavljena u svim ve¢im svjetskim

enciklopedijama (Matijevi¢, 2001).

Rudolf Steiner roden je 1861. godine u medimurskom mjestascu Donjem Kraljevcu kao
najstariji sin zeljezni¢kog sluzbenika. S obzirom na to da se od njega oc¢ekivalo da krene
oCevim stopama, njegovo obrazovanje bilo je orijentirano prema prirodnim znanostima.
Steiner je nakon mature u Be€u upisao studij biologije, kemije i fizike. Zbog svog
svestranog interesa, istovremeno je pohadao predavanja iz filozofije, povijesti i

knjizevnosti (Bezi¢, 1999).

Nakon studija, Steiner je svoje prvo prakticno pedagosko iskustvo stekao u Be¢u kao
privatni ulitelj jednog desetogodi$njeg djecaka. Djecak, koji je pofetno oznacen kao

nedorastao Skolovanju, nakon dvije godine upisuje gimnaziju, a kasnije postaje



lijecnikom. Steiner je tijekom toga razdoblja intenzivno istrazivao filozofiju, psihologiju

i pedagogiju, da bi 1892. godine zavrSio doktorat na podru¢ju filozofije (filozofije
slobode) (ibid.).

»dteinera je neopisivo zanimalo iznoSenje vlastitih dozivljaja o duhovnoj stvarnosti koju
prema vlastitim rijeCima zapaza od samog djetinjstva” (Gregori¢ i Luksa, 2017, 251).
Takvo iznoSenje vlastitih dozivljaja uspijeva ostvariti nakon Sto se 1900. godine preselio

u Berlin i postao ¢lanom teozofskog drustva (Gregori¢ i Luksa, 2017; Huzjak, 2006).

1913. godine, Steiner napusta teozofsko drustvo i odabire novi put istrazivanja koji
dovodi do osnivanja vlastitog Antropozofskog drustva (Huzjak, 2006). Antropozofija
(gr¢. antrophosophia = ljudska mudrost) je duhovna znanost koja se bavi istrazivanjem i
medusobnom povezanoscu tijela, duse, duha i svijeta (Jagrovi¢, 2007). Prema Matijevi¢u
(2001) antropozofija poc€inje tamo gdje objaSnjenja prirodnih znanosti prestaju, a temelji
se na misaonoj analizi i vlastitim unutarnjim iskustvom. Osim u pedagogiji i filozofiji,

Steiner antropozofiju primjenjuje u medicini i proizvodnji zdrave hrane (Kugler, 1979).

Steiner je svoje ideje predstavljao na brojnim predavanjima. Tako je 1919. godine iste
prezentirao radnicima tvornice cigareta Waldorf-Astoria. Ne samo radnici, ve¢ i direktor
tvornice, Emil Molt, bili su odusevljeni Steinerovom vizijom $kole i odgoja. U rujnu,
1919. godine u Stuttgartu, osnovana je prva waldorfska skola za djecu radnika tvornice
(Batini¢, 2014).

Do kraja zivota, (1925. godine) Rudolf Steiner se posvetio waldorfskoj pedagogiji i drzao
predavanja diljem Europe (Bakota, 2007). Njegova ostavstina obuhvaca brojna djela: oko

270 ciklusa predavanja, stotine eseja i Cetrdesetak knjiga (Gregori¢ i Luksa, 2017).

2.3.2. Temeljna pedagoska nacela

Za Steinera, 0odgoj mladih ¢ini preduvjet za pokretanje pozitivnih promjena u drustvu.
Buduéi da je odgojno pitanje vazan segment drustva, nerazdvojno je povezano i sa svim
drugim podruc¢jima ljudskog djelovanja (Seitz i Hallwachs, 1997). Zbog takvog pristupa,
waldorfska pedagogija temelji se na shvacanju zakonitosti razvoja ¢ovjeka, zelji da
podrzava tjelesno i1 duSevno zdravlje te socijalnu angaziranost (Glockler i Goebel, 1990).

Nadalje, cilj odgoja nije usaditi neSto prema unaprijed zadanim predodzbama u dijete,



nego prepoznati pravu prirodu djeteta (Seitz i Hallwachs, 1997). Ellen Key, (1978) kao
primaran zadatak odgoja, navodi razvijanje individualne prirode djeteta. Ta Ce se priroda

polako razviti sama, ukoliko nastavnik stvori povoljnu okolinu (ibid.).

Antropozofija, kao znanost koja se bavi tijelom, duhom i duSom, sluzi kao znanstvena
podloga waldorfske Skole, ali ne predstavlja njen sadrzaj (Glockler i Goebel, 1990).
Dakle, antropozofija ,,u waldorfskoj Skoli zivi samo kao stz onog ,.kako”, tj. u covjeku

primjerenoj metodici i didaktici obrazovanja” (ibid., 23).

Glavnu karakteristiku antropozofske pedagogije Cini izbor metoda koji je prilagoden
odredenom stupnju razvoja djetetove svijesti (Jagrovi¢, 2007). Kako bi pedagogija mogla
primjereno odgovoriti na odredene sposobnosti ili podobnosti djeteta odredene dobi,
Steiner dijeli ljudski Zivot na sedmogodi$nja razdoblja (Batini¢, 2014). Steiner nije prvi,
ni jedini znanstvenik koji zagovara podjelu ljudskoga zivota u cikluse od sedam godina.
Medicinska istrazivanja pokazala su da takva podjela vrijedi i na tjelesnom planu.
Dokazano je da se u periodu od sedam godina sve stanice ljudskoga tijela zamijene,

odnosno nanovo stvore (Barz, 1990).

Prema antropozofiji, razvoj djeteta odvija se u tri faze sedmogodis$njih razdoblja
(Paschen, 2014). U prvom sedmogodisnjem razdoblju dolazi do fizickog razvoja (ibid.).
,Dijete oblikuje svoja znanja aktivnim istrazivanjem, metodom stjecanja vlastita iskustva
i oponasanjem odraslih” (Vuki¢ i Berket, 2018, 207). Odgoj u prvom razdoblju usmjeren
je na uzor i oponasanje pa je potrebno osigurati djetetovu okolinu u kojoj se ne bi smjelo
dogadati niSta Sto se ne bi smjelo oponasati (Glockler 1 Goebel, 1990). U drugom
sedmogodisnjem razdoblju, dogada se razvoj zivih sustava (Paschen, 2014). Djetetu je u
ovom razdoblju takoder potreban autoritet koji ¢e mu pruziti ljubav i usmjeriti ga na
razvitak samostalnosti i dobrih navika (Barz, 1990). Tre¢e sedmogodis$nje razdoblje
pocinje pubertetom te oznacava mentalni razvoj (Paschen, 2014). Cilj odgoja u ovome
razdoblju je poticanje djeteta da znanje i vrijednosti koje je steklo od svojih uzora,
iskoristi pri prosudivanju i svjesnom djelovanju (Barz, 1990). Drugim rije¢ima,
waldorfska pedagogija na¢in odgoja prilagodava snagama i mogucénostima koje su
karakteristicne za djecu u odredenom razdoblju, zbog ¢ega kod ucenika raste osjecaj

zadovoljstva (ibid.).



Bitno je napomenuti da svako sljede¢e sedmogodisnje razdoblje nosi posljedice
prethodnog. Sposobnosti i Stete koje nastanu u ranijim razdobljima utjecu i na kasnija
razdoblja, stoga je izrazito vazno da su odgojne metode i nain ucenja prilagodeni

razdoblju u kojem se dijete nalazi (Batini¢, 2014).

Ucenje o reinkarnaciji i karmi takoder igra vaznu ulogu u antropozofiji. Reinkarnacija i
karma, ¢ovjeka definiraju kao bice ¢ija se dusa ponovno rada u drugim fizickim tijelima.
Pritom karma, odnosno djela koja ¢ovjek €ini u sada$njem zivotu, uvjetuju njegov buduci
zivot (Steiner, 1989 prema Staréevi¢, 2019). Sadasnji Zivot ne odreduju samo iskustva i

djela iz prijasnjih inkarnacija, nego i sudbina svakoga pojedinca (Steiner, 1985).

Dakle, antropozofija ¢ovjeka opisuje kao bi¢e koje moze spoznati Samoga sebe i svijet
oko sebe te djelovati na temelju vlastite odluke. Osim toga, razvoj djeteta dijeli u
sedmogodis$nja razdoblja. Uloga waldorfske Skole je prepoznati razvojni stupanj djeteta i

osigurati mu odgovarajuée okruzenje u kojem se moze razvijati.

2.3.3. Uloga ucitelja i roditelja

Uspjeh waldorfske skole nezamisliv je bez predanosti i stru¢nosti njezinih ucitelja. Oni
¢ine ,,stup svake waldorfske Skole te na njima pociva cijela Steinerova pedagogija”
(Bezi¢, 1999, 444). Ucitelj bi djetetu trebao biti duhovna podrska tijekom njegovog
razvoja koristeci svoje zivotno iskustvo i postovanje prema uceniku. Vazno je cijeniti

ucenicku individualnost koja je slobodna, vjecna i jedinstvena (Kiersch, 2015).

Waldorfski ucitelj posebnu paznju pridaje temperamentu uc¢enika. Prema temperamentu,
ucenici se dijele na melankolike, kolerike, flegmatike i sangvinike. Melankoli¢no dijete
¢esto je zamisljeno i sklono dubokom razmisljanju, dok se koleri¢no dijete lako razljuti i
uzbudi. Flegmatike opisujemo kao mirne, pasivne i sklone nepokretnosti, dok je za
sangvinike karakteristi¢na povrsnost i lako skretanje paznje (Sutreich, 2022). Ucitelj je
svjestan razlicitih temperamenata svojih ucenika stoga temperament utjece na cjelokupni
nastavni proces. Raspored sjedenja u razredu ili knjizevna djela koja ucenici proucavaju
ovise 0 njihovom temperamentu (Raberger, 2012). Medutim, razred i nastavu ne odreduje
samo temperament ucenika, nego i1 temperament i1 karakter ucitelja. Li¢nost ucitelja,

njegov odnos prema svijetu i integritet na u¢enicima ostavljaju jac¢i dojam od samih



nastavnih sadrzaja (Keller, 2014). ,,Htio to ucitelj ili ne, on uvijek predstavlja uzor”
(Keller, 2014, 99). Vazno je da se uditelj zajedno sa svojim ucenicima razvija, uéi i
napreduje. ,,Angazirani ucitelj imat ¢e angazirane ucenike. Zar to ne spada u ono

najvaznije $to nastava i odgoj uop¢e mogu posti¢i?” (Carlgren, 1990, 53).

Ucitelji waldorfske Skole nisu prosli jednaki put osposobljavanja, ve¢ se uciteljski
kolektiv sastoji od razli¢itih tipova stru¢njaka. Neki su ucitelji zavrsili trogodi$nji ili
cetverogodisnji studij za waldorfskog ucitelja, dok su drugi pohadali drzavne fakultete i
naknadno se doSkolovali za waldorfskog ucitelja. U waldorfskoj se Skoli velika paznja
pridaje stalnom usavrsavanju i samoodgoju ucitelja stoga se od svih uditelja ocekuje
sudjelovanje na brojnim pedagoskim radionicama i1 raznim aktivnostima drustava
waldorfskih pedagoga. U vecini §kola, obicaj je da ucitelj, nakon §to je osam godina
proveo kao razrednik jednog razreda, uzima studijski dopust tijekom kojeg pohada

waldorfske seminare i sreduje dojmove svog dotadasnjeg rada (Matijevi¢, 2001).

Velika se pozornost posvecuje suradnji roditelja i ucitelja waldorfske Skole jer je
odgajanje shvaceno kao njihov zajednicki rad. S obzirom na to da roditelji ¢ine
neizostavan dio odgojno-obrazovnog procesa, waldorfska Skola stavlja naglasak na istu
»predanost 1 suradnju ucitelja 1 roditelja za odrzavanje Skolske zajednice” (Leist, 1980

prema Prorokovi¢, 2021, 23).

Kao glavna obiljezja suradnje roditelja i ucitelja u waldorfskoj skoli mozemo izdvojiti:
povjerenje, razumijevanje, potporu, medusobno postovanje i dvosmjernu komunikaciju

(Prorokovi¢, 2021).

Suradnja roditelja i ucitelja najéeSée se odrzava u obliku roditeljskih sastanaka,
informacija, roditeljskih veceri ili dana roditelja. Svaki razredni uditelj tijekom Skolske

godine najmanje jednom posjeti dom svojih ucenika (ibid.).

Osim ucitelja, roditelji takoder sudjeluju u Skolskoj svakodnevici. Neki su roditelji
primjerice ukljuceni u odboru za gospodarstvo ili za gradevinske radove, neki rade u
knjiznici ili pomazu u kuhinji, dok drugi izraduju kulise za kazaliSne predstave ili
predmete za uredenje Skolskih prostora. Bez utjecaja roditeljske pomocu, mnogo toga ne

bi bilo ostvarivo ili financirano stoga su prema waldorfskoj pedagogiji roditelji ukljuceni



u Skolsku obitelj i nezamislivo je da isti nisu upoznati s na¢inom na koji njihova djeca

uce (Seitz 1 Hallwachs, 1997).

Drugim rije¢ima, u waldorfskoj Skoli roditelji su aktivni 1 ukljueni u Skolsku
svakodnevicu te Cine partnere uciteljima u odgojno-obrazovnom procesu vlastite djece.
,U sredistu waldorfske pedagogije nalazi se dijete, a upravo suradnja roditelja i ucitelja,
kakva se potice i ostvaruje u waldorfskim $kolama, predstavlja najbolji put za razvijanje
zdrave, sretne i kreativne li¢nosti, Sto je i cilj waldorfske pedagogije” (Doutlik, 2014,

549).

2.3.4. Didakticka obiljezja nastave

Waldorfske skole uzivaju potpunu autonomiju $to se tice unutarnje strukture izvedbenog
plana 1 programa. Medutim, sve §to se nalazi u nastavnom planu 1 izvedbenom programu
mora biti u skladu s antropozofskim pogledom na covjeka. Iako se waldorfske skole zbog
svoje autonomnosti medusobno razlikuju, postoji nekoliko zajednickih obiljezja strukture
nastavnog plana i programa. Od istih valja izdvojiti sljedece: izvodenje osnovne nastave
po epohama, usmjerenost na umjetnic¢ki i radni odgoj, ucenje stranih jezika od prvog

razreda te uvodenje euritmije u nastavni program (Matijevi¢, 2001).

Nastava po epohama

Nastava u waldorfskoj §koli nije usmjerena na stjecanje znanja iz pojedinih predmeta, ve¢
u srediSte stavlja cjelovit razvoj ucenika, ,,razvijanje ucenikovog intelekta, osjecanja,
djelovanja, tj. uenje glavom, srcem i rukama” (Doutlik, 2015, 105). Prema Steineru,
takvo holisticko obrazovanje nije moguée ostvariti ograni¢enjima koja sa sobom donosi
kruti predmetno-satni sustav. Waldorfska $kola ne slijedi predmetno-satni sustav, veé¢
nastavu strukturira po epohama. U sustavu rada po epohama, jedan predmet ili jedno
tematsko podrucje ne smjenjuju se po satima kao u redovitoj skoli, nego se duze vrijeme
nalaze u sredistu nastavnog rada (Batini¢, 2014). Navedene epohe smjenjuju se u ritmu
od tri do Sest tjedana (Herman, 2015). Ucenici i ucitelji, zahvaljuju¢i epoham, ne
proucavaju istovremeno desetak nastavnih predmeta kao u redovitim Skolama, nego se
kontinuirano bave odredenim sadrzajem iz prirodne ili drustvene sredine. To ucenicima

omogucuje temeljito proucavanje odredene pojave i razmatranje istog sadrzaja iz
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razli¢itih perspektiva. Ucenici se mogu potpuno udubiti u odredeni sadrzaj pa im je
automatski i koncentracija veca jer paznju usmjeravaju na samo jedan sadrzaj (Herman,
2015; Kamm, 2000).

Navedena nastava po epohama ¢ini glavno obiljezje tzv. glavne nastave u waldorfskoj
Skoli. Glavna se nastava izvodi svaki dan u jednom blok-satu u trajanju od 100 minuta i
oznacava pocetak Skolskog dana (Jargovi¢, 2007). Kako bi se ucenici povezali i stvorili
ozracje zajednistva, glavna nastava svakoga jutra zapo€inje tzv. ,,ritmi¢kim dijelom*. Taj
se ritmic¢ki dio sastoji od izreka, recitiranja, izgovaranja rima, vjezba koncentracije,
razli¢itih igara koje sadrze pljeskanje ili nabrajanje, itd. (Eller, 2007). Tijekom nabrojanih
aktivnosti, Cesto se sluze ritmom i raznim pokretima pa djeca nemaju samo ulogu
sluSatelja. Ona opazaju svojim o¢ima, uSima, rukama i stopalima, odnosno cijelim svojim
tijelom i svim svojim osjetilima. Na taj nacin, djeca koja su imala uzurbano jutro ili daleki
put do skole, pripreme svoje tijelo i duh pa se mogu u cijelosti usredoto¢iti na nastavu i

ucenje (Seitz 1 Hallwachs, 1997).

Nakon glavne nastave slijedi drugi blok u trajanju od 45 minuta koji je posvecen uc¢enju
jezika ili matematike. Kasniji nastavni sati sluze upoznavanju religije 1 umjetnosti te

prakti¢nim i umjetnickim aktivnostima (Jargovi¢, 2007).

Razredni ucitelj realizira glavnu nastavu tijekom osam godina osnovnoskolskog
obrazovanja (Herman, 2015). S obzirom na to da prvih osam razreda ¢ine period u kojem
autoritet ima velik utjecaj na ponasanje djeteta, antropozofija se zalaze za pruzanje djetetu
takvog autoriteta u osobi razrednog ucitelja. On provodi svih osam godina sa svojim
razredom 1 organizira od deset do Cetrnaest sati nastave tjedno, dok ostalu nastavu

organiziraju drugi strunjaci (Matijevi¢, 2001).

Umjetni¢ki i radni odgoj

Druga karakteristika waldorfske Skole koju smo ranije naveli jest usmjerenost na
umjetnicki i radni odgoj. Prema Paschen, (2014, 209) ,,u waldorfskoj Skoli umjetnost
predstavlja snaznu metodu za sveukupno poucavanje. Obrazovanje se samo po sebi
smatra umjetnos¢u, ne primijenjenom znanoS¢u o obrazovanju ili obrtu.” Dakle, kroz

svaki se nastavni predmet i temu prozima umjetni¢ki element, a aktivnosti poput crtanja,
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slikanja, glazbe 1 dramskog izraZzavanja sastavni su dio $kolske svakodnevnice (Matijevié,

2001).

Crtanju, slikanju i1 oblikovanju razli¢itih materijala pridaje se velika pozornost na svim
nastavnim predmetima. Ucenici tijekom svog obrazovanja rade s brojnim materijalima,
poput drva, kamena, metala, vune, voska ili gline. Svako umjetnicko oblikovanje polazi
od cjeline ka pojedinosti, neovisno o dobi u¢enika ili materijalu s kojim se radi. Naime,
cjelovitost na pocetku svake djelatnosti predstavlja svemirsko izvorno stanje, a pojedini
oblik koji nastaje na kraju pokazuje rezultat koji je stvorila ljudska volja (Seitz i
Hallwachs, 1997). Tijekom rada s raznim materijalima u¢enici se suo¢avaju s problemima
koje im namece okolina, odnosno materijal kojim rade. Trude¢i se oko oblikovanja
odredenog materijala ili slikanja postavljenog zadatka, ucenici se neprestano nalaze

izmedu rizika i isprobavanja vlastite strpljivosti i angaziranosti (Carlgren, 1990).

Pored crtanja, slikanja i umjetni¢kog oblikovanja, velika se paznja pridaje pjevanju i
sviranju instrumenata. Odmah na pocetku, ucenici uce svirati petotonsku flautu, a kasnije
prema vlastitoj zelji i nadarenosti upotrebljavaju i druge instrumente. Uvjezbavanje
zbornog pjevanja ili neke orkestralne skladbe zahtijeva ustrajnost 1 strpljivost te u¢enike
poti¢e na rjeSavanje razliCitih problema. U svakoj waldorfskoj Skoli postoji nekoliko
uéeni¢kih zborova i orkestara, dok u nekima svaki razred ¢ini vlastiti zbor ili orkestar

(Seitz, Hallwachs, 1997; Carlgren, 1990).

Osim umjetni¢kog odgoja, waldorfska Skola potice 1 radni odgoj koji je vidljiv u tzv.
prakti¢noj nastavi. Praktina nastava obuhvaca sljede¢e nastavne predmete: Obrte,

odnosno rad u drvetu, Vrtlarstvo i Ru¢ni rad (Doutlik, 2015).

Navedeni umjetnicki i radni odgoj predstavljaju ,,zdravu ravnotezu intelektualnom
obrazovanju” te pridonose cilju waldorfske Skole da stvori ,,kreativnog ucenika koji se
Moze afirmirati u svim podruc¢jima i sa sigurnoscu se suociti sa svijetom koji ga okruzuje”

(ibid., 105).

Strani jezici

Ucenici waldorfskih Skola od prvog razreda uce dva strana jezika. Pritom naglasak ne

stoji na jeziku koji se u€i, ve¢ na vaznosti da se u pravo vrijeme i na pravi nacin iskoriste
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sposobnosti u¢enika koje nisu pokrivene samo njegovim materinskim jezikom (Seitz i

Hallwachs, 1997). O tome e vise rije¢i biti u nadolaze¢im poglavljima.

Euritmija

Redovite skole i waldorfske $kole razlikuju se po mnogoc¢emu, a kao jednu od najveéih
razlika valja istaknuti uvodenje euritmije u nastavni program. Euritmija je umjetnost
pokreta koju je utemeljio Rudolf Steiner (Batini¢, 2014). Krauth (1992 prema Koren,
2018, 6) euritmiju opisuje kao ,,vidljivu manifestaciju unutarnjeg pokreta”. Centar dr.
Rudolfa Steinera (2016, prema Eremut, 2020) je dao opsezniji opis pa euritmiju definira
kao ,,umjetnost izrazavanja pokretom cije geste i pokreti pokusavaju izraziti sam zvuk i

govor kroz pokrete tijela”. Steiner euritmiju jos naziva ,,vidljivim govorom” (ibid.).

Tijekom euritmije tijelo preuzima ulogu rijeci, oblikuje se kao instrument te sluzi kao
sredstvo umjetnickog izrazavanja (Waldorfska Skola u Zagrebu, 2018). Pomocu
euritmickih pokreta, na vidjelo donosimo voljne kretnje koje se odvijaju u nama kada
izgovorimo neki glas. Osim toga, euritmija potic¢e uzivljavanje u glasove i tonove te potice
aktivaciju svih duSevnih snaga i ¢itavog ljudskog tijela. Ona moze proizvesti volju koja
covjeku ostaje za Citav Zivot 1 vazna je potpora harmonijskom razvoju mladog Covjeka

(Carlgren, 1990; Waldorfska skola u Zagrebu, 2018).

Izvodenje euritmije u waldorfskoj Skoli uvelike utjeCe na odgoj ucenika. Primjerice,
nastava euritmije putem grupnih koreografskih oblika pridonosi razvoju socijalnih
kompetencija ucenika. Takve koreografije potic¢u suradnju i razvijanje socijalnih vjestina.
Ucenici nauce osvijestiti vlastite pokrete i pokrete drugih $to dovodi do uzajamne
obzirnosti i empatije (Waldorfska $kola u Zagrebu, 2018). Euritmicki pokreti mogu
uspostaviti ravnotezu izmedu vanjskih (npr. buka, reklame, itd.) i unutarnjih (npr.
pubertet, nesigurnost, obiteljski problemi, itd.) Cinitelja stresa koji djeluju na ucenika
(Seitz i Hallwachs, 1997) stoga euritmija prozima cjelokupni rad u waldorfskoj $koli te

ima 1 preventivnu, odnosno terapijsku ulogu (Batini¢, 2014).

Ocjenjivanje i vrednovanje

Kao vaznu znacajku waldorfske pedagogije isticemo uspjeh djece koji se procjenjuje

opisno, a ne brojcanim ocjenama. Naime, waldorfska se Skola zalaze za razvijanje
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razli¢itth i individualnih talenata svojih ucenika, a da pritom uspjeh ucenika ne
procjenjuje standardiziranim na¢inima, ve¢ individualnim pristupom i opisnim ocjenama
(Seitz i Hallwachs, 1997). Budu¢i da waldorfska $kola u srediSte ne stavlja ocjene i
program, ucitelji se mogu vise posvetiti djetetu i pracenju njegovih aktivnosti ili napretka.
Primjerice, ucitelj pregledava biljeznice ucenika, svakodnevno komentira njihove radove
1 daje im pedagoske smjernice (Koren, 2018). Lindenberg (1975) istice da takvo ucenje
bez ocjena omogucuje ucenje bez straha. Budu¢i da se u waldorfskoj Skoli ucenici ne
selektiraju prema njihovom uspjehu, u tim skolama nema ponavljanja razreda (Carlgren,

1991 prema Doutlik, 2015).

Na kraju svake Skolske godine, ucitelj u svjedodzbe piSe opSiran pismeni iskaz. U njemu
do izrazaja dolazi razvoj ucenika kroz cijelu skolsku godinu, njegovi postignuti rezultati,
napredak, darovitost te pojedine slabosti i predvidanja za buduci rad. Prilikom stvaranja
opisnih ocjena, ucitelj ne koristi obeshrabruju¢e komentare, nego ucenicima nudi
pozitivne impulse 1 zeli ih ohrabriti za daljnje razvijanje njihovih skrivenih potencijala
tijekom sljedece skolske godine (Matijevi¢, 2001; Seitz i Hallwachs, 1997).

Jedan od glavnih ciljeva waldorfske $kole jest usmjeriti u¢enike na ¢injenicu da je pojam
ocjene manje bitan. Vazno je uiti za ljubav svome ucditelju, za razvitak i iskrenu Zelju da
spoznaju i nauce nesto novo (Koren, 2018). Ucenici nisu motivirani vanjskim
¢imbenicima poput nagrade i kazne, nego je njihova motivacija intrinzi¢na, odnosno uce
iz vlastitog interesa i1 oduSevljenja prema raznolikim nastavnim sadrzajima (Kullak-

Ublick, 2014).

2.3.5. Nastavni materijali i mediji

Ranije je ve¢ spomenuto da waldorfska Skola zeli omoguciti zdrav razvoj tijela, duha i
duse djeteta. Iz toga razloga, prednost daje ,autenti¢noj, izvornoj stvarnosti te

ukljucivanju svih djetetovih osjetila u proces uc¢enja” (Doutlik, 2015, 101).

Prema Steineru, osjetila predstavljaju ,,vrata koja vode u svijet” (Seitz i Hallwachs, 1997,
207). Djeca pomocu osjetilnih dojmova nauceno spoje s odredenim osjecajem. Posljedica
toga je nastavni sadrzaj koji viSe nije samo apstraktno znanje, ve¢ znanje ima 0Soban

odnos prema Zivotu i osjecajima ucenika. To ne znaci da ucenici u waldorfskim skolama
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ne uce apstraktne sadrzaje, nego da apstrakcija dolazi u pravo vrijeme, odnosno nakon

konkretne radnje i osjetilnog opazanja (Seitz 1 Hallwachs, 1997).

Waldorfski pedagozi kao glavnu kritiku suvremenih audiovizualnih medija isti¢u ,,slabu
ukljuCenost osjetila te ostecenje cjelokupne senzoricke integracije prilikom njihova
koriStenja” (Doutlik, 2015, 101). Drugim rije¢ima, suvremeni mediji ne mogu dovoljno
dobro posredovati prirodu onakvu kakva ona stvarno jest. Stoga se takvi mediji u nizim
razredima ne koriste (Doutlik, 2015). Drugi razlog zbog kojega se waldorfski pedagozi
protive preranom konzumiranju medija je njihovo nekritiéno konzumiranje. Naime, djeca
iz medija nesvjesno primaju informacije i poruke koje ih zavode. Patzlaff (1987)
naglaSava da je djecu potrebno osloboditi od tiranije medija sve dok ne razviju vlastite
stavove. U suprotnome, konzumiranje medija moze izazvati Stetu na razvoj djeteta (ibid.).
Tek u visim razredima, kada ucenici razviju vlastiti sustav vrijednosti i moguénost
prosudivanja, suvremeni mediji postanu predmet prouc¢avanja na nastavi pa Se oni Svjesno

i odgovorno konzumiraju (Doutlik, 2015).

Waldorfska $kola prati tjelesni, dusevni i moralni razvoj svakog pojedinog ucenika. Za
sve djelatnosti, pa tako i za uporabu medija, polazi od razvojnog stupnja i spremnosti
ucenika (ibid.).

Umjesto koristenja suvremenih medija na nastavi, waldorfska pedagogija poti¢e ucenje
na izvornim predmetima, neposredno u prirodi ili na predmetima koje su ucenici donijeli
u Skolu. Cilj takvoga ucenja otkrivanjem nije samo stjecanje novih znanja, vec
upoznavanje tehnika samostalnog uc¢enja i budenje Zelje za upoznavanjem vlastite okoline
(Matijevi¢, 2001). Navedenu orijentaciju na ucenje u prirodi moze nam pojasniti sljedeci
primjer: ,,Kada se u suvremenoj drzavnoj skoli uci nesto o zagadenosti Covjekove okoline,
onda se djeci prikaze film koji prikazuje uniStenje prirode. Nakon razgovora o filmu,
slijedi isticanje odgojnih poruka te pisanje i crtanje o toj temi. Nasuprot takvoj metodi¢ko-
tehnoloskoj orijentaciji, waldorfski ¢e ucitelj radije tu nastavnu sekvenciju realizirati prvo
u prirodi. Naéi ¢e neki dio devastirane prirode na kojem ¢ée ucitelj za svojim ucenicima
raditi dva do tri dana, nastojeci to dovesti u koliko-toliko prihvatljivo stanje kakvo je bilo
prije. Kada se od takva rada umore i kada rezultati postanu vidljivi, u€itelj se sa svojim
ucenicima vraca u ucionicu gdje razgovaraju, crtaju i piSu o prethodnim aktivnostima

(Matijevi¢, 2001, 64-65).
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Glavni medij u waldorfskoj Skoli predstavlja waldorfski ucitelj Kkoji, svojim
komunikacijskim vjestinama, u uc¢enicima budi zanimanje za nastavni sadrzaj (Doutlik,
2015). S obzirom na to da waldorfska pedagogija Zeli omoguciti u¢itelju da svoju nastavu
prilagodi individualnim potrebama i neposrednoj okolini svojih u¢enika, na nastavi se ne
koriste standardizirani udzbenici. To ne znaci da nema udzbenika, nego ih ucenici sami
sastavljaju uz pomo¢ svog ucitelja. U€enici u tzv. ,,biljeznice za epohe® upisuju sazete
zapise pojedinih nastavnih cjelina (Carlgren, 1990). U ucenicke biljeznice se sustavno
pise i ilustrira sve ono §to se u¢i. Naime, nastavnik u nizim razredima u pravilu diktira
tekstove ili se oni na satu zajedno sastavljaju, dok su ilustracije u ve¢oj mjeri djelo u¢enika
(Carlgren, 1991 prema Doutlik, 2015). Velika se paznja pridaje izbjegavanju suhih
¢injenica pa se ucenici potiCu na umjetnicko oblikovanje nastavnih sadrzaja (Seitz,
Hallwachs, 1997). Na takav nacin nastaju individualni ,,udzbenici® koji imaju izrazitu
spoznajnu i motivirajucu vrijednost za u¢enike (Matijevi¢, 2001). Buduéi da svaki ucenik
nastavnu jedinicu oblikuje 1 unosi prema svom pamcenju i osjecaju, tako prireden
udzbenik pridonosi dubljem odnosu prema nastavnom sadrzaju (Carlgren, 1991 pema

Doutlik, 2015).

Na nastavi stranih jezika, iznimno se koriste prikladne Citanke u kojima se daje prednost
originalnoj pjesnickoj rijeci, a ne specijalnim izdanjima koja su posebno prilagodena

ucenicima (Carlgren, 1990).

2.3.6. Nastava stranog jezika u waldorfskoj skoli

Ranije smo ve¢ spomenuli da ucenici waldorfskih skola uce dva strana jezika od prve
godine skolovanja. Budu¢i da waldorfska pedagogija polazi od stajalista da su ucenici
prvih triju razreda i dalje jako povezani sa svojom okolinom te primarno uce
oponasanjem, u ranom ucenju stranoga jezika valja isklju¢ivo primjenjivati direktnu

metodu (Carlgren, 1990).

Direktna metoda ne fokusira se na puko poucavanje gramatickih pravila i izravnih
prijevoda, ve¢ u srediSte nastave stavlja komunikaciju i govor na stranome jezike te
ispravan izgovor rijeci. Ova se metoda temelji na prirodi djeteta te Zeli potaknuti spontano
1 nesvjesno ucenje stranoga jezika koje podsje¢a na nain usvajanja materinskog jezika

(Neuner i Hunfeld, 1993; Truck-Biljan, 2015).
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Na nastavi stranoga jezika u waldorfskoj Skoli, naglasak nije na ¢itanju i pisanju, nego na
igranju i oponaSanju situacija u kojima se pojavljuje neki strani jezik. Djeca na stranom
jeziku slusaju i pjevaju pjesme, recitiraju stihove, pri¢aju price te u¢e pomocu igre ili
igrokaza. Tezi se tome da na nastavi stranoga jezika nema nijedne rije¢i na materinskom
jezika. Kako bi takva nastava bila uspjesna, ucenike se poti¢e da naslué¢uju putem gesti i
mimike te tako dodu do zaklju¢aka pomocu onoga §to im je ve¢ poznato ili onoga $to im
je dano u kontekstu (Kiersch i sur., 2016; Prorokovi¢, 2021). Igra u kojoj djeca shvacaju

znacenje novih rijeci zahvaljujuci gestama moze primjerice izgledati ovako:

,Djeca se prozovu da nesto ucine, da izvrSe nalog koji im se, naravno, daje na stranom
jeziku: oti¢i do klupe, dodirnuti zavjesu, izaci iz u¢ionice i donijeti crvenu kapu, skakutati
na jednoj nozi, drzati mali prst desne ruke na lijevom uhu. U pocetku je uciteljica
pomagala gestama, a kasnije djeca napreduju tako da potvrdju razumijevanje varljivosti
nekih gesta: uciteljica primjerice strogo pokazuje na prozor, ali kaze: Idi k vratima!”

(Carlgren, 1990, 84).

Velika prednost ucenja stranog jezika u ranoj dobi jest ¢injenica da su tjelesni govorni
organi kod djece jo$ uvijek dovoljno elasticni. Vjezbanjem njihova izgovora i
melodi¢nosti stranoga jezika, lakSe se moze nauciti njegov pravilan izgovor (Vilke, 1991
prema Sili¢, 2007). Prednost ranog ucenja stranog jezika nije samo njegovo laksSe
savladavanje. Ucec¢i strani jezik, djeca usporeduju svoj vlastiti jezik i kulturu s osobinama
drugih jezika i naroda $to im omogucuje da steknu bolje razumijevanje raznolikosti
svijeta (Kiersch i sur., 2016). Osim $to djeca lakSe pamte melodiju i ritam stranog jezika,

ona upoznaju i duh drugoga naroda.

Upoznavanju duha nekoga jezika i njegovoga naroda pridonosi i KoriStenje
karakteristi¢nih fraza i idioma na nastavi koji su U Sv0joj osnovi neprevodivi stoga se u

waldorfskoj Skoli izbjegava izravno prevodenje (ibid.).

U cetvrtom i petom razredu postepeno se uvodi gramatika stranoga jezika. Ucenici su se
tada ve¢ upoznali sa stranim jezikom pa ,,gramatika vise nije mrtvi sklop, nego ju se
doZzivljava kao Zivu strukturu onoga Sto je ve¢ poznato” (Seitz 1 Hallwachs, 1997, 175).
Kod tumacenja gramatike, ucitelj moze koristiti materinski jezik, a ucenici u Sto

jednostavnijim formulacijama zapisuju pravila u svoje biljeznice. Cimbenik dosade
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navodi se kao najveci neprijatelj nastave stoga je vazno i tijekom nastave gramatike
primjenjivati humor i konkretnu slikovitost. Gramatika iz toga razloga ne bi trebala trajati
cijeli nastavni sat, ve¢ bi se trebala orijentirati na one gramati¢ke strukture koje su

neophodne za svakodnevnu jezi¢nu uporabu (Carlgren, 1990).

Prema nastavnom planu i programu za osnovnu waldorfsku Skolu, (Waldorfska Skola u
Zagrebu, 2018, 27) temeljna je svrha ucenja stranih jezika ,razvijanje fleksibilnog
misljenja kroz dozivljavanje mogucnosti da se ista misao moze izraziti razli¢itim zvu¢nim
1 stilistickim sredstvima”. Tezi se tome da ucenik doista upoznaje fonetska 1 stilisticka
obiljezja stranoga jezika, kako bi strani jezik postao samosvojni i drugaciji medij kojim
se u¢enik moze izraZavati i koji stoji u opreci s materinskim jezikom. Strani jezik u¢eniku
pruza mogucnost da dozivi razli¢itost misljenja i da svoje misljenje nastoji formulirati na
razli¢ite na¢ine. Ucenje stranih jezika obogacuje i proSiruje misaoni i emocionalni svijet
ucenika, odnosno ,,podupire se proces osvjeStavanja pojedinca i proces formiranja
osobnog identiteta u kojem stav i osjecaj pripadnosti svijetu i mogucnosti kretanja u
svijetu igraju znac¢ajnu ulogu” (Waldorfska Skola u Zagrebu, 2018, 28). Dakle, u¢enjem
stranih jezika ucenici razviju komunikacijske vjestine i osje¢aj pripadnosti svjetskoj
zajednici $to im omogucuje aktivno 1 ucinkovito sudjelovanje u svojoj i drugim

kulturama.

2.4. Redovite osnovne skole u Republici Hrvatskoj

Nakon sazetog teorijskog pregleda waldorfske Skole u prethodnim poglavljima, u
nadolaze¢im Ce se poglavljima kratko predstaviti redovite osnovne Skole u Republici
Hrvatskoj, njeni naj¢e$¢i nastavni materijali, naCin ocjenjivanja i vrednovanja ucenika,
socijalni oblici rada na nastavi, kurikularna reforma ,.Skola za zivot” te znacaj nastave

njemackog jezika u istoj.

Osnovnoskolski odgoj i obrazovanje u Republici Hrvatskoj obvezno je i besplatno za svu
djecu od Seste do petnaeste godine, a u slucaju viSestrukih teSkoca u razvoju, do dvadeset
prve godine zivota. Osobe starije od petnaest godina, koje nisu zavrsile zakonom obveznu
osnovnu Skolu, mogu upisati program osnovnog obrazovanja za odrasle. Redovita

osnovna $kola traje od prvog do osmog razreda, a odgojno-obrazovni rad ostvaruje se u
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trideset pet nastavnih tjedana (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli,

2008).

Nastava u redovitim osnovnim $kolama u Republici Hrvatskoj organizira se po
predmetima, odnosno po predmetno-satnom sustavu. Jedan nastavni sat traje Cetrdeset pet
minuta, osim ako nastavni plan i program ne predvida drugacije, a ucenici se prebacuju
iz jednog predmeta u drugi. Takav naéin $kolskog rada ima svoje prednosti i nedostatke.
S jedne strane, predmetno-satni sustav omogucuje planiranje po razredima, mjesecima i
tjednima i lakse rasporedivanje nastavnog sadrZaja po tezini. S druge strane, ucenici vise
puta dnevno prelaze iz jednog podru¢ja u drugo, $to je nepogodno za produbljivanje i

dublje uzivljavanje u gradivo (Bognar i Matijevi¢, 2005).

Predmeti u redovitoj skoli podijeljeni su na one koji su obvezni i one koji su izborni. Od
prvog do Cetvrtog razreda, obvezne predmete ¢ine: hrvatski jezik, matematika, likovna i
glazbena kultura, priroda i drustvo, tjelesna i zdravstvena kultura te strani jezik. U¢enici
uce samo jedan strani jezik, no od ¢etvrtog do osmog razreda ucenici mogu kao izborni

predmet uciti drugi strani jezik (Raji¢, 2019).

2.4.1. Nastavni mediji

S obzirom na specifi¢nosti koriStenja nastavnih medija u waldorfskim Skolama o kojima
se pisalo u proslim poglavljima, u nastavku slijedi definicija pojma nastavni medij i prikaz

razli¢itih nastavnih medija koji se pojavljuju na nastavi u redovitim osnovnim Skolama.

Pojam nastavni medij ili nastavno sredstvo vrlo se Cesto susre¢e u literaturi.
Enciklopedijski rje¢nik pedagogije nastavne medije definira kao: ,razli¢iti predmeti,
slike, modeli, sprave, strojevi, zbirke, i drugi zorni materijali koji sluZe u nastavi kao izvor
za neposredno stjecanje znanja ili samo kao pomo¢no pomagalo za posredno stjecanje
znanja” (Frankovi¢ 1 sur., 1963, 525 prema Klic¢ek, 2020). Nastavni mediji ili nastavna
sredstva mogu se definirati i ,,kao didakticki instrument rada, koji unosi specifi¢ne
elemente u nastavni proces i doprinosi efikasnijem stvaranju nastavnih i odgojno-
obrazovnih zadataka Skole” (Pordevi¢, 1981, 222 prema Klic¢ek, 2020). Nastavni mediji

uglavnom se dijele prema osjetilima. Stoga mozemo razlikovati sljedece:
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- vizualni mediji (slikovnice, nastavni listi¢i, knjige, zidne slike, crtezi, aplikacije,

makete, nastavni filmovi,...),
- auditivni mediji (radio, CD-ovi,...),

- audiovizualni mediji (mediji kod kojih nalazimo kombinaciju zvuka i slike, npr.
televizijske emisije, igrani ili dokumentarni filmovi, itd. (Bognar i Matijevi¢, 2002,
329-342).

Nastavni mediji mogu se promatrati i prema tome jesu li pripravljeni isklju¢ivo za
provodenje nastavnog procesa ili nisu. Takva podjela razlikuje autenticne materijale i
neautenticne materijale. U nastavi stranog jezika, autenti¢ni materijali su prvenstveno
stvoreni za izvorne govornike u nenastavne svrhe, dok su neautenti¢ni materijali stvoreni

iskljucivo za potrebe nastave (Aleksa Varga i Molnar, 2022).

Iz navedenih se skupina posebno izdvajaju digitalni mediji. Naime, u 21. stoljecu,
digitalni su mediji postali sastavni dio nase svakodnevice. Livazovi¢ (2013) istice da
djeca viSe paznje posvecuju medijima, nego kojoj drugoj aktivnosti izuzev spavanja.
Digitalni su mediji uspjesno oduzeli mnogo slobodnoga vremena, ali i zauzeli znacajno
mjesto na nastavi. Na nastavi se sve ¢e$¢e upotrebljavaju racunala, tableti, pametne ploce,
pametni telefoni, razne aplikacije ili digitalne igre radi osuvremenjivanja nastave.
Uporaba digitalnih medija na nastavi ¢esto se opravdava kao doprinos ucenju i poveéanju
informaticke pismenosti mladih koje drustvo sve viSe zahtijeva (Palekci¢, 2000; Aleksa
Varga i Molnar, 2022). Digitalni mediji nastavu mogu uciniti ucinkovitijom,
dinami¢nijom i zanimljivijom, no valja naglasiti da njihova prekomjerna, neprimjerena
ili nekontrolirana uporaba moze imati brojne negativne posljedice za djecu i mlade (Eret,
2018). ,,Stoga valjda pedagoski sprecavati negativne aspekte upotrebe digitalnih medija,
a s druge strane ih je didakticki opravdano kriti¢ki i argumentirano prouciti te prakticirati

u svrhu optimizacije i racionalizacije nastave, ucenja i pouc¢avanja” (Eret, 2018, 6).

2.4.2. Ocjenjivanje i vrednovanje

Nacin vrednovanja ucenika u redovitim osnovnim skolama u Republici Hrvatskoj znatno

se razlikuje od ranije spomenutog na¢ina vrednovanja u¢enika u waldorfskim skolama. U
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nastavku slijede glavne odrednice vrednovanja i ocjenjivanja u redovitim osnovnim

skolama.

Pravilnik o na¢inima, postupcima i elementima vrednovanja u¢enika u osnovnoj i srednjoj

Skoli (2010) vrednovanje definira na sljede¢i nacin:

,vrednovanje je sustavno prikupljanje podataka u proces ucenja i postignutoj razini
kompetencija: znanjima, vjestinama, sposobnostima, samostalnosti i odgovornosti prema
radu, u skladu s unaprijed definiranim i prihva¢enim na¢inima, postupcima i elementima,

a sastavnice su pracenje, provjeravanje 1 ocjenjivanje.*

Rezultati vrednovanja uglavnom se iskazuju ocjenama. Za redovite Skole u Republici
Hrvatskoj karakteristi¢ne su broj¢ane ocjene iz nastavnih predmeta, a opisne ocjene iz
vladanja (Raji¢, 2019). Brojcane ocjene su: odlican (5), vrlo dobar (4), dobar (3), dovoljan
(2) i nedovoljan (1). Nedovoljan (1) jedina je ocjena koja nije dovoljna za prolaz. Sto se
tiCe opisnih ocjena iz vladanja razlikujemo uzorno, dobro i lose. Uc€enici koji na kraju
Skolske godine imaju prolazne ocjene iz svih nastavnih predmeta, prelaze u visi razred.
Navedenim se ucenicima op¢i uspjeh utvrduje aritmetickom sredinom ocjena iz svih
predmeta. Uceniku se utvrduje op¢i uspjeh nedovoljan (1) ako mu je na kraju Skolske
godine ocjena nedovoljan zaklju€ana iz najmanje tri predmeta, odnosno ako u propisanom
roku nije polozio popravni ispit. U takvom slucaju, ucenik ponavlja razred (Zakon o

odgoju 1 obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli, 2008).

Iznimno, prvo polugodiSte prvoga razreda primjenjuje isklju¢ivo opisno ocjenjivanje
ucenika. Zbog razlike u usvojenosti tehnike Citanja ucenika, brojéanim bi ocjenama bilo

tesko vrednovati razlike medu njima (Medak, 2015).

2.4.3. Socijalni oblici rada

Buduci da se u alternativnim i redovitim osnovnim $kolama susre¢u razliciti socijalni
oblici rada, u daljnjem tekstu ¢e se najprije definirati i sazeto opisati razli¢iti socijalni

oblici rada, a potom ¢e se izdvojiti neke prednosti 1 nedostaci.

U metodikama se socijalnim oblicima rada nazivaju razli¢ite brojcane formacije u kojima

se pojavljuju subjekti ili sudionici odgojno-obrazovnog procesa (Bognar i Matijevic,
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2002). Postoje razli¢iti socijalni oblici rada, a u nastavku ¢e se izdvojiti frontalni rad,

nastava u plenumu, individualni rad, rad u paru, grupni rad te rad u skupinama.

Frontalni oblik rada ¢esto se smatra obiljezjem tradicionalne nastave (De Zan, 2001).
Prema autoru Markicu, (2014) frontalni oblik rada i danas je jedan od najucestaliji oblika
rada u nastavi. Navedeni oblik rada predstavlja situaciju u kojoj nastavnik predaje ili
prezentira odredeni sadrzaj ispred razrednog odjeljenja (Kristofi¢, 2016). U frontalnom
radu uglavnom dominira jednosmjerna komunikacija. Nastavnik svim u¢enicima prenosi
iste informacije, istim tempom 1 na isti nacin, dok se u€enici samo povremeno ukljuc¢uju
neverbalnim izrazavanjem ili kratkim razgovorom (Bognar i Matijevi¢, 2002; Jelavié,
1994 prema Ban, 2022). Kao prva prednost frontalnog rada moze se navesti
ekonomicnost. Naime, frontalni oblik rada omogucuje nastavniku da na svoje ucenike u
kratkom vremenu uspije prenijeti veliku koli¢inu informacija (Bognar, 2016 prema Ban,
2022). Druge prednosti ovog oblika rada su njegova didakti¢ka jednostavnost, odnosno
jednostavna priprema i organizacija vremena te lakSe odrzavanje discipline na satu
(Terhart, 2001). S druge strane, mnogi struénjaci kritiziraju frontalni oblik rada jer
zapostavlja individualne potrebe i moguénosti svakog ucenika (De Zan, 2001). Osim
toga, smanjuje aktivnost i samodjelatnost ucenika te ih stavlja u ulogu pasivnog slusatelja
§to moze dovesti do smanjenja koncentracije tijekom prac¢enja informacija (Terhart, 2001;

Predojevi¢, 2010).

Od frontalnog oblika rada valja razlikovati nastavu u plenumu. Nastava u plenumu sluzi
za ukljucivanje cijelog razreda u odredenu aktivnost, zadatak ili raspravu. Razlika izmedu
frontalnog oblika rada i nastave u plenumu je u tome $to u srediStu ne stoji nastavnik, vec¢
ucenici 1 nastavnik ¢ine jednako vazne clanove plenuma. Dakle, u€enici zajedno s
nastavnikom rade na odredenoj aktivnosti, temi ili zadatku. Nastava u plenumu
omogucuje razgovore i rasprave na nastavi tijekom kojih se ucenici mogu svojevoljno
pridruziti i izraziti svoje misljenje. Buduéi da se ucenicima pruza prilika slobodnog
govora, nastava u plenumu ¢ini u¢inkoviti socijalni oblik rada za ucenje stranih jezika

(Schmidt, 1996).

Individualni rad je oblik rada na nastavi koji pretpostavlja samostalno rjeSavanje zadanog
zadatka. Pritom se svim ucenicima moze zadati isti ili pak razli¢iti zadaci (Markovac,

2001). Velika prednost individualnog rada je u tome S$to se pojedinom uceniku moze
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prilagoditi cijeli zadatak, nacin ili tempo rjesavanja istog (ibid.). Buduc¢i da ovaj nacin
rada stavlja ucCenike u direktan odnos sa sadrzajem nastave, on potie razvoj
samostalnosti, kreativnosti i samopouzdanja kod ucenika (De Zan, 2001). Nedostatak
individualnog rada ¢ini odsustvo verbalne komunikacije i suradnje, §to smanjuje
socijalizaciju ucenika (Ban, 2022). Osim toga, navedeni oblik rada Cesto nije prikladan
za obradu novih nastavnih sadrZaja jer pretpostavlja da se ucenici samostalno i bez

pomoc¢i nastavnika suocavaju s odredenim problemom (De Zan, 2001).

Rad u paru socijalni je oblik rada koji se moze definirati kao zajednicki rad dvoje ucenika
na zadanom zadatku prilikom kojeg ucenici svoja znanja izmjenjuju i nadopunjuju
(Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2006 prema Ban, 2022). Bognar i Matijevi¢ (2005) kao
prednosti rada u paru navode razvijanje komunikacijskih vjesStina, medusobnu suradnju,
sporazumijevanje i postivanje tudeg misljenja. Navedeni oblik rada zahtijeva aktivno
ukljucivanje i zalaganje svih ucenika te ima motivirajuci u¢inak (Ban, 2022). No, rad u
paru takoder ima svoje nedostatke. Primjerice, neki ucenici vise vole raditi samostalno ili
se ne slazu s odredenim pojedincima. Osim toga, jedan ¢lan para Cesto puta ulaze vise

truda i vremena u zajednicki zadatak od drugoga ¢lana (ibid.).

Prilikom grupnog rada, razredni odjeljak dijeli se na odredeni broj grupa koje imaju
zadani zadatak ili cilj (Terhart, 2001). Navedeni zadatak za grupni rad moze biti isti za
sve grupe, ili se moze razlikovati od grupe do grupe (Kristofi¢, 2016). Prema Den Zan,
(2001) grupe bi trebale sadrzavati od tri do Sest ¢lanova, a formiranje grupe moze biti
spontano ili dirigirano (Bognar 1 Matijevi¢, 2002). Dobro osmisljen i organiziran grupni
rad moze imati brojne prednosti. Ne pridonosi samo boljim socijalnim vjeStinama,
suradnji 1 medusobnoj toleranciji, ve¢ razbija monotoniju i stvara bolju razrednu
atmosferu te pozitivan odnos prema ucenju (Markovac, 2001). Medutim, grupni rad
takoder ima svoje nedostatke. Ako nije dobro organiziran ili proveden, mogu se javiti
problemi s disciplinom jer pojedini ¢lanovi grupe mogu biti znatno aktivniji od drugih i

preuzeti vecinski ili cijeli dio zadatka (Meyer, 2002).

Rad u skupinama ¢esto se poistovjecuje s radom u grupama, no u teoriji postoje razlike.
Tijekom rada u skupinama ucenici se fizicki dijele u skupine, no dobiveni zadatak ne
rjeSavaju zajednicki, ve¢ ga svaki €lan skupine samostalno rjeSava. Rad u skupinama

sadrzi obiljezja grupnog rada i individualnog rada (Kristofi¢, 2016).
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Mozemo zakljuciti da svaki socijalni oblik rada sa sobom donosi odredene prednosti i
nedostatke. Preporuca se da nastavnik koristi razli¢ite oblike rada na nastavi kako bi ona

bila orijentirana na ucenika i poticala njegov cjeloviti razvoj (Meyer, 2002).

2.4.4. , Skola za Zivot “

,.Skola za Zivot* naziv je eksperimentalnog programa &iji je nositelj Ministarstvo znanosti
i obrazovanja u Republici Hrvatskoj. Cilj programa jest provjera primjenjivosti novih
kurikuluma, metoda i oblika rada te nastavnih sredstava u Skoli. Eksperimentalnom
programu uslijedila je frontalna provedba kurikularne reforme koja se u Skolama
provodila od 2019. do 2022. godine (Skola za Zivot, 2019).

Neki od ciljeva kurikularne reforme jesu sljedeci:

e razvoj kompetencija potrebnih u 21. stoljecu,

e jednake prilike za sve ucenike,

e cjeloviti razvoj u€enika, mijenjanje nastavnih metoda tako da se ve¢i naglasak
stavlja na rjeSavanje problema i kriticko misljenje,

e poticanje kreativnosti i inovativnosti,

e veca autonomnost nastavnika,

e uspostavljanje bolje suradnje izmedu skole i roditelja (ibid.).

Cjelovita kurikularna reforma ¢ini Siroku inicijativu koja zeli unaprijediti uskladenost i
ucinkovitost obrazovnog sustava Republike Hrvatske. Strukturnim promjenama zeli se
osigurati smislenije obrazovanje koje je u sklaud s djetetovim interesima i koje ¢e djecu
osposobiti za suvremeni zivot, trziste rada i cjelozivotno obrazovanje. Osim toga, zalaze
se za jaCanje profesionalnosti i autonomije na poslu svih ucitelja, predavaca, stru¢nih
suradnika i ostalih djelatnika odgojno-obrazovnim institucijama. Roditeljima se nastoji
pruziti veca ukljucenost u obrazovanje njihove djece. Isto se zeli posti¢i jasno
formuliranim o¢ekivanjima, objektivnim vrednovanjem i evaluacijom te izravnim, ¢estim
1 smislenim povratnim informacijama o postignu¢ima njihove djece. Takvo obrazovanje
¢ini aktivne, odgovorne i angazirane gradane, a poslovnoj zajednici omogucéuje vecu
koheziju s odgojno-obrazovnim sustavom i osnovu za konkurentnost na trzi$tu

(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2017 prema Skola za Zivot, 2019b).
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Iz navedenog se moze zakljuéiti da ,,Skola za Zivot” teZi brojnim ciljevima koji su ranije
spomenuti kao obiljezja waldorfske Skole. Jedna od dodirnih tocaka s waldorfskom
Skolom je primjerice bolja suradnja izmedu roditelja i Skole, smislenije obrazovanje, vec¢a
autonomija ucitelja, obrazovanje koje je u skladu s djetetovim interesima i potice cjeloviti
razvoj ucenika te nove nastavne metode koje promicu kriticko misljenje, kreativnost i

inovativnost.

Dakle, kurikularna reforma ,,Skola za Zivot”, implicira razne promjene cjelokupnog
odgojno-obrazovnog procesa pa samim time uvodi i brojne novitete u nastavu stranih

jezika o kojima ce biti rijeci u sljedecem poglavlju.

2.4.5. Nastava njemackog jezika u redovitim osnovnim Skolama u Republici Hrvatskoj

Ranije smo spomenuli da ucenici u waldorfskim Skolama od prvoga razreda uce dva
strana jezika. U redovitim osnovnim Skolama u Republici Hrvatskoj, ucenici u prvom
razredu biraju samo jedan strani jezik, dok se drugi strani jezik moze upisati u ¢etvrtom
razredu kao izborni predmet. Kao prvi strani jezik u€enici mogu birati njemacki, engleski
ili, ovisno o ponudi $kole, neki drugi jezik. Prvi odabrani strani jezik bit ¢e za ucenike
obavezan do kraja osnovnoskolskog obrazovanja, odnosno od prvog do osmog razreda.
Od cetvrtoga do osmoga razreda ucenici mogu kao izborni predmet uciti drugi strani
jezik. Ovisno o 8koli, kao izborni strani jezik moze se ponuditi njemacki, talijanski,
engleski, francuski ili neki drugi strani jezik. Osim S$to se drugi strani jezik uci tek od
Cetvrtoga razreda, postoje jos i razlike u godis$njem broju sati izmedu prvoga i drugoga
stranoga jezika. Naime, godi$nji broj sati za prvi strani jezik povecava se od petoga do
osmoga razreda. Prvi (obvezni) strani jezik za vrijeme osnovnoskolskog obrazovanja ima

dvostruko vecéi broj sati, u odnosu na broj sati drugoga (izbornog) jezika (Karaci¢, 2021).

Prema podacima Drzavnog zavoda za statistiku Republike Hrvatske (2022) u skolskoj
godini 2020./2021.12021./2022., najveci broj u¢enika u osnovnoj $koli u¢i engleski jezik,
a zatim njemacki jezik. lako se njemacki jezik po broju u¢enika nalazi na drugome mjestu,
mozemo uociti znacajnu razliku u usporedbi s brojem ucenika koji uce engleski jezik.
Naime, 70,73% ucenika osnovne Skole pohada nastavu engleskog jezika, dok nastavu
njemackog jezika pohada 22,60% ucenika osnovne Skole (Drzavni zavod za statististiku

Republike Hrvatske, 2022).
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Hrvatsko  drustvo wucitelja 1 profesora njemackog jezika (Kroatischer
Deutschlehrerverband - KDV) ve¢ puna dva desetljeCa zahtijeva promjenu trenutnog
polozaja drugog stranog jezika u osnovnim Skolama. DonosSenjem Zagrebacke rezolucije
o visejezicnosti Hrvatsko drustvo ucitelja i profesora njemackog jezika (2002, 1) trazi
,obvezno rano ucenje stranog jezika i promisljanje novih koncepata glede redoslijeda
stranih jezika u kojem ¢e prvi strani jezik motivirati na uc¢enje novih jezika.” Dakle, cilj
navedenog dokumenta jest da ucenici, Uz materinski, zavrSe obvezno obrazovanje uz
znanje minimalno dvaju stranih jezika. Zagovara se takoder i promjena prevladavajuceg
redoslijeda ucenja stranih jezika u kojemu je engleski po pravilu prvi strani jezik.
Globalna rasprostranjenost engleskog jezika i brzi pocetni uspjesi kod ucenja engleskog
jezika smanjuju motivaciju uéenika za usvajanje jos jednog stranog jezika. Ucenici bi u
prvom razredu trebali uciti strani jezik koji je slabije zastupljen u ucenikovoj
svakodnevnici i time na pocetku ucenja zahtijeva vece zalaganje. Takva promjena
doprinijela bi postizanju visejezi¢nosti, dok se zanimanje za nastavu engleskog jezika

niposto ne bi smanjilo (Hrvatsko drustvo ucitelja i profesora njemackog jezika, 2002).

Na nastavi njemackog jezika u redovitim osnovnim Skolama koriste se razna nastavna
sredstva, od Kkojih valja izdvojiti udzbenik, elektronicki udzbenik i radnu biljeznicu.
UdzZbenik i radna biljeznica sluze kao nit vodilja procesu usvajanja jezika. Koriste se
gotovo na svakom nastavnom satu, a osim §to uvode odredene teme, za svaku temu nude
1 prikladan vokabular. Pregledno prezentiraju gramaticke strukture i jezi¢ne fraze te se u
njima mogu pronaci brojni zadaci za vjeZbanje gramatickih, sluSnih, govornih 1 ostalih
jezi¢nih kompetencija. Takoder, udzbenici i radne biljeznice sadrze razliCite tekstne vrste

i predlazu razlicite socijalne oblike rada (Rosel 1 Wiirffel, 2014).

Ranije spomenuta kurikularna reforma donosi i promjene u nastavi stranoga jezika.
Naime, u srediSte nastave se stavlja aktivno ufenje 1 razvoj komunikacijskih

kompetencija.
Obiljezja takve nastave stranog jezika su sljedece:
- udenici se na nastavi susrecu sa situacijama iz stvarnog zivota,

- teme i sadrZaji reprezentativni su za strani jezik koji se uci,
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- ucenici razvijaju jezi¢ne kompetencije u autenti€nim situacijama,
- ucenici se potiCu na rjeSavanje problemskih situacija,

- naglasak se stavlja na uspjeSnu komunikaciju, odnosno formalna ispravnost

podredena je komunikaciji,

- gramatika 1 vokabular nisu sami sebi svrha, nego Cine jezi¢na sredstva koja su

potrebna za uspjesnu komunikaciju (Hutz, 2020).

Ucitelj stranog jezika ne propitkuje $to na odredenom satu Zeli posti¢i, nego i na koji
nacin. Metodicko-didakti¢ki aspekt nastave jednako je vazan kao sami ishodi nastave
stoga valja birati materijale, resurse, aktivnosti, zadatke i socijalne oblike rada prema
potrebama i moguc¢nostima ucenika. Primjerice, rad u paru ili u grupi ucenike potice na
suradnju 1 zajedni¢ko rjeSavanje jezi¢nih problema, a razlicite igre uloga pokazuju
ucenicima na koji na¢in nauc¢eno mogu iskoristiti u stvarnom zivotu. Kada u¢enik shvati
da ¢e mu nastavni sadrzaj omoguciti lakSe snalazenje u budué¢im Zivotnim situacijama,
porast ¢e mu i motivacija za ucenjem. Vazan aspekt nastave stranog jezika ¢ini i
medukulturalna orijentacija. Potrebno je ucenike upoznati s karakterom i kulturalnom
raznoliko$¢u njemackoga govornoga podrucja kako bi se smanjili stereotipi i predrasude,

a poticala tolerancija i medusobno razumijevanje (ibid.).

2.5. Rano ucenje stranih jezika

Nakon S§to su u prethodnim poglavljima predstavljena osnovna obiljezja waldorfske i
redovite osnovne Skole u Republici Hrvatskoj, sljedece ¢e se poglavlje baviti prednostima
ranoga ucenja stranih jezika te prikladnim 1 u¢inkovitim metodama ucenja stranog jezika

u primarnom obrazovanju.

U danasnjem modernom i globaliziranom svijetu, ranom se ucenju stranih jezika pridaje
velika paznja. Naime, ucenje stranih jezika ne sluzi samo boljoj komunikaciji, ve¢ i
upoznavanju razlicitih kultura i drustava (Malaguzzi, 1998 prema Sili¢, 2007). Pomoc¢u
stranih jezika, djeca tvore pozitivne stavove prema drugim kulturama i narodima te uce
postivati 1 prihvacati razli¢itosti medu ljudima (Prodan, 2018). Osim promicanja

tolerancije, razna su istrazivanja pokazala i pozitivan ucinak na intelektualni razvoj
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djeteta. Prema Dobravac, (2005 prema Prodan, 2018) rano ucenje stranih jezika pozitivno
utjece na kognitivan razvoj djeteta, dok Rajkovi¢ (2010 prema Prodan, 2018) istice kako
proces ranog ucenja stranih jezika povecava broj razvijenih sinapsa i neuronskih veza

koje dokazano potic¢u razvoj inteligencije i bioloskih potencijala djeteta.

Istrazivanja su pokazala da ucenje stranih jezika od prvoga razreda osnovne Skole

pozitivno utje¢e na razvoj samopercepcije ucenika.

Ucenici koji uce strani jezik od prvoga razreda osnovne skole:

aktivnije sudjeluju u grupnome radu,

- ne ustrucavaju se iznijeti vlastito misljenje, iako se razlikuje od misljenja veéine;
- lakSe zapoc€inju razgovor s drugim osobama,

- mogu uspostaviti bolje meduljudske odnose,

- mogu se sporazumijevati s djecom koja govore druge jezike,

- ne boje se susreta s nepoznatim osobama,

bez poteskoca ukljucuju drugu djecu u razgovor (Seebauer, 1997).

Dakle, rano ucenje stranog jezika pozitivno utje¢e na medukulturni, intelektualni i
psiholoski razvoj djeteta te na razvoj njegove samopercepcije. Nadalje, djeca su manje
sklonija etnocentrizmu i otvorenija su prema multikulturalnim temama i pitanjima te
jacaju kompetencije kao $to su razumijevanje, komunikacija, izrazavanje i rjeSavanje
problema. Zbog utjecaja globalizacije i razvoja druStva, navedene prednosti ¢ine glavnu
motivaciju raznih inicijativa Europske komisije za poticanje ranog ucenja stranih jezika
(Aleksa Varga i Molnar, 2022). Kao veliku prednost ranog ucenja stranog jezika valja
izdvojiti specificnu moguénost djeteta da nesvjesno usvoji pravilan izgovor rijeci. Buducéi
da dijete imitira pravilan izgovor koji Cuje od svog ucitelja, izostaje strani akcenat i
nastaje govor koji je izrazito slican govoru izvornoga govornika (Vilke, 1991 prema Sili¢,
2007). Iz toga razloga, pocetak ranog ucenja stranog jezika trebao bi se s jedne strane

usredotociti na razvoj jezicnih kompetencija, a s druge strane poticati otvorenost i
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tolerantnost. Potrebno je u ucenicima pobuditi interes za jezike, razviti radost ucenja
jezika i motivirati ih na sporazumijevanje na jeziku koji im nije materinski (Wildlok i
sur., 2010).

Postoji mnogo razli¢itih ideja o optimalnom pocetku ucfenja stranoga jezika pa su
provedena istrazivanja u kojima se usporedivalo kako djeca razlicite dobi uce strani jezik.
Jedno od najopseznijih istrazivanja o ulozi dobi u ranom ucenju stranih jezika, pod
nazivom Barcelona Age Factor (BAF), (Munoz, 2006) pokazalo je da su starija djeca
(jedanaest godina) brze ovladavala jezikom jer su primjenjivala razne kognitivne
strategije koje su im pomogle u uéenju, dok su mlada djeca (od pet do sedam godina) bila
viSe odusevljena u€enjem stranih jezika (Cable i sur., 2012). Dakle, ako se ne teZi samo
brzom jezi¢nom napretku, ve¢ trajnim razvijanjem entuzijazma za ucenje stranog jezika,
onda dokazi jasno upucuju na to da je prvi razred osnovne Skole poZeljan za pocetak
ucenja stranog jezika (Aleksa Varga i Molnar, 2022). U mnogim istrazivanjima spominje
se tzv. kriticno razdoblje ili pocetna dob za ucenje jezika (eng. optimal starting age).
,Kriticno razdoblje podrazumijeva postojanje odredene dobi kada je potrebno aktivirati
pretpostavljene urodene sposobnosti za uspjesno ovladavanje jezicima, $to u kasnijoj dobi
ne bi bilo moguée” (ibid., 43). Dok kriti¢no razdoblje ¢ini period od druge godine Zivota
do puberteta, pojam pocetne dobi za ucenje jezika oznacava ,,dob kada bi se trebalo poceti
uciti strani jezik da bi ucenici postigli kompetenciju poput izvornog govornika” (Aleksa
Varga i Moll, 45). Brojni autori slazu se da je ,,optimal starting age” Sesta ili sedma

godina, odnosno prvi razred osnovne Skole.

Osim dobi, na ovladanost stranim jezikom utjecu i1 drugi ¢imbenici, poput metoda i

motivacije o kojima ¢e biti govora u sljede¢im poglavljima.

2.5.1. Metode ranog ucenja stranih jezika

Djeca uce strani jezik na drugaciji nacin od odraslih. S jedne strane, odrasli uce lakse
pomocu jasnih pregleda gramatike i strukture jezike te definiranih pravila koje mogu
analizirati i svjesno upotrebljavati. Djeca, s druge strane, jo§ nisu stekla sposobnost
analitiCkog promatranja pa je za uspjesno ucenje kljucna aktivacija desne i lijeve mozdane
polutke (Schiffler, 2002 prema Velicki, 2006). Lijeva mozdana polutka centar je za

logicki strukturirano i analiticko misljenje. Pored toga, lijeva mozdana polutka zaduzena
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je za govor i pamcenje rijeCi. Desna mozdana polutka, naprotiv, sluzi za mastu,
sanjarenje, kreativnost, pokret, ritam i cjelovito misljenje (Asher, 1998 prema Velicki,
2006.). Poznato je da je u ranijim godinama zivota dominantna desna mozdana polutka
(Velicki, 2006). Istrazivanja su takoder pokazala da jezi¢ne funkcije mozga kod djece jos
nisu lokalizirane. 1z toga razloga, djeca uce jezik koriste¢i se i lijevom i desnom
mozdanom polutkom. Centar za govor do ¢etrnaeste godine postepeno prelazi iz desne u
lijevu mozdanu polutku, no do tada je vazno uzeti u obzir dominantnu ulogu desne

mozdane polutke (Maier, 1995).

Dominantna uloga desne mozdane polutke omoguéuje djeci da svoj materinski jezik
nauce spontano, bez poteskoca i potpuno. Nastava stranog jezika trebala bi postivati tu
¢injenicu te bi se rano ucenje stranog jezika trebalo temeljiti na aktivnostima koje
kontrolira desna mozdana polutka. Svoj materinski jezik, djeca uce prirodno iz svog
okruzenja. Naravno, na nastavi stranoga jezika nije moguce stvoriti okruzenje koje u
potpunosti omogucuje takvo prirodno ucenje, no postoje razni naini za poticanje
prirodnog ucenja na nastavi. Primjerice, primjena multisenzorickih aktivnosti moze
nastavu prilagoditi dje¢jem nacinu ucenju. S obzirom na to da djeca uce putem osjetilnih
kanala, multisenzoricka aktivacija mozga povecava njihovu sposobnost pamcenja i
koncentracije. Dakle, na nastavi ranog ucenja stranoga jezika valja ukljuciti vizualne,

auditivne 1 kinesteticke aktivnosti (Velicki, 2006).

Osim multisenzorickih aktivnosti, preporuca se, kad god je moguce, primjenjivati metodu
TPR-a ili Total Physical Response, hrv. Potpuni tjelesni odgovor (Jelaska, 2005 prema
Truck-Biljan, 2015) koju je sedamdesetih godina 20. stoljeca u SAD-u razvio James
Asher (Varga i Molnar, 2022). On polazi od pretpostavke ,,da ucenik, poput djeteta koje
uci materinski jezik, trajno savladava nacela stranog jezika” (Kodri¢, 2013 prema Aleksa
Varga i Molnar, 2022, 48). Kod TPR-a, ucitelj tehnikama slusanja i tjelesnog pokreta
ucenicima daje jednostavne upute koje oni moraju slijediti kao reakcije na primljenu
informaciju. Dakle, aktivnosti su modificirane na na¢in da ucenici upotrebljavaju kretanje
1 svoja tijela za ucenje. Primjerice, kod u€enja brojeva, ucenici stanu u polozaj tako da
tijelima ispiSu odredeni broj, ili kod pjevanja pokretima ruku, odnosno pantomimom,

pokazuju Sto pjevaju (Aleksa Varga i Molnar, 2022).
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Prirodan nacin ucenja stranog jezika moze se posti¢i i drugim na¢inima. Naime, prilikom
ucenja materinskog jezika, djeca sam jezik ne dozivljavaju kao cilj, ve¢ kao sredstvo koje
im sluzi kako bi nesto postigli ili dobili, primjerice hranu, pice ili paznju, akako bi mogla
konkretizirati i izre¢i svoje misli. 1z toga razloga, u sredistu nastave stranog jezika,
pogotovo u primarnom obrazovanju, ne moze biti sam jezik, ve¢ sadrzaj. Sadrzaj moze
primjerice biti prica, stvar ili igra pomocu koje se u¢enika potic¢e na prirodno upoznavanje

stranog jezika (Chighini i Kirsch, 2009)

Djeca ne samo da uce na specifi¢an nacin, nego imaju i specifi¢ne potrebe u ranoj fazi

svoga skolovanja. Dijete ima potrebu:

- osjecati se sigurno,

- primiti naklonost i mo¢i se pokazati,

- 1zraziti svoje osjecaje i radost,

- komunicirati sa svojom okolinom,

- igrati se, biti aktivno, kretati se, iskakati se 1 istréati se,

- kreativno se izraziti,

- uspjeti i biti pohvaljeno,

- uditi nove stvari, doZivljavati ih, otkrivati svijet i aktivno ga istraziti” (Niirnberger

Empfehlungen, 2010 prema Aleksa Varga i Molnar, 2022, 51).

Kako bi nastava stranog jezika zadovoljavala navedene potrebe, dokument Niirnberger
Empfehlungen zum friihen Fremdsprachenlernen (hrv. NirnberSke preporuke za rano
ucenje stranih jezika) daje sljedece savjete za pripremu i provodenje nastave ucenicima

rane $kolske dobi:

- ,Djeca su posebno entuzijasticna i spontana zbog svoje nepristranosti i
spontanosti, vrlo su otvorena za igru. Njihova znatiZelja, poriv za istrazivanjem,
spremnost za ucenje i1 prijamcivost trebali bi iskoristiti za prakticno, aktivno
ucenje i eksperimentiranje;

- djeca su vremenski i prostorno orijentirana prema neposrednoj stvarnosti;

- djeca trebaju konkretne ilustracije kako bi ih razumjela. Mogu raditi apstraktne
stvari, ali ih razumiju samo nakon odredene dobi. U skladu s tim, postupci bi

trebali biti tako izabrani da omogucuju uspjeh u ucenju i radost;
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- djeca se obi¢no mogu koncentrirati kratko, njihova se sposobnost paméenja treba
iskoristiti i ciljano razvijati;
- otvoreni stav djece trebao bi se iskoristit tako da se u nastavu ukljuce i

medukulturna pitanja i teme” (2010 prema Aleksa Varga i Molnar, 2022, 50).

Prirodno 1 primjereno ucenje stranog jezika moguce je razliitim metodama za rano

uéenje stranog jezika. U nastavku rada, opisat ¢emo neke od njih.

2.5.1.1. Naracija

Najprije ¢emo spomenuti narativni pristup ranom ucenju stranog jezika. Kod narativnog
pristupa strani se jezik uci pomocu pri¢a na nastavi. Takve price ne sluze samo zabavi,
nego i poucavanju jer djeci na slikovit nacin opisuju i objasnjavaju svijet koji ih okruzuje.
One uvelike utjecu na razvoj djetetove slike o svijetu i stvarnim pojavama (Chighini i

Kirsch, 2009).

Kada na nastavi stranoga jezika koristimo narativni pristup, u srediStu nastave ne stoji
razvoj komunikativne kompetencije, nego se nastava orijentira na razvoj raznih
sposobnosti za bolje razumijevanje stranog jezika. Slusajuci pricu, uéenici su u potpunosti
izloZeni odredenom stranom jeziku. Ucenici se tako poti¢u na refleksiju vlastitog procesa
razumijevanja. Na taj nacin, ucenici se nauce bolje snalaziti u novim situacijama pa osim
poznatih rije¢i u procesu razumijevanja koriste i dani kontekst, medijska pomagala te

dotadasnje znanje o svijetu (Jakosz, 2018).

Brojni autori dijele misljenje da bi price trebale imati klju¢nu ulogu u ranom ucenju
stranog jezika jer price sjajno odgovaraju dje¢jem nacinu percipiranja svijeta oko sebe sto
rezultira boljim shvac¢anjem nauc¢enog (Iluk, 2012, Lunquist-Mog i Widlok, 2015 prema
Jakosz, 2018). Djeca slusanjem pri¢a upoznavaju leksik i njegovo znacenje u situacijama
koje su kontekstualno transparentne te na taj nacin uce autenti¢ne fraze i idiome stranog
jezika. Takav princip ucenja doprinosi tome da djeca jezicne sadrzaje uce cjelovito 1
intuitivno pa jezik ne uce na temelju izoliranih rije¢i i gramatickih struktura. U¢enjem
putem prica, djeci se aktivira desna mozdana polutka. To je zapravo prirodan nacin ucenja
jezika na §to ukazuje Cinjenica da je kod djece, tokom ucenja materinskog jezika, takoder

aktivirana desna mozdana polutka (Jakosz, 2018).
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2.5.1.2. Imerzija

Druga metoda za prirodno ucenje stranog jezika, koju ¢emo u ovome radu navesti, jest
imerzija. Kako bismo razumjeli naziv ove metode, potrebno je definirati pojam imerzije.
,,Imerzija (lat. immergere: potonuti, uroniti) oznac¢ava zalazak nekog nebeskog tijela u
sjenu nekog drugog nebeskog tijela, odnosno potapanje, uronjavanje ¢vrstih tijela u
tekuc¢inu, kupanje” (Klai¢, 1987, 574). Dakle, ideja imerzije je potpuno uranjanje u novi

jezik stoga je drugi naziv ove metode jezicna kupka (Chighini i Kirsch, 2009).

Imerzija se temelji na uenju materinskog jezika iz okoline, a nastala je 1963. godine u
kanadskom gradu St. Lambertu, koji se nalazi u pokrajini Quebec. U Sezdesetim
godinama dvadesetog stoljeCa jacao je znacaj francuskog jezika u Quebecu stoga su
roditelji, koji su bili govornici isklju¢ivo engleskog jezika, zatrazili da se odredeni dio

nastave odrzi na francuskom jeziku kako bi njihova djeca bolje naucila jezik (ibid).
Prema Endt, (1996) u Kanadi se danas razlikuje izmedu pet verzija imerzije:

- total immersion (hrv. potpuna imerzijal): veéina nastavnih predmeta uci se na

stranom jeziku,

- partial immersion (hrv. djelomic¢na imerzija?): manji broj nastavnih predmeta uci

se na stranom jeziku,

- early immersion (hrv. rana imerzija): imerzija se uvodi od prvoga razreda

osnovne Skole,

- delayed immersion (hrv. odgodena imerzija): imerzija se uvodi u devetoj ili

desetoj godini ucenika,

- late immersion® (hrv. kasna imerzija): imerzija se uvodi u sekundarnom

obrazovanju.

1 Blazevi¢, S. (2012). Modeli uéenja stranog jezika u ranoj dobi. Diplomski rad. Filozofski fakultet u
Zagrebu.

2 ibid.

3 Opaska: izraze early immersion, delayed immersion i late immersion s engleskog na hrvatski je prevela
autorica.
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Kanadska metoda imerzije prosirila se i na druge dijelove svijeta pa danas u cijeloj Europi
mozemo pronaci Skole koje nude razliCite bilingvalne ili dvojezi¢ne programe (Chighini

i Kirsch, 2009).

Drugim rije¢ima, kada govorimo o imerziji, strani jezik nije nastavni sadrzaj, nego medij
ili instrument nastavnog sata (Wode, 1996). U sredistu nastave ne stoji jezi¢na tema, veé

se tema iz nekog drugog podrucja predaje na odredenom stranom jeziku.

Iako je imerzija glavno obiljezje dvojezicne nastave, ona moze unaprijediti i redovnu
nastavu stranog jezika. Ucitelj stranog jezika ima brojne mogucnosti da svoje ucenike
izlozi tzv. jezi¢noj kupci. Primjerice, na nastavi se mogu rjeSavati matematicki zadaci na
stranom jeziku, mogu se izvoditi eksperimenti i pokusi na stranom jeziku ili se moze

obraditi odredena tema iz predmetne nastave (Chighini i Kirsch, 2009).

2.5.1.3. Igra

Tre¢a metoda ucenja stranog jezika, koja je u skladu s dje¢jim na¢inom ucenja, jest igra.
Igru mozemo definirati kao dobrovoljnu aktivnost jedne ili viSe osoba koja sluzi za
razonodu i zabavu. Svaka igra ima odredeni cilj koji zelimo ostvariti pridrzavajuci se

zadanih pravila (Gotz, 2003).

Kao glavne karakteristike igre mozemo izdvojiti sljedece:

svaka igra ima svoj cilj,

igre sluZe razonodi, zabavi ili opustanju;

igre se igraju prema odredenim pravilima,

igre potiCu natjecateljski duh (Dauvillier i Levy-Hillerich, 2004).

Poznato je da igra Cini sastavan dio odrastanja i razvijanja licnosti djeteta. U pedagogiji
se naglasava odgojno-obrazovni potencijal igre te klju¢na uloga igre u djetetovom ucenju,
rastu i razvoju. Djeca koriste igru za istrazivanje, otkrivanje i stvaranje novih
pretpostavka. Dozivljaj uspjeha tijekom igre pozitivno utjee na samopouzdanje i

raspoloZenje djece (Brewster, Ellis i Girard, 2002). S obzirom nato da su igre medij kojim

34



mozemo zadovoljiti djecje interese i potrebe, igre bi trebale postati sastavni dio nastave

stranog jezika.

Autor Einsiedler (1991) istice pedagoski znacaj igre te navodi nekoliko argumenata

kojima zagovara uporabu igre na nastavi:
a) Igre mogu nadomjestiti prakti¢na iskustva i pruziti efekt nesvjesnog ucenja.
b) Igre omogucéuju usavrsavanje i odrzavanje odredenih vjestina.
c) Igre doprinose otkrivanju i paméenju novih informacija.
d) Svaka igra ima odredenu svrhu.
e) Igre pomazu u kontroliranju i osvjestavanju instinktivnih ponasanja.

Dakle, igre na nastavi stranog jezika ne sluze samo utvrdivanju vokabulara ili gramatickih
pravila, nego sa sobom donose brojne druge prednosti. Kako bi takve prednosti mogle
do¢i do izrazaja, vazno je da igra ima vlastiti cilj koji se ne odnosi isklju¢ivo na ucenje
(Kleppin, 2003). Na taj nacin, djeca prilikom igre nisu pod stresom ili pritiskom, nego se
zabavljaju i fokusiraju na igru stoga ucenje za vrijeme igre postaje nesvjestan proces
(Velicki, 20006). ,,Igrajuti se, dijete se zapravo aktivno odmara” (Ger¢an, 1972). Nadalje,
specificni ciljevi 1 natjecateljski karakter razlog su emocionalne i1 motivirajuce

komponente igara (Dauvillier i Levy-Hillerich, 2004).

Igre u nama bude razne emocije. Kao primjer moZemo uzeti svima poznatu igru ,,Covjeée,
ne ljuti se!“. Emociju srece vecina ¢e osjetiti kada s nekom od svojih figurica prijede cijeli
krug i uspije ih smjestiti u ,,ku¢icu®. Ljutnja ¢e se pojaviti kada drugi igrac ,,pojede‘ neku
od vlastitih figurica, a strah od poraza javlja se pred sam kraj igre. Igre u pojedincu
izazivaju brojne razli¢ite emocije. Budu¢i da stres i negativne emocije usporavaju proces
ucenja, na nastavi valja izbje¢i situacije u kojima takvi osjecaji stoje u sredistu. Autorice
Dauvillier i Levy-Hillerich (2004) misljenja su da se negativne emocije tijekom igre
mogu smanjiti tako da se igre igraju u paru ili u grupama. Kada se parovi ili grupe
medusobno natjecu, ucenici prilikom poraza nece osjetiti osjecaj vlastitog neuspjeha. Igre

na taj nacin uc¢enicima nece biti stresne, nego zabavne (ibid.).
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Osim emocionalne komponente, ranije smo naveli i motiviraju¢u komponentu igre.
Naime, igre su izrazito motiviraju¢e za ucenike jer je cilj svakog ucenika pobjeda.
Proporcionalno s razinom motivacije, kod u€enika raste i razina njegove koncentracije.
Drugim rije¢ima, motivirani u¢enik istovremeno je i koncentrirani u¢enik. Koncentracija
ucenika utje¢e na njegovu sposobnost paméenja stoga mozemo zakljuciti da ucenik koji
motivirano i koncentrirano sudjeluje u odredenoj igri, bolje pamti jezicne sadrzaje koji se

pojavljuju u istoj (ibid.).

Igre moZemo razvrstati prema razli¢itim obiljezjima. Einsiedler (1991) navodi podjelu

igara prema sljede¢im karakteristikama:

igre koje bude pozitivhe emocije

igre pretvaranja ,,kao da‘“

igre koje poticu fleksibilnost

igre u kojima je sredstvo vaznije od igre, tj. proces igranja bitniji je od produkta

igre

igre pretvaranja

ozitivne
P . fleksibilnost
emocije

sredstvo ispred svrhe

(Einsiedler, 1991, 13)
Slika 1. Obiljezja igre

Pojedinim se igrama moze dodijeliti ve¢i broj navedenih obiljezja. Razne mogucnosti
poklapanja karakteristika igara moZzemo vidjeti u Vennovom dijagramu koji je prikazan

na Slici 1.
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Mnogi pedagozi isticu da se danasnja djeca premalo slobodno i nestrukturirano igraju,
iako takve aktivnosti ¢ine vazan dio odrastanja i doprinose stjecanju vaznih spoznaja o
zivotu, ponasSanju i socijalizaciji. Upravo iz toga razloga, u nastavu stranog jezika valja
ukljuciti aktivnosti s elementima nestrukturirane igre. Takve aktivnosti mogu primjerice
biti dramske igre. Prema Lugomer, (2000 prema Aleksa Varga i Molnar, 2022, 190) ,,u
dramskim igrama igraci se prenose u odredene situacije, likove, pojave ili stvari s pomocu
rijeCi, pokreta, kretanja i zvukova, ¢ime se ostvaruje ne samo obrazovni zadaci nego i
funkcionalni i odgojni zadaci.” Prilikom dramske igre, djeca pocinju primjenjivati
elemente nestrukturirane igre, a time i najbolje mogu dozivjeti i nauciti ciljni jezik

(Aleksa Varga i Molnar, 2022).

Prema Kleppin, (2003) svako se nastavno gradivo moze preoblikovati u igru. Pritom je
vazno da se koriste razli¢ite igre, kako bi iste bile u skladu s cjelovitim nac¢inom djecjeg
ucenja. Cilj igara na nastavi nije samo usvajanje i uvjezbavanje odredenih nastavnih

sadrzaja, ve¢ uspostavljanje ravnoteze izmedu razliCitih senzorickih potreba djeteta

(ibid.).

2.5.1.4. Ritam, pokret i pjesme

Prirodan nacin ucenja stranog jezika moze se, izmedu ostalog, posti¢i koristenjem ritma,
pokreta ili pjesama na nastavi. Budu¢i da dijete dozivljava svijet cjelovito i sa svim svojim
osjetilima, ono jezicno gradivo pamti lakSe kada je ritmi¢no i kada si ga moze
vizualizirati. Ne smije se izostaviti ni djetetova potreba za kretanjem. Istu mozemo
zadovoljiti ukljucivanjem razli¢itih pokreta i1 ritmickih elemenata na nastavi (Velicki,
2006). Prema Schiffleru, (2002) pamcenje se posebno poti¢e oblikom ucenja stranoga
jezika koji ukljucuje izgovaranje ili pjevanje pjesmica na stranome jeziku, uz izvodenje
semanticki kongruentnih gesta. Navedeno se potkrepljuje i ¢injenicom da ,,misao i pokret
prethode verbalnom izrazu” (Rade, 2002, 6 prema Velicki, 2006, 330). Drugim rije¢ima,
gesta je uglavnom nesvijesna i prethodi svjesnom verbalnom govoru (Rade, 2002 prema
Velicki, 2006). Nadalje, ritam potice ispravno naglasavanje rijeci i pridonosi ostvarivanju
prirodnog i te€nog govora (Prodan, 2018). Stavljanju naglasaka na pravo mjesto pomazu
pjesme i brojalice jer omogucuju ponavljanje istih strukturalnih cjelina bez dosade
(Sekelj, 2011 prema Prodan, 2018). Uostalom, pjesme 1 glazba univerzalnog su znacaja.

,Glazba se lako pamti, opusta 1 duh i tijelo, a pjevanje zblizava pjevace te stvara skladno
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i sretno ozracje” (Peji¢, 2001, 233). U slusatelju, pjesma pobuduje mastu, sjecanje i
pokre¢e emocije Sto pridonosi boljem pamcenju. Pjesme se mogu na brojne nacine
upotrijebiti na nastavi jer ¢ine autenti¢an jezi¢ni materijal koji je bogat vokabularom,

frazama, kolokvijalnim izrazima i razli¢itim gramati¢kim strukturama (Peji¢, 2001).

Ranije smo ve¢ naveli motiviraju¢u ulogu igre na nastavi stranoga jezika. S obzirom na
to da se brojni stihovi, brojalice i brzalice mogu percipirati kao oblik jezi¢ne igre, njithova

je primjena na nastavi itekako opravdana (Velicki, 2006).

2.5.2. Motivacija

Kako je ve¢ objasnjeno, djeca rane skolske dobi, gramatiku i jezi¢ne strukture usvajaju
nesvjesno. Na nastavi stranog jezika u nizim razredima, fokus je stavljen na te¢nost i
spontanost izrazavanja, a ne toliko na osvje$¢ivanje jezi¢nih pravila i struktura (Enever,

2011 prema Aleksa Varga i Molnar, 2022). Isto potvrduje i sljede¢i primjer:

,»INa pocetku, Petra je voljela engleski i mislila je da je jezik lagan. U drugoj je godini vise
voljela tjelesni nego engleski, a ¢ak je smatrala da je engleski katkad dosadan. U trecoj
godini uCenja osjecala je da engleski postaje tezi zbog gramatike 1 teSkih rijeci. Tvrdila je
slusati pjesme 1 igrati igre. U drugoj i tre¢oj godini ¢itanje joj nije bilo zabavno. Nije

voljela tekstove jer je mislila da nije dobra u njima i nije voljela gramatiku” (ibid, 185).

Navedeni primjer pokazuje da inzistiranje na svjesnom ucenju gramatike u ranoj dobi
najcesce dovodi do gubitka motivacije, odnosno dojma da je u€enje stranog jezika tesko.
Budu¢i da je motivacija pokretacka snaga svakoga nastavnog procesa, izrazito je vazno
da se ona zadrzi. Prema Aleksa Varga i Molnar, (2022) postoje razliciti nacini kako
motivirati u¢enike i pobuditi njihovo zanimanje za strani jezik. Autorice najprije savjetuju
mijenjanje aktivnosti svake dvije do tri minute kako nastavni proces ne bi postao
monoton. One takoder smatraju da treba izbjegavati upotrebu materinskog jezika.
Nastava se izvodi na stranom jeziku, no nastavnik se sluzi svim moguéim sredstvima -
gestom, mimikom, pantomimom ili vizualnim materijalima. Zadaci se ne objasnjavaju,
ve¢ pokazuju, a djeca se poticu na komunikaciju na stranom jeziku. Vazno je da se

pogreske u komunikaciji ne ispravljaju odmah, kako ucenici ne bi razvili strah od
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govorenja na stranom jeziku. Potrebno je stvoriti situacije i postaviti zadatke koje ucenik
moze uspjesno savladati i pritom se dobro osjecati. Kod zadataka je presudno da budu
zanimljivi te da se ucenici uvijek, 1 u §to ve€oj mjeri, ukljucuju. Primjerice, kada se pjeva,
ucenici pokazuju pokretima ono $to pjevaju, a ako je rije¢ o igri pogadanja, zadatak se
modificira na nacin da cijeli razred sudjeluje. O faktoru motivacije, vise govora bit ¢e U

empirijskom dijelu rada.

2.6. Usporedba Nacionalnog kurikuluma nastavnog predmeta Njemacki jezik i Plana i
programa osnovne waldorfske skole u Zagrebu

Za daljnje produbljivanje poimanja nacina rada redovitih i alternativnih $kola (ali i prije
izrade koncepta empirijskog dijela rada), nuzno je bilo napraviti i usporedbu Nacionalnog
kurikuluma nastavnog predmeta Njemacki jezik za osnovne Skole i gimnazije i Plana i
programa za osnovau waldorfsku Skolu. Najprije ¢e se prikazati struktura navedenih

dokumenata.

Zaredovite Skole u Republici Hrvatskoj donesen je zaseban predmetni kurikulum za svaki
nastavni predmet. Isti se primjenjuje od Skolske godine 2019./2020. Nacionalni
kurikulum nastavnog predmeta Njemacki jezik za osnovne Skole i gimnazije sastoji se od
svrhe i opisa predmeta, odgojno-obrazovnih ciljeva ucenja i poucavanja predmeta,
domena predmetnog kurikuluma te odgojno-obrazovnih ishoda, sadrzaja i razina
usvojenosti po razredima i domenama. Navode se i medupredmetne teme, preporuke za
ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda te nain vrednovanja usvojenosti odgojno-
obrazovnih ishoda (Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta Njemacki jezik za

osnovne Skole 1 gimnazije, 2019).

S druge strane, waldorfska skola u Zagrebu ne djeluje na temelju zasebnih predmetnih
kurikuluma, ve¢ prema Planu i programu za osnovnu waldorfsku Skolu koji obuhvaca sve
nastavne predmete. Spomenuti dokument sadrzi nastavni plan za osnovnu waldorfsku
Skolu te op¢e pedagoske odrednice nastavnog programa koje uklju¢uju odgojne zadatke 1
obrazovne ciljeve, antropologijsko-psihologijske osnove nastavnog programa, opce
didakticko-metodicke odrednice nastavnog programa te nastavu i ostale odgojno-
obrazovne oblike rada. Navodi se i sustav pracenja postignuc¢a ucenika i zaklju¢no

ocjenjivanje, dodiplomsko obrazovanje i trajno usavrSavanje waldorfskih ucitelja te
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nastavni programi za osamnaest nastavnih predmeta. Svaki nastavni program sadrzi svrhu

predmeta te ciljeve i nastavni sadrZaj po razredima (Waldorfska Skola u Zagrebu, 2018).

U ovome radu, usporedba Nacionalnog kurikuluma nastavnog predmeta Njemacki jezik
za osnovne Skole i gimnazije i Plana i programa osnovne waldorfske $kole ogranicit ¢e se
na sazet opis ciljeva i tabli¢ni prikaz nastavnih sadrzaja Njemackoga jezika u prva Cetiri

razreda.

Waldorfska Skola

Cilj nastave Njemackog jezika u prvom razredu waldorfske Skole jest ,,da ucenici dozive
fonetske 1 stilisticke kvalitete stranog jezika, da dozive njegovu melodiju, ugodaj,
drugaciji izgovor i glasove te da ga intuitivno osjete, tj. direktno, bez prevodenja i
uplitanja materinskog jezika. Uceci tako potpuno novo, Zeli se probuditi interes i
simpatija te veselje 1 naklonost kao temelj za daljnje ucenje” (Waldorfska skola, 2018,
28). U drugom razredu, waldorfska Skola navodi da je cilj nastave Njemackog jezika
potaknuti ucenike na aktivno slusanje i na zelju da se pjeva, igra i govori na stranom
jeziku. Zeli se posti¢i i to da ugenik stekne sigurnost u izgovoru glasova kojih nema u
materinskom jeziku. Kako bi se uceniku olakSalo usvajanje pravilne artikulacije, na
nastavi se koriste elementi neverbalne komunikacije (geste, pokreti, pjesmice uz igre
prstima,...). Poticanje ucenika na samostalno izrazavanje na njemackom jeziku, postize
se zbornim govorenjem i recitiranjem. Cilj nastave u treem razredu i dalje tezi ka cilju
da ,,ucenik dozivi fonetske 1 stilistiCke kvalitete stranog jezika” (Waldorfska skola, 2018,
29). Naglasak se stavlja na pravilan govor, razvijanje kreativnosti i pro$irivanje osje¢ajno-
misaonog prostora novim jezikom. Nadalje, poti¢e se komunikacija i mali dijalozi u
razli¢itim Zivotnim situacijama na stranom jeziku. U cetvrtom razredu, nastava
njemackog jezika dobiva novu kvalitetu: ,,0svijestiti do tada nesvjesno usvajane sadrzaje”
(Waldorfska Skola, 2018, 30). U cCetvrtom se razredu ucenici postepeno uvode U
razumijevanje i uporabu gramatickih formi te pravopis stranog jezika. Citanje i sluganje
prica, igra, zborno recitiranje i govorenje te igre uloga u realnim zivotnim kontekstima,

sluze za prosirenje rjecnika i primjenu gramatickih struktura (ibid.).
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Redovita osnovna skola

Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta Njemacki jezik ishode ucenja dijeli u tri
domene: Samostalnost u ovladavanju jezikom, Medukulturna komunikacijska
kompetencija i Komunikacijska jezi¢na kompetencija. U prva Cetiri razreda, ishodi u
domeni Samostalnost u ovladavanju jezikom odnose se na prepoznavanje i primjenu
nekih strategija ucenja i uporabe jezika te na razvijanje pozitivnog stava prema ucenju
stranog jezika. ,,Medukulturna komunikacijska kompetencija podrazumijeva
razumijevanje i komuniciranje medu govornicima njemackoga jezika razli¢itog kulturnog
podrijetla” (Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta Njemacki jezik za osnovne Skole
i gimnazije, 2019, 10). Od prvoga do cetvrtoga razreda, ishodi u domeni Medukulturna
komunikacijska kompetencija su sljede¢i: prepoznavanje osnovnih elementa kultura
povezanih s njemackim jezikom, opisivanje jednostavnih primjera medukulturnih susreta
te otvorenost i interes za strane ili nerazumljive sadrzaje. Tre¢u domenu Ccini
Komunikacijska jezi¢na kompetencija. Ona podrazumijeva ,,u¢inkovito sluzenje osobnim
jezi€nim repertoarom u skladu s kontekstom i svrhom komunikacijske situacije”
(Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta Njemacki jezik za osnovne Skole 1 gimnazije,
2019, 9). Nakon prve godine ucenja predmeta Njemacki jezik, ishodi u domeni
Komunikacijska jezi¢na kompetencija su sljedeci: ,,razumijevanje pojedinacnih rijeci i
vrlo kratkih recenica; govorenje rijeci 1 vrlo kratkih, uvjezbanih recenica oponaSajuci
izgovor i intonaciju govornog modela; razmjenjivanje vrlo kratkih, uvjezbanih recenica
te prepisivanje jednostavnih i poznatih rijeci i1 fraza” (ibid., 15). Navedeni ishodi se u
svakom sljede¢em razredu proSiruju i produbljuju stoga uéenici nakon Cetvrtoga razreda
razumiju kratke i jednostavne tekstove pri slusanju i ¢itanju, govore kratke i jednostavne
tekstove, sudjeluju u jednostavnim govornim interakcijama te pisu kratke i jednostavne
reCenice (Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta Njemacki jezik za osnovne Skole 1

gimnazije, 2019).

Analizom Nastavnog plana i programa za osnovnu waldorfsku $kolu i Kurikuluma
nastavnog predmeta Njemacki jezik za osnovne Skole i gimnazije, uocene su razlike 1
sli¢nosti u odgojno-obrazovnim ciljevima i ishodima. Kao zajednicke znacajke, mogu se
1zdvojiti zelja za razvijanjem interesa i pozitivnog stava prema ucenju stranog jezika te

ucenje oponaSanjem. lako redovita Skola navodi pravilan izgovor kao ishod ucenja,
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vidljivo je da waldorfska Skola usvajanju ispravne artikulacije pridaje znatno vise paznje.
Na nastavi njemackog jezika u waldorfskoj skoli govori se isklju¢ivo njemackim jezikom.
Nastava se u prva tri razreda temelji na igrama, pjesmama i recitacijama, dok se pisanje
uvodi tek u ¢etvrtom razredu. Za razliku od toga, u redovitoj Skoli se ve¢ od prve godine
ucenja kao ishod navodi pisanje rijeci i fraza. Osim pisanja, redovita Skola stavlja veéi

naglasak 1 na upoznavanje kulturnih obiljezja njemackog govornog podrugja.

Za bolji uvid u slicnosti 1 razlike nastave njemackog jezika u osnovnoj waldorfskoj i
redovitim osnovnim Skolama, u nastavku slijjedi tablian prikaz nastavnih sadrzaja za
ostvarivanje spomenutih odgojno-obrazovnih ciljeva i ishoda od prvoga do Cetvrtoga
razreda.

Tablica 1. Usporedba nastavnih sadrZzaja predmeta Njemacki jezik osnovne waldorfske skole i

redovitih osnovnih §kola Republike Hrvatske

Raz. Waldorfska skola Redovna skola
Zajednicki sadrzaj

— | -osnovne boje -osnovni pojmovi o sebi i | -moja svakodnevnica

8 | -brojevido 20 najblizima -neki ucestali glagoli u jednini

% -Covjecje tijelo i nazivi -moj svijet: dom i Skola | i 1. licu mnoZine

& | za dijelove tijela -pozdravljanje -imperativ jednine
-mjeseci i godiSnja doba -neke imenice s odredenim i
-orijentacija u vremenu neodredenim ¢lanom u
(jucer, dasnas, sutra) nominativu i akuzativu
-svetkovine, praznici -osobne zamjenice u
-zivotinje nominativu jednine

-posvojne zamjenice
mein/meine, dein/deine
-neke upitne zamjenice
-negacija

-pridjevi kao dio predikata
-jednostavne izjavne i upitne
recenice

-upoznavanje osnovnih
elementa kulture povezanih s
njemackim jezikom
-integrirano poucavanje
strategija ucenja i uporabe
jezika
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mitovi, razlomci,
gramatika)

-pocetak samostalnog
pisanja kratkih recenica
ili sastavka
-prosirivanje i
utvrdivanje sadrzaja iz
prva tri razreda

-odredeni i neodredeni
¢lan

-pomocni glagoli sein i
haben

-prezent pravilnih
glagola, upitni i nijecni
oblik prezenta
-mnozina imenica
-upitne rijeci
-zamjenice

-neki nepravilni glagoli

v | -nadopuna sadrzaja -predstavljanje i -svi sadrzaji iz prvog razreda
= | glavne nastave upoznavanje, pozdravi se prosiruju i produbljuju
% (matematika i tablica -u¢enikov dom i obitelj -modalni glagoli mogen i
& | mnozZenja), odnosno -kratke samostalne konnen u jednini
njemacke brojalice i igre | recenice -neki prilozi i prijedlozi za
-igranje tradicionalnih - pricanje kratkih prica opisivanje konkretnih odnosa
igara
-pjesmice i kratke price
za neku svetkovinu ili
godisnje doba
-uvodi se pri¢anje na
stranom jeziku
-brojevi do 100
-kazivanje vremena
w | -nadopuna sadrzaja iz -uc¢enikov dom i obitel; -svi sadrzaji iz drugog razreda
= | glavne nastave -upotreba brojeva se pro§iruju i produbljuju
% (stvaranje svijeta, -kazivanje vremena -promet
S | zemljoradnja, zanimanja, | -njemacki blagdani i -svakodnevne aktivnosti,
graditeljstvo, osnove tipi¢ni obicaji obveze i slobodno vrijeme
aritmetike, mjerenje) -modalni glagol miissen
-hrana, kupovina, -posvojne zamjenice
odjeca, atmosferske sein/seine, ihr/ihre
prilike -pokazna zamjenica das
-uvodenje pisanja na
stranom jeziku
(upoznavanje abecede)
-igrokaz na njemackom
jeziku
& | -nadopuna sadrzaja iz -ucenikov dom i obitelj -svi sadrzaji iz treceg razreda
= | glavne nastave (herojske | -upotreba brojeva se prosiruju i produbljuju
§ price, epovi, drevni -kazivanje vremena -modalni glagoli

mogen/mochten/diirfen
-preterit glagola sein i haben u
jednini
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Na temelju provedene usporedbe vidljivo je da postoje isti 1 razliciti sadrzaji nastavnog
predmeta Njemacki jezik koji se obraduju u waldorfskoj 1 redovitim osnovnim Skolama.
Razliku cesto ¢ini samo razred u kojem se odredeni nastavni sadrzaj predstavlja
ucenicima. Primjetno je da se u waldorfskoj skoli nastavni sadrzaj tijekom prva tri razreda

sastoji iskljucivo od tematskih i leksickih cjelina, dok se gramatika 1 jezi¢ne strukture




pojavljuju tek u cetvrtom razredu. Dakle, ucenici od prvoga do trecega razreda nesvjesno
usvajaju izgovor i jezi¢ne strukture koje od Cetvrtoga razreda postepeno Kkrenu
osvjestavati. Na takav nacin se od univerzalnog susreta sa stranim jezikom ide prema
specijaliziranim temama, odnosno od opceg prema konkretnom. Prati se takoder i razvoj
svijesti ucenika. lako se medu nastavnim sadrzajima u redovitoj Skoli ve¢ od prvoga
razreda mogu pronaci razne jezi¢ne strukture, Kurikulum nastavnog predmeta Njemacki
jezik za osnovne Skole i gimnazije (2019, 60 i 67) isti¢e da se u prvom i drugom razredu
osnovne Skole, jezik u¢i ,,oponasanjem, igranjem i ponavljanjem jezi¢nih obrazaca,
odnosno modela recenica nauc¢enih napamet. Jezicne strukture ne tumace se niti se u
ucenju i poucavanju rabi metajezik, nego se uvode u §to autenti¢nijemu komunikacijskom
kontekstu.” U treem 1 Cetvrtom razredu, jezik se ,,i dalje djelomi¢no uc¢i oponaSanjem,
igranjem i ponavljanjem jezicnih obrazaca, ali se u€enici potic¢u i na uo¢avanje strukturnih
analogija i zaklju¢ivanje na temelju brojnih primjera” (ibid, 75 i 81). Dakle, obje Skole u
prvim godinama ucenja njemackog jezika zagovaraju ucenje kroz igru i oponasanje.
Razliku ¢ini to Sto waldorfska Skoli uvodi gramatiku u Cetvrtom razredu, dok se u
redovitim osnovnim Skolama obraduje od tre¢eg razreda. Nadalje, moze se uociti da se u
waldorfskoj Skoli sadrzaj nastave njemackog jezika u svakom razredu nadopunjuje
sadrzajem iz glavne nastave. Sadrzaji poput tablice mnozenja, razlomaka ili stvaranja
svijeta, ¢ine sastavni dio nastave stranog jezika. Ucenicima se pruza prilika da sadrzaje
iz glavne nastave proSire i sagledaju iz druge perspektive. Iz navedenih nastavnih
sadrzaja, u redovitim osnovnim Skolama se takva medupredmetna korelacija ne moze
pretpostaviti, no to ne znaci da ona uopce ne postoji. Prema Kurikulumu nastavnoga
predmeta Njemacki jezik za osnovne $kole i gimnazije, (2019, 48) ,,ve¢ se 0od samoga
pocetka ucenja stranog jezika u nizim razredima osnovne skole realiziraju poveznice sa
svim odgojno-obrazovnim podruc¢jima. U skladu s dobi uéenika i njihovim napretkom i
znanjima iz svih ostalih predmetnih podrucja, nastava stranih jezika nastoji integrirati
predznanja na primjeren nacin i ucenike potaknuti na povezivanje sadrzaja iz drugih

predmeta i stranoga jezika.”

Osim nastavnih sadrzaja koji su prikazani u Tablici 2, u ostvarivanju odgojno-obrazovnih
ciljeva i ishoda sudjeluju 1 odredeni nastavni materijali i mediji. Kada je rije¢ o nastavnim
medijima, za redovite osnovne Skole valja istaknuti vaznu ulogu udzbenika. Prema

Pravilniku o udzbenickom standardu te ¢lanovima stru¢nih povjerenstva za procjenu
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udzbenika i drugih obrazovnih materijala, (2019) udzbenik treba obuhvatiti nacela,
ciljeve i sve odgojno-obrazovne ishode ucenja koji su definirani predmetnim
kurikulumom ili vezanim kurikulumskim dokumentima. Udzbenik ima sveobuhvatnu
ulogu na nastavi §to znaci da je njegov zadatak da ,,pridonosi stjecanju funkcionalnoga
znanja, razvijanju ucenikovih sposobnosti i vjestina rjeSavanja problema i donosSenja
odluka, potice kreativnost 1 inovativnost te razvoj kritickog misljenja i metakognicije”
(ibid.). Kako bi navedeno bilo moguce ostvariti, udzbenik upucuje na koriStenje metoda
aktivnog ucenja i raznovrsnih nastavnih strategija. Udzbenik se takoder temelji na
,suvremenim znanstvenim i obrazovnim standardima vaznima za potpun i skladan razvoj
osobnosti djece i mladih te prenosi informacije na objektivan, kriticki i pluralisticki
nacin” (ibid.). Autori Kast i Neuner (1994, prema Blazevi¢, 2007) isticu klju¢nu ulogu
udZbenika na nastavi stranog jezika, odnosno navode da udzbenik utje¢e na cak 80%
nastave stranog jezika u redovitoj osnovnoj Skoli. Pritom valja napomenuti da se na
nastavi ne upotrebljava samo udzbenik, ve¢ cijeli udzbenicki set koji ukljucuje i radnu
biljeZnicu te digitalne 1 dodatne sadrzaje. UdZbenicki set odluCuje kako ¢e se nastava
stranog jezika u redovitoj Skoli realizirati, kako ¢e se ostvariti odgojno-obrazovni ciljevi
i ishodi, u kojem redoslijedu ¢e se odredene teme i nastavni sadrzaji pojavljivati na satu,
koji ¢e se socijalni oblici rada i drugi nastavni mediji koristiti te na koji nacin ¢e se
provjeravati uceni¢ki napredak (Blazevi¢, 2007). Drugim rijeima, udzbenicki set
osigurava sve S$to je potrebno za realizaciju nastave stranog jezika koja je u skladu s
predmetnim kurikulumom, a zadatak ucitelja jest omoguditi transfer nastavnog sadrzaja

iz udzbenika u zivotnu stvarnost svojih ucenika (Storch, 2009).

Za razliku od toga, u waldorfskoj $koli se napusta raSirena upotreba apersonalnih medija,
odnosno pasivnih medija poput udZbenika, sekundarnih izvora ili audiovizualnih
nastavnih sredstva (Waldorfska Skola, 2018). U waldorfskoj $koli, glavni medij jest
ucitelj koji ,,Citavo vrijeme treba biti u kontaktu s ucenicima i nastojati ostvariti $to
neposredniji susret ucenika i nastavnog sadrzaja” (ibid., 10). Susret ucenika i nastavnog
sadrzaja organizira se u tri faze: od prvoga do tre¢ega razreda, nastava se temelji na
dozivljavanju, promatranju 1 eksperimentiranju; u ¢etvrtom i petom razredu, ucenici
opisuju, karakteriziraju 1 zapoc¢inju dijalog s gradivom, a od Sestog do osmog razreda,
potice se razvoj sposobnosti prosudbe. Dakle, od prvog do treceg razreda u sredistu

nastave stoje dozivljaj i promatranje, a tek od ¢etvrtog razreda ucenici po€inju opisivati i
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biljeziti nastavne sadrZaje koje su ve¢ ranije upoznali i promatrali. Na takav nacin potice
se samostalno upoznavanje, razumijevanje i savladavanje gradiva. Budu¢i da udZzbenici
“zbiljnost” donose ve¢ u transformiranom obliku koji je po mjeri znanstvenog autoriteta,
oni oslabljuju takvu moguénost neposrednog susreta ucenika i nastavnog sadrzaja. U
waldorfskoj Skoli, nastavni mediji koji posreduju ve¢ unaprijed pripremljenu, gotovu i
¢esto anonimnu sliku svijeta, zauzimaju neznatno mjesto. Umjesto koristenja udzbenika
u kojima su prikazane gotove Cinjenice i informacije, ucenici waldorfske Skole sami
sazimaju gradivo, izdvajaju bitno, sistematiziraju, opisuju procese i promatrane pojave te
koriste dokumente i izvornu literaturu. U vlastite udzbenike, koji nastaju kao rezultat
njihova rada, ucenici samostalno biljeze otkrivena pravila i zakonitosti odredenih

nastavnih sadrzaja (ibid.).
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3. Empirijski dio
3.1. Metodologija istrazivanja

Nakon usporedbe obiljeZja nastave njemackog jezika u waldorfskoj i redovitoj osnovnoj
Skoli, na temelju Plana 1 programa rada osnovne waldorfske Skole u Zagrebu te
Nacionalnog kurikuluma nastavnog predmeta Njemacki jezik za osnovne skole i
gimnazije, slijedi empirijski dio ovoga rada. U nastavku ¢e se najprije prikazati

istrazivacki pristup i koriStena metoda istrazivanja.

Prema Milasu, (2005) postoje dva pristupa istrazivanjima: kvantitativni i kvalitativni.
Dok se kvantitativna istrazivanja koriste mjernim skalama i statistiCkom analizom
podataka, kvalitativna istrazivanja zahtijevaju deskriptivni pristup koji ukljucuje temeljiti
opis sudionika 1 situacija. Drugim rije€ima, kvantitativna istrazivanja sluze za testiranje
teorije i verifikaciju prediktivnih generalizacija. Za razliku od toga, kvalitativna
istrazivanja teze izgradnji cjelovite i kompleksne slike pojave koja se proucava u svom
prirodnom okruzenju s ciljem boljeg razumijevanja ljudskih i socijalnih problema (Halmi,
2003). S obzirom na slozenost i suptilnost odgojno-obrazovnih fenomena, u
istrazivanjima istih nije moguée svesti sve na brojeve i statistiCke pokazatelje.
Kvalitativni se pristup, u istrazivanju odgojno-obrazovnog procesa, pokazao vrlo
efikasnim (Bognar, 2000). Brojni autori zagovaraju integraciju kvantitativnog i
kvalitativnog pristupa kako bi iskoristili prednosti oba pristupa (Creswell i Plano Clark,
2007). Ovo istrazivanje temelji se na kvalitativnom pristupu jer je usmjereno upravo na
opisivanje 1 usporedivanje metoda ucenja 1 poucavanja njemackog jezika. Za potrebe
istrazivanja koriStena je metoda opservacije ili opazanja. Kod opservacijskih istrazivanja
sudionici se promatraju u njthovom prirodnom okruzenju. Pritom istraziva¢ ne djeluje na
predmet opaZanja, ve¢ samo promatra 1 prati sudionike, situaciju ili odredenu pojavu.
Tako prikupljeni podaci trebali bi istrazivaéu omoguciti da ,,ude u situaciju koju opisuje
i shvati je” (Cohen i sur., 2007, 305). ,,S obzirom na ukljuéenost istrazivaca, razlikuju se
dvije glavne podvrste opservacijskih istrazivanja: nesudionicko i sudionicko promatranje*
(Pavlovi¢ 1 Stanojevi¢, 2020, 69). Pri nesudionickom istrazivanju istrazivac izbjegava
interakcije sa skupinom koju promatra i preuzima ulogu jednosmjernog ogledala, dok se
pri sudioni¢kom promatranju ukljuCuje 1 postaje aktivni Clan proucene skupine

(Potkonjak, 2014; Cohen i sur., 2007). Opservacijska istrazivanja dijele se i prema vrsti
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promatranja te mogu biti nestrukturirana ili strukturirana. Tijekom nestrukturiranog
promatranja istrazivaé biljezi sve §to uocava, odnosno sve aspekte situacije. Za razliku od
toga, ,,strukturirano promatranje odnosi se na sustavno promatranje i biljezenje nekih
odabranih aspekata situacije” (Pavlovi¢ 1 Stanojevi¢, 2020, 70). Iako strukturirano
opazanje zahtijeva viSe vremena za pripremu, ono omogucéuje vecu objektivnost i lakSu
usporedbu izmedu promatranih pojava, u odnosu na nestrukturirano opazanje (Cohen i
sur. 2007). Prema vrsti promatranja i ukljuCenosti istrazivaca, ovo istrazivanje utemeljeno

na strukturiranom nesudioni¢kom promatranju.

3.1.1. Cilj istrazivanja i istraZivacka pitanja

U teorijskom okviru navedena su glavna obiljezja waldorfske osnovne Skole i redovitih
osnovnih Skola u Republici Hrvatskoj te znaCajke 1 metode ranog ucenja stranth jezika.
Pritom smo uo¢ili da kurikularna reforma ,,Skola za Zivot” implicira brojne promjene u
nastavnom procesu koje ukljucuju i promjene metoda ucenja i poucavanja na nastavi
stranog jezika. Navedena reforma zagovara nastavu koja dijeli brojne ciljeve s
waldorfskom Skolom. Usporedba Nacionalnog kurikuluma nastavnog predmeta
Njemacki jezik i Plana i programa za osnovnu waldorfsku skolu u Zagrebu, pokazala je
da osim sli¢nosti i dalje postoje i razlike u ciljevima i nastavnom sadrzaju tih $kola. Cilj
ovog istrazivanja jest ispitati i usporediti koriStene metode ucenja i poucavanja na nastavi
njemackog jezika u waldorfskoj 1 redovitoj osnovnoj Skoli. Imaju¢i na umu cilj

istrazivanja, postavljena su sljedeca istrazivacka pitanja:

1. Koje se metode za rano ucenje stranog jezika upotrebljavaju na nastavi njemackog
jezika u waldorfskoj osnovnoj Skoli, a koje na nastavi njemackog jezika u
redovitoj osnovnoj skoli?

2. U kojoj se mjeri nastava njemackog jezika u waldorfskoj osnovnoj $koli oslanja
na nastavne medije i materijale naspram nastave njemackog jezika u redovitoj
osnovnoj skoli?

3. Koji socijalni oblici rada su dominantni na nastavi njemackog jezika u
waldorfskoj osnovnoj Skoli i na nastavi njemackog jezika u redovitoj osnovnoj

Skoli?
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3.1.2. Uzorak istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u jednoj waldorfskoj i jednoj redovitoj osnovnoj Skoli na
podruc¢ju Grada Zagreba. Uzorak istrazivanja sastojao se od prvog, drugog, trefeg i
cetvrtog razreda iz svake skole iz koje je sudjelovala po jedna nastavnica njemackog
jezika. Veli¢ina promatranih razreda prikazana je u Tablici 2. Uzorak je prigodan, a uvjet
pri odabiru Skola bio je da ucenici u waldorfskoj i redovitoj osnovnoj Skoli od svoje prve

godine Skolovanja pohadaju nastavu njemackog jezika.

Tablica 2. Broj u¢enika u promatranim razredima

Broj ucenika po razrednim odjelima

Raz. Waldorfska skola | Redovita skola
1. 18 16
2. 25 20
3. 20 18
4. 22 18

3.1.3. Postupak prikupljanja podataka

S obzirom na prirodu i cilj ovog istrazivanja, upotrijebljena je metoda strukturiranog i
nesudioni¢kog opaZanja u nastavnom procesu. KoriStenjem ove metode, istraziva¢ dobiva
neposredan uvid u proucavanu pojavu te istu opaza u svom prirodnom okruzenju. Osim
toga, znanstveno opazanje ukljuCuje sustavno i1 nepristrano promatranje koje se provodi
u precizno definiranim uvjetima, a rezultati se dokumentiraju prema prethodno utvrdenim
pravilima (Milas, 2005). Istrazivanje u svrhu ovog diplomskog rada provedeno je tijekom
svibnja 2022. godine. Nastavnice su bile unaprijed upoznate s temom i istrazivanjem
ovoga rada, a nastava se tijekom opazanja odvijala na uobicajeni i prirodan nacin, bez
sudjelovanja istrazivaca. Ukupno je promatrano Sesnaest nastavnih sati, odnosno dva

nastavna sata u svakom odabranom razredu. Tijekom opaZanja nastavnog sata, vodene su
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biljeske o koriStenim medijima i metodama za rano ucenje stranih jezika te socijalnim
oblicima rada. Nakon prikupljanja podataka, uslijedile su analiza i usporedba dobivenih

rezultata u waldorfskoj 1 redovitoj osnovnoj skoli, koje su opisane u sljedecem poglavlju.

3.1.4. Analiza rezultata

Biljeske nastale tijekom opazanja nastavnih sati najprije su sazimane i strukturirane. Za
dio biljezaka odredeni su i kodovi, §to je vidljivo u Prilogu 1. Nakon sredivanja biljezaka,
za svako pojedino istrazivaCko pitanje napravljena je tablica u kojoj su prikazani

prikupljeni podaci za svaki razred.

1. Koje se metode za rano ucenje stranog jezika upotrebljavaju na nastavi
njemackog jezika u waldorfskoj osnovnoj skoli, a koje na nastavi njemackog jezika

u redovitoj osnovnoj skoli?
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Tablica 3. KoriStene metode ranog ucenja stranog jezika na nastavi njemackog jezika u

waldorfskoj i redovitoj osnovnoj Skoli

Uciteljica je izabrala 6 ucenika.
Ostali ucenici sjede u krugu.
Uciteljica ostalim ucenicima
nareduje: Kopfe runter und
Finger hoch!

Svaki ucenik koji je ranije bio
izabran sada dodiruje prst jednog
od ostalih uc¢enika. Uciteljica
zatim daje uputu: Kopfe hoch!
UCcenici iz kruga koji su osjetili
dodir prsta sada zele otkriti tko ih
je dodirnuo te postavljaju pitanje:
Hast du mich beriihrt?

Raz. Waldorfska skola Redovita skola
Metoda Metoda
ranog ranog
Primjer nastavne aktivnosti ucenja | Primjer nastavne aktivnosti | ucenja
stranog stranog
jezika jezika
- pjesma ,,Bruder Jakob* pjesma, | - pjesma ,,Das Lied von pjesma
5 Ucenici najprije pjevaju pjesmu | ritam den Jahreszeiten*
% zajedno, a zatim u kanonu. Ucenici zajedno pjevaju
e pjesmu.
- pjesma ,,Mein Hut, der hat pjesma,
drei Ecken* pokret, -pjesma ,,Es war einmal pjesma
Ucenici pjevaju pjesmu s ritam eine Mutter*
pokretima. Pjesma se nekoliko Ucenici pjevaju pjesmu.
puta ponavlja. Nakon svakog Najprije svi zajedno, zatim
ponavljanja se odredena rije¢ u grupama.
npr. ,,Hut™ zamjeni sa pljeskom,
lupanjem s nogama, pucketanjem - igra razvrstavanja igra
s prstima , itd., odnosno umjesto Ucenici su podijeljeni u
izgovaranja rije¢ ,,Hut* ucenici grupe. Svaka grupa dobije
zapljeScu. Isto se nastavi sve dok kartice sa slikama te ih
samo jedna rijeC ostaje u pjesmi. stavlja u tocan redoslijed.
- pjesma ,,Drei Chinesen mit pjesma,
dem Kontrabas“ igra,
Ucenici zajedno pjevaju pjesmu. | pokret
Pjesma se nekoliko puta ponavlja
te se svaki put svi samoglasnici
zamjene za jedan unaprijed
odredeni. Npr. Dra Chanasan
mat dam Kantrabas. ..
- igra pogadanja igra
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paizerg

- recitacija ,,Rechte Hand und
linke Hand*

Ucenici ritmicki i sa pokretima
recitiraju sljedeci tekst:
Rechte Hand und linke Hand
das sind zwei.

Rechte Hand und linke Hand
schaffen froh und frei.

Rechte Hand und linke Hand
soll'n sich fleifig regen,

eine kommt der andern Hand
helfend stets entgegen.
Rechter Fuf3 und linker Fuf3
das sind zwei.

Rechter Fuf3 und linker Fuf3
stapfen froh und frei.

Rechter Fuf3 und linker Fuf3,
tragt mich aller Wegen.
Fester Tritt und Schritt fiir
Schritt

gutem Ziel entgegen.

- igra ,,Tag und Nacht*

Svi ucenici stoje u redu.
Utiteljica izgovara rijeci ,, Tag® i
»Nacht®, Kad kaze ,,Tag* ucenici
trebaju ustati, a kad kaze ,,Nacht*
trebaju cucnuti. Ucenik koji
pogrijesi ispada, a zadnji koji
ostaje je pobjednik.

- igra ,,Katze und Maus*
Ucenici sjede u krugu. U¢iteljica
izabere jednog ucenika koji
dobije ulogu macke i ukloni
njegovu stolicu. Svi ostali
ucenici glume miseve. Uciteljica
kaze: Die Katze schldft, die
Modiuse gehen tanzen. Ucenik koji
ima ulogu macke lezi u sredini
kruga i zatvori o€i. Ostali ucenici
ustaju i plesu oko njega. Kada
uciteljica kaze: Die Katze ist
wach! Svi ucenici trebaju brzo
pronadi praznu stolicu. Ucenik
koji ostaje bez stolice sljedeci
glumi macku.

- ritmi¢na aktivnost

Ucenici stoje u krugu. Ucenici
nogama lupaju u pod i pljescu
odredeni ritam. Pritom broje na

ritam,
pokret

igra,
pokret

Igra,
pokret

ritam,
pokret

- igra ,, Koperteile*

Jedan ucenik dobrovoljno
dolazi ispred razreda.
Uciteljica kaze: Er ist jetzt
unser Model! Zatim daje
ostalim ucenicima uputu da
navode razlicite dijelove
tijela na njemackom jeziku.
Ucenik koji stoji ispred
razreda na sebi pokazuje
dijelove tijela koje navode
ostali ucenici.

- pjesma ,,Der Korperteil
Blues*
Ucenici zajedno sluSaju

pjesmu.

igra

pjesma
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njemackome jeziku od 1 do 20 i
natrag od 20 do 1.

paizer ¢

- igra ,,Handwerker-Spiel*
Ucenici ustaju i zborno recitiraju
tekst. Recitacija je izrazito
ritmicka i poprac¢ena pokretima.
Schmiede: Ping und pang und
ping und pang, tont der
Schmiede Hammerklang. Heifs
das Eisen, heif3 die Glut, fass es
mit der Zange gut! Auf den
Amboss kommt es dann, krafivoll
tont der Hammerklang: Ping und
pang und ping und pang.
Schuster: In der Werkstatt
nebenan klopfet auch ein
Hdmmerlein, doch die Schlige
sind nur klein: poch, poch, poch,
POCH, poch, poch, poch,
POCH, die Sohle hat ein grofies
Loch. Hier ist eine Naht
gerissen, dort die Kuppe fast
zerschlissen, diinn die Spitze,
schief die Hacke! Komm, mein
Hdmmerlein, und schaffe!
Meister Schuster weif3 hier Rat,
weil er gutes Leder hat. Poch,
poch, poch, POCH, zu das Loch!
Tischler: Zisch, zisch, zisch —
zisch, zisch, zisch, der Tischler
hobelt Bank und Tisch. Er sdgt
genau nach Maf; das Brett. Was
wird wohl draus? Ein Stuhl ? Ein
Bett? Er hobelt, raspelt, feilt und
leimt, er schmirgelt, lackt, poliert
es fein. Und fertig ist der schone
Tisch — die Arbeit duftet noch
ganz frisch.

- pjesma ,,Kuckuck, Kuckuck,
ruf's aus dem Wald“

Ucenici pjesmu najprije pjevaju
svi zajedno, a zatim u kanonu.

igra,
ritam,
pokret,
imerzija

pjesma,
ritam

Nisu koristene metode za
rano ucenje stranog jezika.
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- pjesma ,,Griin, griin, griin
sind alle meine Kleider
Ucenici zajedno pjevaju pjesmu.
Uciteljica pritom prolazi kroz
razred. Kada se u pjesmi
spominje odredena boja, svi
ucenici koji nose odjecu u toj
boji, pridruze se uciteljici.

-ritmi¢na aktivnost

Svi ucenici ustaju. Ucenici u
odredenom ritmu lupaju nogama
i pljescu te izgovaraju nazive za
mjesece u godini a njemackom
jeziku.

- igra ,,Wer bin ich?*

Grupa od pet ucenika izade iz
razreda. Kada se grupa u¢enika
vrati u razred izgovara sljedecu
rec¢enicu:

Wir kommen aus dem
Morgenland, die Sonne hat uns
braungebrannt, und wir haben
sooo grofie Ohren, Herr Meister
gib uns Arbeit, sonst gehen wir
verloren.

Ostali u€enici odgovore: Zeigt
euer Handwerk!

Grupa ucenika koja je prethodno
izasla iz razreda pantomimom
pokazuje odredeni zanat, dok
ostali ucenici pogadaju.

- igra ,,Bingo“ sa slikama

pjesma,
pokret

ritam,
pokret

igra,
dramska
igra,
pokret,
ritam

igra

palzelry;

- recitacija ,,Drei Briider und
drei Schwestern“

UCcenici ritmicki recitiraju tekst:
Es waren einmal drei Briider.
Der erste der hiefs Zapp,

der zweite der hief3 Zapplalapp,
der dritte der hief3
Zapplalapplalonibi.

Es waren einmal drei
Schwestern.

Die erste die hief Zipp,

die zweite die hief3 Zipplilipp,
die dritte die hief
Zipplilipplilinibi.

Da nahm der Zapp die Zipp,
der Zapplalapp die Zipplilipp,

ritam

Nisu koristene metode za
rano ucenje stranog jezika.
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der Zapplalapplalonibi die

Zipplilipplilinibi.
- pjesma ,,Alle Vogel sind pjesma,
schon da“ ritam

Najprije svi uCenici zajedno
pjevaju pjesmu, a zatim u
kanonu. Kod zadnjih slogova
ucenici zapljescu.

- matematicki zadatak imerzija
Na ploci u razredu pise sljedeci
matematicki zadatak: 2526 +

6 =

Uciteljica postavlja pitanje: Wie
viel ist das? Ucenici odgovore:
vierhunderteinundzwanzig.
Uciteljica na plocu zapise druge
racunske zadatke te koristi
njemacke nazive za razlicite
racunske operacije (minus, plus,
durch, mal). Ucenici kazu
odgovore na njemackom jeziku.

U teorijskom dijelu ovoga rada, opisano je nekoliko metoda za rano ucenje stranog jezika
koje poticu njegovo prirodno ucenje: naracija, imerzija, igra, dramska igra, ritam, pokret
i pjesma. Prvim istrazivackim pitanjem, Zeljelo se ispitati koje se od navedenih metoda
pojavljuju na nastavi njemackog jezika u waldorfskoj Skoli, a koje na nastavi njemackog
jezika u redovitoj osnovnoj skoli. U Tablici 3., prikazani su primjeri nastavnih aktivnosti
koji su prikupljeni tijekom opazanja nastave, a temelje se na spomenutim metodama za
rano ucenje stranog jezika. Rezultati u Tablici 3. pokazuju kako pjesma, ritam, pokret i
igra Cine sastavni dio nastave njemackog jezika u waldorfskoj skoli. Jedna aktivnost ¢esto
povezuje vise metoda pa tako pjesme ukljucuju pokrete ili ritmicke izazove. Moze se
utvrditi da se u Cetvrtom razredu smanjuju pokreti i igre. U redovitoj Skoli, uoceno je
vidno manje nastavnih aktivnosti koje uklju¢uju metode za rano ucenje stranog jezika.
Naime, samo na nastavi u prvom i drugom razredu primijec¢ene su pojedine igre i pjesme
koje, za razliku od pjesama na nastavi u waldorfskoj skoli, ne ukljuuju pokrete ili

ritmiCke aktivnosti. Naracija nije opazana ni u waldorfskoj ni u redovitoj skoli.
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2. U kojoj mjeri se nastava njemackog jezika u waldorfskoj osnovnoj Skoli oslanja
na nastavne medije i materijale naspram nastave njemackog jezika u redovitoj

osnovnoj Skoli?

Tablica 4. Kori$teni nastavni mediji i materijali na nastavi njemackog jezika u waldorfskoj i
redovitoj osnovnoj Skoli

Raz. KoriSteni nastavni mediji i materijali

Waldorfska skola Redovita skola

- nisu koriSteni nastavni - udzbenik ,,Auf die Plitze, fertig, los 1

mediji i materijali - radna biljeznica ,,Auf die Plétze, fertig, los 1

- PowerPoint prezentacija sa slikama i zadacima

- audiozapis ,,Das Lied von den Jahreszeiten*

- audiovizualni zapis pjesme ,,Es war eine Mutter*
https://www.youtube.com/watch?v=IPN1DIS1 -
Pké&ab_channel=Singmitmir-Kinderlieder

- kartice sa slikama koje se pojavljuju u
audiovizualnom zapisu

- radni list

paizer'|

- nisu koriSteni nastavni - udzbenik ,,Auf die Platze, fertig, los 2

mediji i materijali - radna biljeznica ,,Auf die Platze, fertig, los 2

- PowerPoint prezentacija sa slikama i zadacima

- audiovizualni zapis ,,Wir malen ein Monster*
https://www.youtube.com/watch?v=lrSmQOs4y6Ss&ab

paizeryg

channel=AndreaThionville
- ploca

- kartice sa slikama - udzbenik ,,Auf die Plitze, fertig, los 3

- radna biljeznica ,,Auf die Plitze, fertig, los 3

- PowerPoint prezentacija sa slikama, zadacima te
kratkim re¢enicama i dijalogom

- audiozapis ,,Was essen die Kinder?*

paizerg

- ploca - udzbenik ,,Auf die Plitze, fertig, los 4

- ucenicke biljeznice - audiozapis ,,Was macht Familie Bauer?“

- ploca

- izvorni predmeti (der Tisch, die Tafel, der Schrank,
die Tiir)

paizery

Drugim istrazivackim pitanjem nastojalo se usporediti u kojoj mjeri se nastava njemackog
jezika u waldorfskoj i1 redovitoj osnovnoj Skoli oslanja na medije. Rezultati opaZanja
prikazani u Tablici 3 pokazuju da u prvom i drugom razredu waldorfske osnovne skole
nije koriSten ni jedan oblik medija, odnosno jedini medij bila je sama nastavnica. Sve se
pjevalo a capella, a ritam se pljeskao rukama ili su u¢enici udarali nogama u pod, odnosno
koristili su samo vlastito tijelu. U tre¢em razredu je naglasak i dalje na samoj nastavnici,
no za odredenu igru koristene su kartice sa slikama. Tek od ¢etvrtog razreda nastavnica

koristi plo€u, a ucenici posjeduju biljeznice u koje crtaju te zapisuju recenice 1 zadatke
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koje su zajedno s nastavnicom formulirali na satu. Za razliku od toga, na nastavi
njemackog jeziku u redovitoj osnovnoj skoli pojavljuju se brojni i raznoliki mediji od
prvog razreda (vidi Tablica 4). Osim udzbenika, koji je upotrebljen gotovo na svakom
nastavnom satu, uo¢ene su i radne biljeznice, auditivni mediji, audiovizualni mediji te
digitalni mediji u obliku interaktivnih PowerPoint prezentacija. Dakle, nastavna
njemackog jezika u waldorfskoj Skoli se znatno manje ili uopée ne oslanja na medije

naspram nastave u redovitoj $koli u kojoj se mediji koriste na svakom nastavnom satu.

3. Koji socijalni oblici rada su dominantni na nastavi njemackog jezika u

waldorfskoj osnovnoj Skoli i na nastavi njemackog jezika u redovitoj osnovnoj

Skoli?

Tablica 5. Koristeni socijalni oblici rada na nastavi njemackog jezika u waldorfskoj i redovitoj
osnovnoj skoli

Raz. Koristeni socijalni oblici rada
Waldorfska skola Redovita skola
— | - nastava u plenumu (svi ucenici su - frontalni rad
8 | zajedno u krugu) - nastava u plenumu
Eo_ - grupni rad
-rad u paru
»o | - nastava u plenumu (svi ucenici su - frontalni rad
§ zajedno u krugu) - nastava u plenumu
é_ - individualni rad
w | - nastava u plenumu - frontalni rad
8 | - grupni rad - individualni rad
|
& | - frontalni rad - frontalni rad
€ | - nastava u plenumu - nastava u plenumu
Q - individualni rad

Treé¢im istrazivaCkim pitanjem nastojalo se utvrditi koji su socijalni oblici rada
dominantni na nastavi njemackog jezika u waldorfskoj 1 redovitoj osnovnoj Skoli.
Rezultati navedeni u Tablici 5. pokazuju da na nastavi njemackog jezika u waldorfskoj
Skoli prevladava socijalni oblik rada nastave u plenumu. U¢ionice prvog i drugog razreda
ne posjeduju skolske klupe pa ucenici zajedno s nastavnicom tvore krug u kojem se odvija
cijeli nastavni sat. U tre¢em razredu se osim nastave u plenumu koristi i grupni rad, dok
se u cetvrtom razredu pojavljuje frontalni oblik rada. S druge strane, u redovitoj osnovnoj

Skoli se frontalni oblik rada primjenjuje od prvog razreda te ¢ini dominantan socijalni

57



oblik rada, a zatim slijedi nastava u plenumu. Frontalni rad i nastava u plenumu nisu jedini
koristeni socijalni oblici rada, ve¢ se nadopunjuju s grupnim ili individualnim radom te

radom u paru.
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4. Rasprava

Nakon analize dobivenih rezultata, u ovome ¢e se poglavlju prokomentirati i usporediti

odredeni podaci, kako bi se dobili jasni odgovori na postavljena istrazivacka pitanja.

Prvo istrazivaCko pitanje glasi: Koje metode za rano ucenje stranog jezika se
upotrebljavaju na nastavi njemackog jezika u waldorfskoj osnovnoj skoli, a koje na
nastavi njemackog jezika u redovitoj osnovnoj Skoli? Brojna istrazivanja ustanovila su da
je kod djece dominantna desna mozdana polutka u kojoj se, izmedu ostalog, nalazi i centar
za mastu, cjelovito miSljenje te kreativnost, ritam 1 pokret. Imaju¢i na umu navedenu
Cinjenicu, autor Velicki (2006) naglasava vaznost aktivnosti kojima upravlja desna
mozdana polutka na nastavi njemackog jezika u ranoj Skolskoj dobi, kako bi u€enje u
najvecoj moguc¢oj mjeri bilo primjereno 1 prirodno. Primjereno i prirodno ucenje stranog
jezika moze se potaknuti razli¢itim metodama, od kojih je u ovome istrazivanju fokus

stavljen na naraciju, imerziju, igru i dramsku igru te pjesmu, ritam i pokret.

Analiza rezultata pokazala je da navedene metode imaju kljuénu ulogu na nastavi
njemackog jezika u waldorfskoj skoli. Utvrdeno je da se igra, pjesma, ritam 1 pokret sve
do tre¢eg razreda nalaze u sredisStu nastave. lako u ¢etvrtom razredu vise nisu uocene igre
I pokreti, pjesme, ritam i imerzija i dalje ¢ine dio nastavnog sata. Takva nastava je u
skladu sa specificnim potrebama djece u ranim fazama njihovog Skolovanja jer
zadovoljava djetetove potrebe za igranjem, kretanjem 1 aktivnoS¢u (Niirnberger
Empfehlungen, 2010 prema Aleksa Varga i Molnar, 2022). Na nastavi u waldorfskoj
Skoli, zapazene su autenti¢ne njemacke igre kojima je prvenstveni cilj zabava, a ne ucenje.
Takve igre na nastavi omogucuju spontano i nesvjesno ucenje (Kleppin, 2003). Na nastavi
se takoder upotrebljava dramska igra prilikom koje djeca preuzimaju odredene uloge kako
bi se doista uZivjela u njemacki jezik. Nadalje, rezultati istraZivanja pokazuju da se
pjesme pojavljuju na nastavi svakog promatranog razreda. Pritom se do tre¢eg razreda
pjevanje uvijek povezuje s pokretima i/ili ritmi¢nim elementima. Ukljucivanje pokreta i
ritma ucenicima omogucéuje vizualizaciju jezi¢nog gradiva i ucenje svim svojim
osjetilima (Velicki, 2006). Osim prilikom pjevanja, ritmi¢ni elementi koriste se 1 tijekom
recitacija. Dakle, na nastavi njemackog jezika u waldorfskoj Skoli, ritmi¢ni se elementi
pojavljuju u brojnim aktivnostima, $to prema Sekelj (2011 prema Prodan, 2018) pridonosi

usvajanju ispravnog izgovora i naglasavanja rije¢i. Prikupljeni podaci pokazuju da se do
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treeg razreda primjenjuju brojne aktivnosti koje ukljucuju pokrete tijela, odnosno
primjenjuje se metoda TPR-a (Aleksa Varga i Molnar, 2022). Prirodnom upoznavanju
stranog jezika u ranoj $kolskoj dobi takoder pridonose situacije u kojima ciljni jezik nije
sadrzaj, ve¢ sredstvo nastave (Chighini i Kitsch, 2009). Primjer takve situacije opazen je
u waldorfskoj Skoli kada su ucenici na nastavi njemackog jezika rjeSavali matematicke
zadatke, §to Wode (1996) naziva imerzijom. Rezultati istrazivanja u skladu su s ciljevima
navedenim u Nastavnom planu i programu za osnovnu waldorfsku $kolu, (Waldorfska
Skola u Zagrebu, 2018) koji u srediSte nastave ne stavlja itanje i pisanje, ve¢ pjevanje,
stihove te igre na stranom jeziku. Analiza prikupljenih podataka na nastavi njemackog
jezika u redovitoj osnovnoj Skoli pokazuje da se metode za rano ucenje stranog jezika
upotrebljavaju u manjoj mjeri, nego $to je to sluc¢aj u waldorfskoj Skoli. Samo u prvom i
drugom razredu uoCene su pjesme i igre. Valja napomenuti da pjevanje nije bilo
popraceno pokretima tijela ili ritmi¢nim elementima, ve¢ su ucenici sjedili na svojim
mjestima. Igre koje su tijekom istraZivanja opazane na nastavi usmjerene su prema ucenju
jezika te nisu autentiéne, iako kurikularna reforma ,,Skola za Zivot“ zagovara razvijanje
jezicnih kompetencija u autenticnim situacijama (Hutz, 2020). Moze se zakljuciti da
waldorfska Skola na nastavi njemackog jezika koristi brojne metode za rano ucenje
stranog jezika u razli¢itim kombinacijama koje se od Ccetvrtoga razreda pocinju
smanjivati. Za razliku od toga, u redovitoj osnovnoj Skoli uocene su iskljucivo pjesme i
igre u prvom 1 drugom razredu. Budu¢i da se one ne koriste u kombinaciji s drugim
metodama, primjerice pokretom, nije iskoriSten puni potencijal odredenih aktivnosti te
nije zadovoljena djetetova potreba za Kinestetickim aktivnostima. U obje skole, Citavi
razredi su ukljuceni u igre ili pjesme Sto doprinosi motivaciji, a time i koncentraciji

ucenika (Dauvillier i Levy-Hillerich, 2004).

Buduc¢i da djeca uce putem osjetilnih kanala, na nastavi stranog jezika u ranoj Skolskoj
dobi valja koristiti didakticke instrumente koji ukljucuju razli¢ita osjetila, odnosno
raznolike nastavne medije (Velicki, 2006). Nastavni mediji dijele se na vizualne,
auditivne, audiovizualne te digitalne medije (Bognar i Matijevi¢, 2002; Palek¢ié, 2000).
Moguca je i raspodjela na autenti¢ne i neautentiéne medije, odnosno na medije koji su
stvoreni u nenastavne i one koji su stvoreni u nastavne svrhe (Aleksa Varga i Molnar,
2022). Autorica Doutlik (2015) navodi da u waldorfskoj $koli glavni medij ¢ini sam

ucitelj, dok se audiovizualni i digitalni mediji zbog slabe ukljucenosti osjetila ne koriste.
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Waldorfska Skola takoder ne upotrebljava standardizirane udzbenike, ve¢ u€enici sami
sastavljaju biljeznice za epohe koje sluze kao individualni udzbenici (Carlgren, 1990). U
redovitim osnovnim $kolama, udzbenici i radne biljeznice sluze kao temelj nastavnog
sata. Osim udzbenika i radne biljeznice danas se upotrebljavaju i elektronicki udzbenici
te razni suvremeni mediji (Rosel 1 Wiirffel, 2014). Kako bi nastava bila u skladu s
modernim dru§tvom, kurikularna reforma ,,Skola za Zivot“ dodatno uvodi brojne digitalne
medije u proces usvajanja jezika (Hutz, 2020). S obzirom na to da waldorfska i redovita
Skola zauzimaju razli¢ite stavove u vezi nastavnih medija, drugo istrazivacko pitanje je
sljedece: U kojoj mjeri se nastava njemackog jezika u waldorfskoj osnovnoj skoli oslanja
na nastavne medije i materijale naspram nastave njemackog jezika u redovitoj 0Snovnoj
skoli? Analizom podataka ustanovilo se da na nastavi njemackog jezika u waldorfskoj
Skoli do tre¢eg razreda nisu koristeni nastavni mediji. Jedini medjij bila je nastavnica koja
je tijekom nastavnog sata iskljucivo koristila njemacki jezik, dok su ju ucenici oponasali.
Takav nacin ucenja stranog jezika, koji se ostvaruje oponaSanjem i u srediSte stavlja
komunikaciju na ciljnom jeziku, naziva se direktnom metodom (Neuner i Hunfeld, 1993).
Rezultati pokazuju da se tek od Cetvrtoga razreda na nastavi upotrebljavaju biljeznice,
odnosno da ucenici u ¢etvrtom razredu krecu zapisivati i obradivati jezi¢ne strukture.
Dakle, do treceg razreda, nastava je iskljucivo usmjerena na spontano i nesvjesno ucenje
putem oponasanja nastavnice. U ¢etvrtom razredu, nakon Sto su ucenici ve¢ dozivjeli
strukture stranog jezika, pojavljuje se svjesno upoznavanje s njegovim gramatickim
strukturama. Kao §to autori Seitz 1 Hutz (1997) opisuju, apstrakciji, odnosno gramatici,
prethode konkretne radnje i osjetilna opazanja. Dakle, u waldorfskoj se skoli prirodan
nacin ucenja stranog jezika i ukljucivanje raznih osjetila, ne osigurava putem medija,
nego poticanjem raznih tehnika slusanja, vlastite aktivnosti i pokretima tijela.
Izostavljanje medija iz nastave ima i odredene nedostatke. Primjerice, ucenici su zakinuti
jer ne slusaju dijaloge izvornih govornika njemackog jezika, ne razvijaju medijsku
kompetenciju i vjestine rukovanja rac¢unalom te ne uce koristiti se udzbenicima. Neke se
izvorne stvarnosti ne mogu unijeti u ucionicu pa ucitelju moze biti otezano odredene
nastavne sadrzaje docarati iskljucivo rije¢ima, Sto moze dovesti do nepotpunih ili krivih
predodzba ucenika (Doutlik, 2015). Nasuprot tome, nastava njemackog jezika u redovitoj
osnovnoj Skoli oslanja se na brojne i razliCite nastavne medije. Prema rezultatima

istraZivanja, najve¢i se broj medija upotrebljava u prvom i drugom razredu. Osim
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udzbenika i radne biljeZnice, nastavni proces se obogacuje PowerPoint prezentacijama te
vizualnim, auditivnim i audiovizualnim medijima. U tre¢em i ¢etvrtom razredu se broj
koristenih medija smanjuje, no nastavni mediji 1 dalje ostaju raznoliki. UdZbenici, radni
listovi i prezentacije sadrze brojne ilustracije, Sto prema dokumentu Niirnberger
Empfehlungen zum friihen Fremdsprachenlernen (2010 prema Aleksa Varga i Molnar,
2022) pridonosi lakSem razumijevanju nastavnog sadrzaja. Budu¢i da se djeca obicno
mogu kratko koncentrirati, upotreba razli¢itih medija doprinosi dinamici nastavnog sata
te odrzavanju paznje i motivacije ucenika (ibid.). Zaklju¢no mozemo re¢i da se u
waldorfskoj Skoli nastava njemackog jezika u nizim razredima ne oslanja na medije jer je
jedini nastavni medij zapravo sam ucitelj. Ucenici pjevaju iskljucivo a capella te vlastitim
tijelom, odnosno pljeskanjem ili udaranjem nogama u pod, proizvede odgovarajuéi ritam.

U redovitoj Skoli su naspram tome uo¢ene sve spomenute vrste nastavnih medija.

Nastavni sat moze ukljucivati razli¢ite socijalne oblike rada. Kada je rije¢ o socijalnim
oblicima rada, najcesc¢e se razlikuju frontalni rad, nastava u plenumu, individualni rad,
rad u paru te grupni rad i rad u skupinama. Svaki oblik rada ima svoje prednosti i
nedostatke (Meyer, 2002). Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta Njemacki jezik za
osnovne $kole i gimnazije predlaze koriStenje razli€itih socijalnih oblika rada te istice
kako je ,,uporaba jezika drustvena aktivnost koja ucenicima pruza mogucénost razvijanja
drustvenih vjestina poput rada u paru ili skupinama* (Nacionalni kurikulum nastavnog
predmeta Njemacki jezik za osnovne Skole i1 gimnazije, 2019, 53). Nastavni plan i
program za osnovnu waldorfsku Skolu (2018) takoder zagovara izmjenu 1 kombinaciju
razli¢itih socijalnih oblika rada kako bi nastava postigla ve¢u didakticku fleksibilnost.
Dakle, obje skole zalazu se za koristenje veceg broja socijalnih oblika rada, ali se nastava
temelji na razli¢itim aktivnostima i nastavnim sadrzajima. S obzirom na to da se razliCite
aktivnosti u pravilu ostvaruju razli¢itim socijalnim oblicima rada, trece istrazivacko
pitanje glasi: Koji socijalni oblici rada su dominantni na nastavi njemackog jezika u
waldorfskoj osnovnoj skoli i na nastavni njemackog jezika u redovitoj osnovnoj skoli?
Analiza prikupljenih podataka pokazala je da se na opazanim nastavnim satima u
waldorfskoj Skoli pretezito koristila nastava u plenumu. Zanimljivo je to da se u
ucionicama prvog 1 drugog razreda nisu nalazile klupe, ve¢ su ucenici zajedno s
nastavnicom tvorili krug u sredini u€ionice. Sve aktivnosti provedene su u krugu na nacin

da svi ucenici aktivno sudjeluju, Sto prema autoricama Aleksa Varga i Molnar (2022)
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doprinosi motivaciji uc¢enika. Osim motivacije, zajednicke aktivnosti i igre koje su
organizirane u plenumu pruzaju i brojne odgojno-socijalne elemente jer poticu dijalog,
komunikaciju, kreativnost i zabavu, pruzaju priliku za u¢enje o razli¢itostima i razvijanje
postovanja prema drugima te pomazu u razvoju povjerenja i povezanosti izmedu u¢enika
1 nastavnika (Waldorfska Skola, 2018). Dakle, nastava u plenumu ucenike poti¢e na
ukljucivanje i zajednicko obavljanje aktivnosti te omogucuje razvoj brojnih socijalnih
vjestina. Aktivnosti poput zbornog recitiranja i govorenja, ucenicima daju sigurnost,
ohrabruju ih i smanjuju strah od izrazavanja na stranom jeziku (ibid.). U redovitoj
osnovnoj Skoli, nastava u plenumu takoder zauzima vazno mjesto, N0 dominantan
socijalni oblik rada €ini frontalni rad koji se pojavljuje na svakom nastavnom satu. Buduc¢i
da frontalni rad uglavhom podrazumijeva jednosmjernu komunikaciju i manju
ukljucenost uéenika, isti se na svakom promatranom satu kombinira nastavom u plenumu,
individualnim ili grupnim radom te radom u paru. Takvo kombiniranje socijalnih oblika
rada moze doprinositi razvoju komunikacijskih i socijalnih vjestina (Bognar i Matijevic,
2005). Dakle, na trece istrazivacko pitanje moze se odgovoriti da je nastava u plenumu
dominantan socijalni oblik rada u waldorfskoj osnovnoj Skoli. Za razliku od toga, u
redovitoj osnovnoj Skoli dominantan je frontalni oblik rada koje se nadopunjuje nastavom

u plenumu, individualnim i grupnim radom ili radom u paru.

Usporedbom svih dobivenih odgovara moze se zakljuciti da na nastavi njemackog jezika
u waldorfskoj 1 redovitoj osnovnoj Skoli postoje odredene razlike u svim istrazenim
podrucjima. Dok je waldorfska Skola usmjerena na koriStenje razli¢itih metoda za rano
ucenje stranog jezika, redovita Skola naglasak stavlja na brojne i suvremene nastavne
medije. Na nastavi njemackog jezika u waldorfskoj osnovnoj skoli izmjenjuju se brojne
aktivnosti koje zadovoljavaju dje¢ju potrebu za igrom i kretanjem. Tijekom promatranih
sati nisu uoc¢eni raznoliki socijalni oblici rada, ve¢ se nastava pretezno temelji na nastavi
u plenumu. lako nastava u plenumu omogucuje razvoj pojedinih socijalnih i suradni¢kih
vjestina, nije pogodna za razvoj samostalnosti. Frontalni oblik rada se zajedno s
biljeznicama pojavljuje tek u cetvrtom razredu, kada ucenici zapo€inju ,,osvijestiti do tada
nesvjesno usvajane sadrzaje” (Waldorfska Skola, 2018, 30). S druge strane, na nastavi
njemackog jezika u redovitoj osnovnoj $koli, frontalni oblik rada dominantan je od prvoga
razreda. Vazno je naglasiti da su na svakom od promatranih nastavnih sati kombinirani

razliciti socijalni oblici rada, $to uenicima pruza razne prilike za razvoj brojnih socijalnih
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vjestina i samostalnosti. Koriste se i brojni mediji koji ukljucuju razlicita osjetila, ali su
pritom zapostavljene igre, ritam i pokret. Djeca su tijekom igre aktivna, ukljucena i
motivirana te nesvjesno i prirodno usvajaju strani jezik. S obzirom na to da je motivacija
neizostavan faktor za uspjeSan nastavni proces, vazno je motivirati u¢enike za ucenje
stranog jezika. Autorica Doutlik (2015) smatra da sama primjena suvremenih medija
nastavu ne ¢ini suvremenom, nego da nastave postaje ucinkovita tek upotrebom
primjerenih metoda za rano uéenje stranih jezika. Dakle, potrebno je prikladne medije
nadopuniti koriStenjem metoda za rano ucenje stranog jezika, kako bi nastava bila u

skladu s djetetovim potrebama i zainteresirala ga za ucenje stranog jezika.

Kako bi se dobila Sto preciznija slika dobivenih rezultata, vazno je naglasiti ograni¢enja
provedenog istrazivanja. S obzirom na to da su u istrazivanju sudjelovale samo dvije
nastavnice, odnosno jedna waldorfska nastavnica i jedna nastavnica u redovitoj 0snovnoj
Skoli, uzorak nije reprezentativan te se rezultati ovoga istrazivanja ne mogu generalizirati.
Iako je provedeno istrazivanje kvalitativno te njegova namjera nije ni bila generalizacija,
veci bi uzorak omogucio cjelovitiju sliku 1 bolji uvid u praksu. OpaZeno je ukupno 16
nastavnih sati, odnosno 8 nastavnih sati u waldorfskoj i 8 nastavnih sati u redovitoj
osnovnoj Skoli. Budué¢i da se svaki nastavni sat razlikuje od onog prethodnog,
ponavljanjem opazanja dobiveni rezultati mogli bi odstupati od rezultata prikazanih u
ovome radu. Kao moguéi nedostatak valja spomenuti i to Sto je koriStena metoda
bihevioristicka 1 iskljuuje bilo kakvo navodenje osobnosti, namjera ili motivacije
nastavnica, iako svi nabrojeni faktori mogu utjecati na opazani nastavni proces (Cohen i
sur., 2007). Osim toga, valja napomenuti potencijalnu opasnost od subjektivnosti
istrazivaca tijekom provodenja i analize kvalitativnog istrazivanja. Vazno je imati na umu
da odredena doza nepouzdanosti moze nastati kroz ,,halo-efekt, centralnu tendenciju ili
sklonost opazaca k izbjegavanju krajnjih kategorija ili efekt skorasnjosti - kada su opazaci
vise pod utjecajem nedavnih dogadaja, nego dogadaja koji su se dogodili prije” (Cohen i

sur., 309).
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5. Zakljucak

Ovim radom nastojalo se usporediti koriStene metode ucenja i pouCavanja na nastavi
njemackog jezika u jednoj alternativnoj Skoli, odnosno waldorfskoj Skoli 1 redovitoj
osnovnoj skoli u Republici Hrvatskoj. Waldorfsku skolu utemeljio je Rudolf Steiner koji
se zalagao za ucenje glavom, srcem i rukama, odnosno ucenje kojim se stjeCu razna
iskustva kako bi u€enici razumjeli pojave i procese u svom okruzenju te bili pripremljeni
za zivot koji ih ocekuje. Pritom se waldorfska Skola usredotoCuje na jaCanje snaga i
sposobnosti koje su karakteristi¢ne za djecu odredene dobi. Stoga odgojno-obrazovne
metode prilagodava stupnju razvoja djetetove svijesti. Nastava je organizirana po
epohama, a umjesto unificiranih udzbenika, ucenici izraduju vlastite udzbenike, odnosno
biljeZznice za epohu. Waldorfski ucitelj ima veliku odgovornost i autonomiju, a od njega
se o¢ekuje da prepoznaje individualnost svakog ucenika i pruza mu optimalnu podrSku
za zdrav razvoj. Osim ucitelja, vaznu ulogu imaju i roditelji koji ¢ine aktivne partnere
uciteljima u odgojno-obrazovnom procesu vlastite djece. Kada je rije¢ o stranim jezicima,
glavnu svrhu ucenja stranih jezika €ini razvijanje fleksibilnog na¢ina razmisljanja kroz
shvacanje da se ista ideja moze izraziti na razli¢ite nacine, tj. razli¢itim zvucnim
sredstvima. S druge strane, nastava u redovitim osnovnim $kolama u Republici Hrvatskoj
organizirana je po predmetima, koriste¢i predmetno-satni sustav. Sve ¢e$¢e se na nastavi
koriste racunala, tableti, pametne ploCe, pametni telefoni i razne aplikacije ili digitalne
igre kako bi se nastava modernizirala. Sve veci znacaj digitalnih medija na nastavi ¢esto
se opravdava olakSavanjem ucenja i potrebom za povefanom razinom informaticke
pismenosti medu mladima. Osim suvremenim medijima, obrazovni sustav Republike
Hrvatske nastoji se unaprijediti cjelovitom kurikularnom reformom ,,Skola za Zivot®.
Navedena reforma tezi osiguravanju smislenijeg obrazovanja koje je uskladeno s
interesima djece te zahtjevima suvremenog zivota i trziSta rada. Zanimljivo je to §to
,Skola za Zivot* Zeli ostvariti brojne ciljeve koji su sli¢ni obiljezjima waldorfske $kole,
poput obrazovanja usmjerenog prema djetetovim mogucénostima, vece autonomije
ucitelja 1 bolje suradnje izmedu roditelja i ucitelja. Reforma implicira i brojne promjene
u nacinu na koji se poucava strani jezik. Naglasak se stavlja na aktivno ucenje, razvoj
sposobnosti komunikacije 1 stjecanju medukulturalne kompetencije. Takoder, metodi¢ko-

didakticki aspekt nastave dobiva jednaku vaznost kao i ishodi nastave. Stoga se zagovara
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koriStenje novih nastavnih metoda, materijala i raznih socijalnih oblika rada koji su
prilagodeni potrebama i moguc¢nostima ucenika.

Kako bi se bolje razumjele razlike u pristupu obrazovanju i na¢inu rada na nastavi
njemackog jezika u waldorfskoj i redovitoj osnovnoj $koli, provedena je usporedba
Nastavnog plana i programa za osnovnu waldorfsku Skolu i Kurikuluma nastavnog
predmeta Njemacki jezik za osnovne Skole i gimnazije. lako je usporedba pokazala da
obje skole dijele brojne ciljeve, prema istrazivanju prezentiranom u ovome radu uvida se
postojanje odredenih razlika na nastavi njemackog jezika u waldorfskoj i redovitoj
osnovnoj Skoli. Waldorfska skola istice se po koristenju brojnih metoda za rano ucenje
stranog jezika. Stoga u srediStu nastave stoje igra, kretanje, pjevanje i recitiranje. Za
razliku od toga, redovita Skola nije u tolikoj mjeri usmjerena na metode, ve¢ naglasak
stavlja na koriStenje brojnih i1 suvremenih nastavnih medija. Dakle, u redovitoj Skoli se
nastava od prvog razreda ostvaruje pomocu raznih nastavnih sredstava, dok u waldorfskoj
Skoli glavni medij ¢ini sam nastavnik. Postoje razlike 1 u socijalnim oblicima rada koji se
pojavljuju na nastavi. U waldorfskoj Skoli dominantan socijalni oblik rada ¢ini nastava u
plenumu, dok je u redovitoj Skoli nastava najc¢esce organizirana frontalnim oblikom rada
koji se povremeno nadopunjuje drugim oblicima rada.

Buduc¢i da nastavne aktivnosti koje se temelje na metodama za rano ucenje stranog jezika
omogucuju spontano i nesvjesno ucenje te doprinose motivaciji u¢enika, smatram da bi
redovita §kola navedenim metodama trebala posvetiti viSe paznje. Pomoc¢u takvih metoda
ucenici nastavu njemackog jezika ne dozivljavaju kao obavezu, ve¢ igru i zabavu u kojoj
aktivno i voljno sudjeluju. Nastava nizih razreda osnovne $kole trebala bi se temeljiti na
aktivnostima koje kontrolira desna mozdana polutka, kako bi se u€enicima omogucilo
prirodno ucenje jezika. U suprotnome se smanjuju interes i entuzijazam ucenika te
ucinkovitost cjelokupnog nastavnog procesa jer on nije uskladen s mogucénostima i
potrebama djece u ranim fazama ucenja. Kako bi se privukla paznja uc¢enika, u redovitoj
se Skoli Cesto poseze za suvremenim medijima. No, mediji se uglavhom konzumiraju
pasivno ili zahtijevaju minimalnu aktivnost ucenika. Stoga smatram da digitalni mediji
ne mogu postic¢i u€inak igre, pokreta ili pjesme u kojoj ucenici sudjeluju sa cijelim svojim
bicem. lako tehnologija danas brzo napreduje 1 zauzima vazno mjesto u nasoj
svakodnevnici, valja imati na umu da ona ne moze zadovoljiti sve djetetove potrebe i nije

neizbjezna za uspjesno usvajanje stranog jezika, dok su igra, veselje i vlastita aktivnost
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itekako nuzni. Usprkos tome, suvremeni mediji potencijalno mogu doprinijeti
unapredenju nastave stranog jezika i u¢enicima, primjerice, omoguciti slusanje izvornih
govornika njemackog jezika. S obzirom na navedeno, moze se zakljuciti kako u obje skole
postoji odredeni prostor za napredak. Kako bi se taj napredak ostvario, vazno je biti
otvoreni za upoznavanje drugacijih pogleda na odgoj i obrazovanje te prihvacanje i

implementaciju vrijednih metoda ili ideja u vlastitu nastavnu praksu.

U ovom istrazivanju koristena je metoda strukturiranog opazanja. Budu¢i da je istrazivac
prilikom strukturiranog opazanja pasivan i nenametljiv, ono predstavlja prikladnu metodu
za usporedbu i stjecanje realnog uvida u situacije ili pojave (Cohen i sur., 2007).
Medutim, koriStena metoda ima i odredene nedostatke. Mogu¢i nedostatak ¢ini utjecaj
promatraca na subjekt istrazivanja, odnosno samo prisustvo istraZziva¢a moze promijeniti
promatranu situaciju. Osim toga, metoda opazanja se u velikoj mjeri oslanja na
interpretaciju samog opazaca. Stoga postoji odredena opasnost od subjektivnosti prilikom
obrade podataka. Spomenula bih i izostavljanje faktora osobnosti, namjere i motivacije
nastavnica koji mogu utjecati na odabrane metode, socijalne oblike rada ili nastavne

materijale (ibid.).

Unato€ navedenim ograni¢enjima, smatram da su rezultati ovoga rada doprinijeli boljem
uvidu u razlike i sli¢nosti koriStenih metoda uc¢enja i poucavanja njemackog jezika u
alternativnim i redovitim osnovnim skolama. Provedeno istrazivanje moze posluziti kao
temelj za provodenje buducih istrazivanja koja se bave istom ili slicnom temom, ali u
drugoj alternativnoj Skoli ili na ve¢em uzorku. Smatram da bi takoder bilo poZzeljno
provesti istrazivanje koje se temelji na nestrukturiranom opazanju kako bi se smanjila
selektivnost i omogucilo uvidanje Sire slike. Takva istrazivanja mogu pridonositi
prepoznavanju prednosti i nedostataka vlastite nastavne prakse te biti poticaj za

implementaciju vrijednih ideja 1 unapredenje uc¢inkovitosti nastave stranog jezika.
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7. Prilozi

Prilog 1. Teme i kodovi

Tema Kodovi
Naracija
Metode za rano ucéenje Imerzija
stranog jezika
Igra

Dramska igra

Ritam

Pokret

Pjesma

Socijalni oblici rada

Frontalni oblik rada

Nastava u plenumu

Individualni rad

Rad u paru

Grupni rad

Rad u skupini
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