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Sazetak

Visoka razina Citalacke pismenosti preduvjet je za uspjesno ovladavanje obrazovnim sadrzajem
$to rezultira boljom pripremljeno$éu uéenika za rad i cjeloZivotno uéenje. Citalacka pismenost
jedno je od glavnih ispitnih podrucja PISA testiranja i podijeljena je na 6 razina. Postizanje viSih
razina Citalacke pismenosti ovisi o ovladanosti kognitivnim i metakognitivnim strategijama citanja
na hrvatskome jeziku. U ovome ¢e se radu analizirati nacini ispitivanja Citalacke pismenosti u
PISA-inu testiranju i navesti rezultati procjene Citalatke pismenosti koje u tim istrazivanjima
postizu hrvatski ucenici. Ustanovljeno je da su, redovito ispodprosjecni rezultati na PISA-inu
testiranju Citalatke pismenosti, rezultat neuskladenosti ciljeva predvidenih Kurikulumom
nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj i ciljeva

PISA-ina istrazivanja.

Kljucne rijeci: ¢italacka pismenost, ¢itanje, Citanje s razumijevanjem, strategije Citanja, PISA
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1. UvOD

,Ljudi nisu rodeni za Citanje* (Wolf 2019: 12), ¢itati moramo nauciti.

Citanje je, uz sluanje, govorenje i pisanje, jedna od &etiriju osnovnih jezi¢nih djelatnosti ili
vjestina. S primarnima se, govorenjem i sluSanjem, susre¢emo ve¢ po dolasku na svijet, dok se
prvi susret s Citanjem i pisanjem za mnoge dogada u skoli. Ovladavanje jezi¢nim vjeStinama
omogucuje ¢ovjeku uspjesno (su)djelovanje i napredovanje u svijetu, a ,,odgovarajuce razvijena
vjestina Gitanja smatra se danas svojevrsnim preduvjetom ucenja” (Cavar 2016: 111). Spoznajuéi
da je Citanje (neodvojivo od ucenja) osnovni preduvjet za razumijevanje svijeta i svladavanje
izazova suvremenog druStva, samorazumljiva postaje vaznost stjecanja Citalackih vjestina od
najranije dobi. Vrijeme je kada smo konstantno okruzeni tekstnim formama — od novina, ¢asopisa
i knjiga do raznih elektronickih tekstova i formata, koji u 21. stolje¢u preuzimaju i primat nad
tiskovinama. Stoga je neizmjerno vazno da uéenici za vrijeme Skolskog obrazovanja razviju visoku
razinu pismenosti jer ¢e u suprotnom, zaklju¢uje Meta Grosman: ,,u vrlo kratkom roku postati
nezaposljivi“ (Grosman 2010: 263). U nastavi Hrvatskoga jezika sve su Cetiri jezi¢ne djelatnosti
medusobno povezane i velika je paznja posveéena razvoju jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti
na materinjskom jeziku. ,,Ovladavanje hrvatskim kao materinjskim jezikom temeljni je cilj ucenja
1 poucavanja hrvatskoga jezika kao nastavnoga predmeta u osnovnim i srednjim Skolama. Rijec je
o nastavnome sadrZaju koji je ujedno materinjski jezik, ali i komunikacijska osnovica za usvajanje
drugih obrazovnih sadrzaja” (Pavli¢evi¢-Frani¢ 2017:300). Razvijene Citalacke sposobnosti klju¢
su ispunjenja toga cilja. Zasto je onda, unato¢ vaznosti koju ono predstavlja za pojedinca, ¢itanje

toliko tesko definirati?

U ovome ¢u radu iznijeti kratak pregled odredenja i tumacenja citanja, Sto ¢e posluziti kao uvod
za pregled citanja kao jedne od 8 klju¢nih kompetencija za cjelozivotno uéenje. Nedovoljno
razvijena komunikacijska kompetencija onemogucava u¢enicima uspje$no ovladavanje ostalim
nastavnim predmetima. Citalatka kompetencija dio je komunikacijske kompetencije i zbog toga
je postizanje visoke razina Citalacke pismenosti jedan od temeljnih ciljeva nastave hrvatskoga
jezika. Jedno od istrazivanja koje na medunarodnoj razini provjerava CitalaCku pismenost je

Programme for International Student Assessment —PISA. PISA-ino istrazivanje Ccitalacku

1 U ovome se radu se pojmovi djelatnosti i vjestine koriste kao istoznacnice.



pismenost dijeli na 6 razina i tome ¢emo se podjelom voditi i u ovome radu. Razina ¢itanja ovisi
ucenja. PouCavanje strategija Citanja omogucéuje njihovo uvjezbavanje i u konacnici doprinosi
razvoju Citalackih vjestina. Pregled kognitivnih 1 metakognitivnih strategija u Citanju predstavlja
teorijsko polaziste za analizu zadataka u PISA-inom testiranju Citalatke pismenosti kao i zadataka
provjere i uvjezbavanja Citalatke pismenosti u udzbeniku Hrvatski bez granica. Navedeni je
udzbenik integrirani udzbenik hrvatskog jezika i knjizevnosti u osmome razredu osnovne skole i
kao takav reprezentativni primjer sadrzaja i lingvometodickih predlozaka za postizanje odgojno-
obrazovnih ishoda predvidenih Kurikulumom nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole
i gimnazije u Republici Hrvatskoj. Usporedbom vrste zadataka koji se pojavljuju u udzbeniku
hrvatskoga jezika i PISA-inu testiranju procijenit ¢e se kolika je njihova podudarnost te
podudarnost zahtjeva koji se pred ucenika stavljaju u PISA-inu testiranju u usporedbi sa
zahtjevima nastave Hrvatskoga jezika. Na taj se nac¢in moze uvidjeti mogu li se ispodprosjecni
rezultati hrvatskih ucenika na PISA-inu testiranju Citalacke pismenosti objasniti 1 razliCitim
ciljevima PISA-ina testiranja u odnosu na ciljeve hrvatskog obrazovnog sustava ili iza toga stoje

drugi razlozi.

2. CITANJE

Vjerujem da ne¢emo pogrijesiti podemo li od jednostavne Cinjenice da (gotovo) svi ljudi razumiju
Sto Citanje jest. Prva rije¢ koju nau¢im polaznike te€aja hrvatskoga jezika za strance je glagol Citati
i postavite li na kraju lekcije pitanje: ,,Sto znadi ¢ifati?*, veéina ée toéno odgovoriti. Zatrazim li
od njih da pojam definiraju, naisli bi na poteSkoce i na materinjskom jeziku, a ne bi bili jedini. Ne
postoji jedinstvena definicija vjeStine Citanja zbog toga Sto se autori pri definiranju fokusiraju na
razli¢ite aspekte i odrednice Citanja. U ovome ¢u se poglavlju osvrnuti na problematizaciju

definiranja Citanja oslanjajuci se na odredenja koja nudi nekolicina autora.

Uzmemo li Rjecnik hrvatskoga jezika kao polaziSte ove analize, uoc¢it ¢emo kako rje¢nicka
definicija isti¢e dvije radnje — prepoznavanja i razumijevanja koda kao glavne odrednice glagola

éitati:

,»a) raspoznavajuci slova prepoznavati pisane rijeci



b) raspoznavajuci slova razumijevati rijeci tekst

c) Citajuci izgovarati tekst*

Uz navedeno, jedna od ponudenih definicija je i ¢itanje naglas Sto Dragutin Rosandi¢ navodi kao
samo jednu od sedam vrsta Citanja (Rosandi¢ 2005). Autor takoder navodi da je Citanje
visestrukosloZena djelatnost koja se ocituje kao fizioloski proces, dozivljajno-spoznajni proces,
jezi¢na djelatnost, komunikacijska i stvaralacka djelatnost (isto: 175). Spomenuta komunikacijska
komponenta podrazumijeva proces davanja i primanja informacija, odnosno ,komunikacije
izmedu teksta i Citatelja® (isto: 175). Ovime u odredenje Citanja uvodimo komunikaciju izmedu
teksta i Citatelja Sto autorica Mira Cudina-Obradovi¢ dalje razlaze: ,.Smisao ¢&itanja je
razumijevanje poruke koju je pisac ostavio u pisanom obliku, u obliku koji su pisac i ¢itatelj poruke
prije prihvatili kao zajednicki. Poruka sadrzi simbole, zamjene za rijeci slozene u recenice koje
iznose smisao poruke“ (Cudina-Obradovié 2002: 15). Citanje prema tome podrazumijeva i aktivnu
ulogu ¢itatelja u razumijevanju, ali i stvaranju znaéenja teksta i prepoznavanje i razumijevanje
koda. Drugim rijeima, prepoznavanje slova i rijeci tek je preduvjet za uspjes$no svladavanje
vjestine Citanja. ,,Struc¢njaci opisuju Citanje kao najkompleksniji oblik ljudskoga kognitivnoga
utjecaja” (Grosman 2010: 23) i usmjereno je razumijevanju smisla (Cudina-Obradovié 2014: 9).
Da bi netko naucio ¢itati, najprije mora razumjeti kod, odnosno pisani jezik, razumjeti rijeci i
povezati ih u smislenu cjelinu. Tu razinu nazivamo pocetno Citanje, a vjezbom dolazimo do razine
automatiziranog ¢itanja. ,,Suvremena odredenja Citanje opisuju kao sposobnost odgovarajuceg

razumijevanja pro¢itanog” (Cavar 2016: 113), pa je najvazniji cilj razviti ¢itanje s razumijevanjem.

Analiza predstavljenih odredenja Citanja ocrtava kompleksnost pojma i radnje te nemogucnost
jednostavne analize i definiranja istog. Citanje ukljucuje niz sudionika i mentalnih i afektivnih
procesa koji od Citatelja zahtijevaju promisljanje, ali i primjenu procitanog u razli¢ite svrhe.

(Poucavanje citanja u Europi 2011:18).

Rije¢ima Mete Grosman: ,,Nastojanja da se objasne i analiziraju procesi €itanja pokazala su da je

Citanje samo na prvi pogled i za potpuno neupucene jednostavna i samorazumljiva aktivnost.”

(Grosman 2010: 20)



3. KOMPETENCIJE, PISMENOST, HRVATSKI JEZIK

U dokumentu Kljucne kompetencije za cjelozZivotno ucenje (2005) navedeno je 8 klju¢nih

kompetencija vaznih za cjelozivotno obrazovanje radi osobnog i uspjesnog razvoja.

“Kompetencija obuhvaca stecena znanja, ostvareni stupanj vjestina, izgradene stavove, prihvacene
vrijednosti 1 navike te omogucuje svjesno i u¢inkovito sudjelovanje u odredenim situacijama i
poslovima” (Visinko 2014: 19). U kontekstu Skole, svaka od tih kompetencija razvija se u
suodnosu s drugim kompetencijama i ukljucuje znanje i vjesStine vazne za obrazovna postignuca i

uspjeh u podrucju rada.

Komuniciranje na materinjsko jeziku prva je i najvaznija kompetencija istaknuta u dokumentu
2005. godine, no 2018. dokument je revidiran, a ta je kompetencija nazvana kompetencijom
pismenosti. Usvajanjem temeljnih jezi¢nih djelatnosti postize se njezin razvoj, $to je u konacnici
klju¢no i za razvoj ostalih kompetencija. Prema Visinko (2014) komunikacija na materinjskom
jeziku supostavlja suodnose s ostalim relevantnim kompetencijama i1 predstavlja polaziSte za

komunikaciju o ostalim sadrzajima.

U ,,Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj” (2019) navedeno je kako je ovladavanje hrvatskim kao materinjskim jezikom temeljni
cilj ucenja 1 poucavanja hrvatskoga jezika kao nastavnoga predmeta u osnovnim i srednjim
Skolama. Razvoj komunikacijske kompetencije podrazumijeva razvoj svih cetiriju osnovnih
jezi¢nih djelatnosti. “Citanje se u materinskim jezicima danas pretezno promatra u sklopu razvoja
komunikacijske kompetencije koja se razvija poticanjem jezi¢nih djelatnosti govorenja i sluSanja
te Citanja i pisanja” (Cavar 2016: 112). Slusanje i govorenje temeljne su ljudske vjeitine koje
covjek usvaja jos$ kao dijete za razliku od Citanja 1 pisanja za ¢iji su razvoj “odgovorne skola i
formalne vladine institucije koje organiziraju i planiraju nastavu” (Grosman 2010: 14). Noviji
dokumenti ukljucujuéi i Nacionalni okvirni kurikulum (2011) ,citanje izdvajaju u zasebnu
potkompetenciju razvoj koje podrazumijeva pomnije planiranje pristupa citateljskoj pismenosti na

cijeloj obrazovnoj vertikali” (Cavar 2016: 112).

Hrvatski jezik najuze je povezan s ostalim predmetima u obrazovanju, pa ne iznenaduje i najveca

satnica u odnosu na ostala predmetna podruc¢ja. Od prvog razreda do Sestoga razreda osnovne



Skole, ucenici imaju 5 sati tjedno hrvatskoga jezika sto ¢ini 175 sati godisnje. Od sedmog razreda
osnovne Skole satnica se smanjuje na 140 sati godisnje i ostaje nepromijenjena do treceg razreda
srednje Skole. U cetvrtom razredu srednjoSkolskog obrazovanja satnica se smanjuje na
zabrinjavajuéih 128 sati hrvatskoga jezika godisnje?. Treba napomenuti da je Hrvatski jezik, kao
predmet koji je osnova poucavanja i svih ostalih predmetnih podrucja u Republici Hrvatskoj,
obavezan u osnovnoj $koli, gimnazijskim programima i u strukovnim $kolama, ali ne uvijek u
svim razredima. U trenutku pisanja ovoga rada, gimnazijski program ima Cetiri sata nastave
Hrvatskog jezika tjedno, a ¢etverogodisnje (i petogodisnjeg) skole strukovnog programa Cetiri sata
nastave Hrvatskog jezika imaju u prvim dvama razredima. Ako to smatraju potrebnim, u nastavku
srednjoskolskog obrazovanja ucenici mogu fakultativno pohadati tri sata nastave Hrvatskog
jezika tjedno. Prema predmetnom kurikulumu (2019), predmet Hrvatski jezik u osnovnoj i srednjoj
Skoli obuhvaca tri podrucja: Hrvatski jezik i komunikaciju, Knjizevnost i stvaralastvo i Kulturu i
medije. ,,U novome predmetnome kurikulumu za Hrvatski jezik o¢ekuje se upuéivanje na nastavu
¢itanja, kao 1 na nastavu pisanja“ (Visinko 2014:31). UspjeSno savladana vjestina Citanja preduvjet
je za ovladavanje svim nastavnim predmetima. Svatko mora razviti sposobnost pronalazenja i
koriStenja informacija §to u suvremenom svijetu osim tiskanih tekstova ukljucuje i ¢itanje tekstova
na internetu. Takva vrsta Citanja zahtijeva i dodatne vjestine kako bi se ¢itatelji mogli nositi s
novim oblicima pisane komunikacije poput foruma, e-poruka, tekstova na drustvenim mrezama i
nebrojenim stranicama koje obiluju informacijama. (OECD 2018). Citalatka pismenost jedno je
od glavnih ispitnih podru¢ja PISA-ina testiranja, najveceg svjetskog istrazivanja u obrazovnim
sustavima, o kojemu ¢e vise rije¢i biti u sedmom poglavlju ovoga rada. S obzirom na zahtjeve

stavljene pred Citatelja, Citalacka pismenost u ciklusu PISA 2018 definirana je na sljede¢i nacin:

,Citalatka pismenost je razumijevanje, koristenje, vrednovanje, promisljanje i angazman u
tekstovima radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastita znanja i potencijala te aktivnog
sudjelovanja u drustvu®. Kako bi se uspjesno istrazio napredak i utvrdile ¢italacke kompetencije

ucenika, Citalacka je pismenost podijeljena u Sest razina:

2 Nastava se organizira i izvodi najmanje u 175 nastavnih dana, a za u¢enike zavrinih razreda srednje $kole najmanje
u 160 nastavnih dana (Ministarstvo znanosti i obrazovanja).



1b PronalaZenje jedne eksplicitno navedene informacije u tekstu s poznatim kontekstom i tipom
teksta zbog prepoznavanja neke jednostavne misli koja je nekoliko puta istaknuta u tekstu kao $to

je prica ili jednostavan popis.

la Pronalazenje jedne ili viSe neovisne i eksplicitno navedene informacije, prepoznavanje glavne
teme ili autorove namjere u tekstu te stvaranje jednostavnih veza izmedu podataka navedenih u

tekstu 1 opéeg, svakodnevnoga znanja.

2 Sposobnost pronalazenja jedne ili viSe informacija do kojih ponekad treba do¢i zakljuc¢ivanjem
i koje ponekad moraju zadovoljavati nekoliko uvjeta. Sposobni su prepoznati glavnu ideju u tekstu,
razumjeti odnose ili otkriti znacenje u ograni¢enom dijelu teksta u kojemu informacije nisu
istaknute pa Citatelj treba izvoditi zakljucke nizeg reda. Zadaci ove razine mogu ukljucivati

usporedivanja ili suprotstavljanja na temelju jednog obiljezja u tekstu.

3 Citatelji su sposobni prona¢i nekoliko informacija koje moraju zadovoljavati vise uvjeta, a u
nekim slucajevima i1 prepoznati odnos medu njima; integrirati nekoliko dijelova teksta kako bi
prepoznali glavnu misao, razumjeli odredeni odnos ili otkrili znacenje rijeci ili reenice. Zadaci na
ovoj razini mogu zahtijevati povezivanje, usporedivanje ili objasSnjavanje, ili mogu traziti

vrednovanje nekog obiljezja teksta ili detaljno razumijevanje vezano uz svakodnevno znanje.

4 PronalaZenje 1 organiziranje nekoliko skrivenih informacija te tumacenje znacenja jezi¢nih
nijansi u jednom dijelu teksta uzimajuéi u obzir tekst kao cjelinu. U¢enici na ovoj razini sposobni
su se sluziti formalnim ili opéim znanjem kako bi stvarali pretpostavke ili kriticki vrednovali neki
tekst. Citatelji moraju pokazati toéno razumijevanje duga&kih ili kompleksnih tekstova &iji sadrzaj

ili oblik mozZe biti nepoznat.

5 Citatelji su sposobni pronaéi i organizirati nekoliko duboko skrivenih informacija te zakljuéiti
koje su informacije iz teksta relevantne. Zadaci zahtijevaju kriticko vrednovanje, detaljno

razumijevanje teksta ¢iji je sadrzaj nepoznat.

6 Citatelji su sposobni izvoditi viSestruke detaljne i precizne zakljutke, usporedbe i
suprotstavljanja. Odnose se na pronalazenje skrivenih podataka u tekstu, implicitno zakljucivanje.
Na ovoj razini, vazan preduvjet u zadacima pristupanja informacijama i pronalazenja informacija
su preciznost u analiziranju i obrac¢anje pozornosti na te podatke koji nisu ociti u tekstu. (PISA

2018, Citalacke kompetencije za Zivot)



Iz navedenog zaklju¢ujemo kako se ve¢ i na pocetnoj razini od Citatelja zahtijeva razumijevanje i
sposobnost raspoznavanja relevantnih podataka. S obzirom na zahtjeve koje svaka razina postavlja
pred ucenika/Citatelja, mozemo ih podijeliti na one nizeg i viSeg reda. Prema toj podjeli, nizim
kognitivnim razinama ucenja i Citanja pripadaju memoriranje i reprodukcija informacija te
razumijevanje procitanog teksta. Vise kognitivne razine odnose se na vrednovanje, sintezu i
analizu informacija. Za ovladavanje ¢italatkom pismeno$¢u na najviSim razinama potrebno je

ucenike podugiti strategijama koje mogu koristiti prilikom &itanja. Cavar (2016) isti¢e:

,Ukratko, Citanja se uspjesnih Citatelja prikazuju kao oblik samoreguliranog ponasanja, odnosno
kao aktivan i osvijeSten proces oblikovanja znacenja u kojemu Citatelj Citanje prilagodava vrsti

teksta, svrsi i cilju Citanja, sluzeéi se pritom razliitim strategijama‘ (116).

O strategijama ¢e viSe rijeci biti u petom poglavlju ovoga rada.

4. CITANJE S RAZUMIJEVANJEM

Budu¢i da je citalacka kompetencija preduvjet za uspje$no usvajanje sadrzaja svih nastavnih

predmeta, moze se reéi da je cjelokupno skolovanje usmjereno razvoju vjestine Citanja.

Grosman istice da ,,proces Citanja ne teCe pravocrtno® (2010: 26) i potrebno je prvo razviti
odredene vjeStine pocetnog Citanja da bi se ostvario Zeljeni ishod — postizanje Citanja s
razumijevanjem. Fonemska svjesnost, koju Cudina-Obradovié definira kao ,,sposobnost djeteta da
najprije ¢uje svaki glas u rijeci, zatim da svaku rijec rastavi na glasove koji ju ¢ine 1 takoder da
pojedinacne glasove sastavi u cjelovitu rijec” (2014: 17), preduvjet je za uspjesno dekodiranje
slova 1 rijeci. UspjeSan razvoj tih vjestina omogucuje i razvoj Citanja s razumijevanjem, koje,
prema Visinko, predstavlja ,,svojevrsni je nadredeni pojam svemu onomu §to vjeZbama ¢inimo u
razvijanju Citalackih sposobnosti 1 vjeStina” (Visinko 2014: 76). Postizanje razine Citanja s
razumijevanjem ovisi o ovladanosti po¢etnim ¢itanjem koje se prema Meti Grosman (2014) razvija
od pocetnoga prepoznavanja, izabiranja rijeci i iskaza do njihovog povezivanja. Visinko (2014)
kao prvu etapu, koju je Grosman navela kao prepoznavanje, naziva pocetnim €itanjem koje je
usmjereno na postizanje automatizacije u dekodiranju slova i glasova. Svjetlana Koli¢-Vehovec

ve¢ u uvodu svoga Clanka istice “da je ovladavanje prepoznavanja znakova 1 rijeci preduvjet za



razumijevanje teksta, ono je prvi vazan zadatak kojim moraju ovladati uCenici na pocetku
skolovanja” (Koli¢-Vehovec 2013). Citaci s neautomatiziranim dekodiranjem najveéi napor ulazu
u dekodiranje rije¢i 1 pokusaj kontekstualizacije procitanog. Takvo Citanje postaje tesko i
neinspirativno iskustvo koje Citatelja demotivira. ,,Da bi se postigle vise razine Citanja, cijelo
predskolsko razdoblje 1 osobito prvi obrazovni ciklus (od 1. do 4. razreda) treba obilovati Citanjem

radi uzivanja” (Visinko 2014: 13)

Koli¢-Vehovec nastavlja navode¢i da se vjeStine povezane s prepoznavanje rijeCi razvijaju
relativno brzo dostizu¢i optimalnu razinu do 8. ili 9. godine Zivota i prepoznavanje rije¢i mora
postati automatizirano kako bi se u¢enici mogli posvetiti razumijevanju (isto). ,,Kako dijete prelazi
iz jednog obrazovnog ciklusa u drugi, zadaci prije, poslije, tijekom i1 nakon ¢itanja bivaju sve
slozeniji” (Visinko 2014) 1 na taj se nain naglasak premjesta sa sposobnosti dekodiranja na

sposobnost razumijevanja poruke ili cijelog teksta (Poucavanje citanja u Europi 2011).

Rosandi¢ (2005) citanje definira kao fizioloSki proces, dozivljajno-spoznajni proces, jezi¢nu
djelatnost, komunikacijsku i stvaralacku djelatnost. Komunikacijski aspekt u ¢itanju i Citanje s
razumijevanjem ukljucuje 1 integraciju ,,znacenja rijeci, recenica, odlomaka i teksta u cjelini*
(Koli¢-Vehovec 2013) kao $to i ,,razumijevanje recenice zahtijeva procesiranje, skladiStenje 1
integraciju razlicitih sintaktickih i semantic¢kih informacija” (Koli¢-Vehovec 2013: prema Tunmer
1 Hoover 1992). Za pravilno razumijevanje teksta citatelj] mora u Citanje integrirati i

izvantekstualno znanje kako bi prepoznao glavnu ideju teksta.

Naime stariji su opisi ¢itanja nerijetko zanemarivali ulogu izvantekstnog znanja i znanja o svijetu
u razumijevanju teksta, a teZiste su stavljali na vjestinu dekodiranja. Od 70-ih godina 20. stoljeca
u opisima ¢itanja sve se viSe paznje pocinje posvecivati razli¢itim oblicima izvantekstnog znanja
jer se uvida da ¢e razliciti Citatelji uglavnom donekle razlic¢ito razumjeti isti tekst. Spomenute
razlike u razumijevanju mogu biti uvjetovane raznim ¢imbenicima. Ipak, osobito vaznu ulogu u
razumijevanju uvijek ima cCitateljevo prethodno poznavanje teme i konteksta u kojemu je tekst
napisan jer mu upravo to znanje omogucuje da, osim podataka koji su u tekstu izravno navedeni,
moze Citati 1 ,,izmedu redaka®. Suvremeni opisi Citanja Citatelja opisuju kao aktivna sudionika u
razumijevanju upravo na temelju njegove sposobnosti da to¢no i odgovaraju¢om brzinom dekodira
i poveze rijeci u tekstu, da na temelju svog prethodnog znanja u tekstu prepozna vazne informacije,

i one izravno navedene i one implicitne, te da sve te informacije objedini u suvislu i koherentnu



predodzbu o procitanom. Upravo su postupci u ¢itanju i razumijevanju vjestih, iskusnih citatelja u

novijoj metodickoj literaturi polaziste za razvoj Citalackih kompetencija.

5. STRATEGLJE CITANJA

Prema Kurikulumu Hrvatskoga jezika za osnovne i srednje Skole (2019) ucenici razvijaju vjestinu
Citanja da bi mogli: Citati i interpretirati Sirok spektar tekstova medu kojima istaknuto mjesto imaju
tekstovi hrvatske i svjetske knjizevnosti, (pre)oblikovati osobna iskustva, na temelju iskustva i
znanja o knjizevnosti razviti vlastiti literarni ukus te razviti sposobnost kritickog misljenja i
promiSljanja o tekstovima, sadrzaju tekstova i sadrzanim informacijama. Razumijevanje je
preduvjet za uéenje, istrazivanje, analiziranje, tumacenje, pisanje i stvaranje (Visinko 2014: 94).
Citanje s razumijevanjem pretpostavlja niz strategija i vjestina kojima se postize odgovarajuée
tumacenje teksta koji se Cita. Strategije se u literaturi razli¢ito odreduju i klasificiraju. U
obrazovnom se kontekstu danas strategije ucenja pretezno promatraju/odreduju kao postupci,
koraci 1/ili tehnike koje ucenici uglavnom svjesno upotrebljavaju ne bi li ostvarili odredeni cilj u
ugenju (Cavar 2016, Grossman 2010, Visinko 2014). Ovisno o polazisnom Kriteriju strategije
ucenja u literaturi razlicito se klasificiraju. Kada je rije€ o strategijama citanja, osobito su vazne
dvije klasifikacije, ona prema psiholoskim funkcijama koja strategije dijeli na kognitivne,
metakognitivne i drustveno-afektivne te klasifikacija prema jeziénim vjeStinama u kojoj
razlikujemo strategije Citanja, pisanja, slusanja, govorenja i sl. (Pavi¢i¢ Takac 2019). Poucavanje
citanja u Europi: konteksti, politike, prakse objedinjuje obje navedene podjele isti¢u¢i medu
strategijama citanja i one kognitivne i metakognitivne: ,strategije razumijevanja pri Citanju
posebni su postupci koji u€enicima omogucuju da postanu svjesni koliko dobro razumiju tekst dok

ga Citaju te da poboljSaju svoje razumijevanje i u¢enje* (2011: 36).

Ana Cavar isti¢e da se ,,suvremeni metodicki pristupi poticanju ¢itateljske kompetencije oblikuju
upravo polaze¢i od danas prihvacena opisa razumijevanja u Citanju. Jedan od zastupljenijih
pristupa u razvoju Citateljske kompetencije u teoriji i praksi poucavanja jest onaj koji oblikovanje
znacenja u Citanjima kompetentnih Citatelja promatra kao oblik samoreguliranog, strategijskog
ponasanja“ (Cavar 2016: 112). Pojam samoreguliranog ¢itanja podrazumijeva praéenje i

nadziranje razumijevanja procitanog, odnosno ,,proces oblikovanja znacenja u kojemu Citatelj



Citanje prilagodava vrsti teksta, svrsi i cilju Citanja, sluze¢i se pritom razliitim strategijama
(Cavar 2016: 116). Kako bi razumio §to ¢ita, Gitatelj mora razviti svijest o itanju kao procesu koji
ukljucuje planiranje, nadgledanje i evaluaciju informacija iz teksta. Takva se vrsta znanja i svijesti
u literaturi naziva i metakognitivna svijest ili metakognitivno znanje (Poucavanje citanja u Europi
2011, Koli¢-Vehovec 2013, Visinko 2014, Cavar 2016, 2017. i dr.). Kolié-Vehovec (2013) istice
da se ,,metakognicija i strategijsko Citanje ocituje u razli¢itim procedurama koje Citatelj rabi da bi
nadgledao razumijevanje®. Prema tomu zaklju¢ujemo da uspjesniji Citatelji biraju i kombiniraju
motivirani zeljom da zavrSe zadatak, a ne zeljom za razumijevanjem procitanog. Razvijajuci
metakognitivne alate, kod ucenika razvijamo i Citalatke vjeStine stoga se uz razumijevanje
poveéava i ucenikova motivacija za cCitanjem (Poucavanje Ccitanja u Europi 2011, 38).
Metakognicija podrazumijeva poznavanje kognitivnih strategija kao i znanje o pravovremenoj
uporabi strategija. Stoga U nastavnom procesu ,na vaznosti u poducavanju dobivaju
metakognitivni aspekti Citanja jer upravo o njima ovisi nadzor nad procesima razumijevanja“

(Cavar 2016: 116).

Postoji cijeli niz kognitivnih i metakognitivnih strategija kojima se moze poboljsati Citanje s
razumijevanjem. U nastavku slijedi sazeti opis strategija Citanja, koje Su se prema mrezi Eurydice

pokazale naju¢inkovitijima (Poucavanje citanja u Europi 2011: 37, 59).

1. Nadgledanje razumijevanja pri ¢itanju

Aktivacija ove strategije omogucuje uceniku pracenje vlastitog razumijevanja teksta Sto
pretpostavlja visoku razinu ,upravljanja vlastitim citanjem* (Visinko 2014: 98). Kako bi
samostalno razumio tekst, u¢enik je primoran postavljati pitanja, koristiti se referentnim alatima,
ponovno is¢itavati nejasne poruke, preoblikovati dijelove teksta svojim rije¢ima i razjaSnjavati
rijeci i odlomke koje nije odmah razumio. (Poucavanje citanja u Europi 2011: 59). ,,Nestrategijski
Citatelji Cesto Citaju linearno i ne obracaju paznju na poteskoce u razumijevanju te su skloni
zanemarivati nedosljednosti i pogreske u tekstu. Za razliku od njih, dobri ¢itatelji (...) nadgledaju
niz karakteristika® (Koli¢-Vehovec 2013). Uspjesni su Citatelji svjesni onoga Sto Citaju 1 zato bi

poducavanju metakognicije trebalo posvetiti puno paznje u nastavi.
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2. Suradni¢ko udenje®

Suradnicko ucenje u literaturi se navodi kao strategija poucavanja, ucenja i ¢itanja (usp. Visinko
2014). Kao strategija Citanja ona podrazumijeva zajednicki rad ucenika na pisanim tekstovima
pritom razvijajuci ve¢ usvojene Citalacke vjestine. Osim toga, U takvoj su vrsti interakcije uéenici
viSe usredotoCeni na tekst i izvrSavanje zadataka. Takoder, ,,u medusobnim se interakcijama
aktivira viSe sustava prethodnih znanja*“ (Visinko 2014: 116) i ucenici koji imaju razvijenije
Citalacke sposobnosti mogu pomoc¢i manje uspjeSnim ucenicima. Suradnicko se ucenje uspjesno
primjenjuje u poucavanju strategija Citanja s razumijevanjem. Svi ucenici imaju koristi od
suradni¢kog uéenja te ono ima posebno pozitivne ucinke na slabe ¢itae. Dokazano je da dovodi
do poboljsanja skolskog uspjeha, ve¢e motivacije za u¢enjem i do produzenja vremena posveéenog

izvrSenju zadatka (Poucavanje citanja u Europi 2011 prema Bramlett 1994).

3. Uporaba grafickih i semantickih organizatora/Stvaranje vizualnih prezentacija

Strategija ukljuCuje izraZavanje pisanog sadrZaja crtanjem, opisivanje razvoja teksta u obliku
dijagrama, prezentiranje pisanih tekstova u obliku grafa, tablice ili izradivanje prezentacija
tekstova kako bi ucenici poboljsali razumijevanje 1 pamcenje sadrzaja (Poucavanje citanja u
Europi 2011, 59). Za uspjesno koristenje ove strategije vazno je da nastavnik uéenike upozna s

nacinima vodenja biljezaka 1 prepoznavanja klju¢nih ideja u tekstu (Visinko 2014: 98).

4. Odgovaranje na pitanja

U provjeri razumijevanja procitanoga teksta, nastavnici se koriste unaprijed pripremljenim
pitanjima. Strukturiranje pitanja ovisi o njihovoj svrsi — primjenjujemo li ih u pisanoj ili usmenoj
provjeri znanja te pisanoj ili usmenoj provjeri usvojenosti novog gradiva. Odgovori na postavljena
pitanja nastavniku su neposredna povratna informacija o razumijevanju i usvojenosti teksta, ali i
0 spremnosti ucenika za prelazak na pitanja viSeg reda koja zahtijevaju aktivna promisljanja o

proc¢itanome. Ova se strategija moze koristiti 1 za vrijeme Citanja ako je ¢itanje vodeno zadacima

3 U metodickoj literaturi suradnicko udenje promatra se i kao jedan od oblika rada u nastavi, to¢nije kao specifican
oblik rada u skupini.
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ili pitanjima koja prate tekst 1 traze ocekivane odgovore. Takvu vrstu Citanja Rosandi¢ naziva

usmjerenim ¢itanjem ili Citanjem sa zadatkom (usp. Rosandi¢ 2005: 186).

5. Postavljanje pitanja i izvodenje zakljucaka ili tumacenja

Uspjesno sluzenje ovom strategijom neposredno proizlazi iz prethodno opisane strategije
odgovaranja na pitanja. Visinko navodi: ,,Ono §to se u ovoj strategiji trazi jest neovisno o
nastavniku navesti uc¢enika da postavlja pitanja u vezi s onim §to Cita 1 u¢i kako bi jos tijekom
Citanja izvodio zakljucke i rastumacio si bit stvari* (Visinko 2014: 103). Mreza Eurydice, ¢ijim je
popisom voden ovaj prikaz strategija, izdvojila je ove dvije strategije kao zasebne. S obzirom na
to da se pitanja postavljaju kako bi odgovori doveli do odredenih zaklju¢aka, u ovom su prikazu
opisani pod zajednickom tockom, tj. kao medusobno povezani postupci u razumijevanju u €itanju.
Cilj je da ucenici tijekom c¢itanja postavljaju pitanja o procitanom i da na temelju odgovora
oblikuju zakljucke koji osiguravaju koherentnost tekstne predodzbe. Ti bi postupci u ¢itanju trebali
postati sastavnim dijelom svakog Citanja, tj. Citatelji bi ih trebali automatizirati i primjenjivati 1
nesvjesno, osobito u ¢itanju tekstova koji im nisu pretjerano zahtjevni. Oblikovanje zakljuc¢aka ili
tumacenja zahtijeva ukljucivanje Citateljeva predznanja i omoguéuje ,,prepoznavanje znacenja i
izvan doslovnog® (Poucavanje citanja u Europi 2011: 59). Poucavanjem tih postupaka u Citanju
ucenike se poti¢e na procjenjivanje pojedinih dijelova teksta i u konacnici na kriti€¢ko citanje

(Rosandi¢ 2005).

6. Struktura teksta*

Ova strategija istiCe vaznost poznavanja razlicitih tekstnih vrsta, to je jedan od oblika prethodnog
znanja koji Citateljima pomaze u razumijevanju 1 prilagodavanju cCitanja zahtjevima teksta, a
izmedu ostaloga omogucuje 1 lakSe prepoznavanje uzro¢no-posljedi€nih veza u tekstu. U
pripovjednim tekstovima ,,u¢enici uc¢e primijeniti strukturu price kao sredstvo koje im pomaze
pamtiti sadrzaj price i odgovaraju na pitanja o tome Sto su procitali“ (Poucavanje citanja u Europi

2011: 37).

4 U dokumentu je strategija navedena kao ,,struktura price* (Pouavanje ¢itanja u Europi 2011: 37). S obzirom da
nije uvijek rije¢ samo o pripovjednim tekstovima, naziv je prilagoden u ,,struktura teksta®.
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7. Sazimanje

Vjestina sazimanja teksta uvelike ovisi i o znanju o strukturi teksta. Od ucenika zahtijeva
prepoznavanje glavne ideje u tekstu, a smatra se jednom od najucinkovitijih strategija Citanja i
ucenja (Koli¢-Vehovec 2013). Ucenike se poucava da uocavaju vazne ideje u tekstu koji Citaju i
da ih razlikuju od nevaznih ili manje bitnih informacija. Buduéi da je rije¢ o postupku koji uvjetuje
razumijevanje napisanog, vazno je na vjestini razlucivanja bitnog od nebitnog neprestano raditi.
Uocavanje kljucnih ideja u tekstu omogucuje uceniku da sazme tekst poticu¢i ga pritom na
nadgledanje vlastita razumijevanja, medusobno povezivanje informacija iz teksta, ali i njihovo

povezivanje s prethodnim znanjem (Koli¢-Vehovec 2013).

8. Povezivanje razlicitih dijelova teksta

Razumijevanje je teksta slozeno zato §to podrazumijeva istodobno i meduovisno odvijanje i
dopunjavanje niza lingvistickih i spoznajnih procesa. Zato i uspjesno Citanje s razumijevanjem
pretpostavlja koristenje vise strategija odjednom. Strategija povezivanja razlicitih dijelova teksta
ucenicima pomaze u ,razumijevanju kronologije dogadaja, odnosa prije — poslije, uzroka —
posljedice” (Visinko 2014: 105) 1 ukljuuje poznavanje strukture teksta i ,koriStenje
organizacijskih znaajki (podnaslovi, sadrzaj, indeks) u traZenju informacija, prepoznavanje
znacajki strukture (uvod, glavni dijelovi, kraj, narativni dijelovi, dijalog, itd.), odredivanje
kronologije dogadaja u slucaju knjizevnih tekstova“ (Poucavanje citanja u Europi 2011, 37),
nadgledanje razumijevanja kroz postavljanje i provjeru pretpostavki o sadrzaju i1 Zanru i
povezivanje s prethodnim znanjem. Sve je to vazno u oblikovanju koherentnog tumacenja

procitanog.

9. Primjena prethodnog znanja

Citatelj u svako ¢itanje nuzno unosi i svoje osobno iskustvo i znanje, a to uvelike moze utjecati na
dozivljaj teksta koji se Cita. Za uspjesno razumijevanje teksta vazno je znanje o temi i sposobnost
zaklju€ivanja i povezivanja izvantekstualnih informacija i onih u tekstu. ,,Povezivanje sukcesivnih

zakljucaka 1 razotkrivanje odnosa u tekstu u koherentnu reprezentaciju klju¢no je za
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razumijevanje* (Koli¢-Vehovec 2013). Strategija primjene prethodnog znanja moze se ostvariti

prije, tijekom 1 nakon citanja teksta.

Prethodno steCena znanja mogu se aktivirati spontano, a mogu se 1 potaknuti postavljanjem pitanja
ili zadavanjem zadatka koji ukljuCuje ¢itanje odredenih dijelova teksta radi njihove aktivacije.
(Visinko 2014: 97). Koli¢-Vehovec (2013) istice i da je “prethodno znanje jedan je od najvaznijih
¢imbenika razumijevanja teksta, bilo da se odnosi na znanje znacenja rijeci ili na poznavanje

domene na koju se tekst odnosi”.

10. Strategije ¢itanja elektronickih tekstova®

Tehnoloski razvoj kojemu svjedo¢imo donosi promjene i u Citanju. Tekstovi koje ¢itamo na
internetu uvelike se razlikuju od tiskanih, pretezno linearnih tekstova na koje smo navikli.
Elektronicka pisma, kratke poruke, forumi, drustvene mreze, komentari i sveopéa dostupnost
informacija zahtijeva znafajne promjene Citanja i poducavanja ¢itanja. Grosman (2010) poglavlje
posveceno Citanju elektronicki oblikovanih tekstova uvodi s mislju da je, posebno za mlade,
uporaba digitalnih oblika tekstova realnost. Nastavlja iznosec¢i da ,,Citanje elektronickih tekstova
struénjaci prije svega opisuju kao izvanredno kompleksnu aktivnost i dogadaj“ (Grosman 2010:
268). Elektronicki tekstovi od Citatelja imaju drugacije zahtjeve od tradicionalnih, tiskanih
tekstova. Osim §to podrazumijeva ovladanost raznim vjeStinama, od Citatelja zahtijeva drugaciju

vrstu interakcije 1 ve€u razinu koncentracije 1 sposobnosti kriticke prosudbe.

,»SVi bi ¢itatelji uz do sada tradicionalne oblike ¢itanja (...) morali razviti i nove nelinearne nacine
¢itanja 1 nacine interakcije s tekstovima, kakvi su potrebni za uspje$no Citanje raznih oblika
elektroni€kih, odnosno digitalnih tekstova u novim oblicima sporazumijevanja 1 raznim Zanrovima
elektroni¢ke knjiZzevnosti® (Grosman 2010, 261). Posebno je vazno posvetiti paznju razvijanju
citalackih vjestina kako bi ucenici razvili pozitivan odnos prema tradicionalno organiziranim
oblicima ¢itanja da bi se u nastavu uspjesno integriralo poducavanje strategija potrebnih za itanje

raznih, novih oblika elektronickih tekstova.

5, Strategije ¢itanja elektronickih tekstova‘“ nisu na popisu najucinkovitijih strategija prema mrezi Eurydice, ali u
ovaj su rad ukljucene zbog vaznosti i teme jer se u istrazivanju PISA-e provjerava i razumijevanje elektronickih
tekstova.
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ZAKLJUCNO O STRATEGIJAMA

Uspjesni Citatelji ¢esto nesvjesno primjenjuju neke od strategija Citanja, a izravno bi poucavanje
moglo pomo¢i manje uspjesnim Citateljima razviti Citalacke vjeStine 1 povecati motivaciju za
Citanjem. Vehovec istice: “Zbog vaznosti poznavanja strategija ¢itanja jedna od temeljnih zadaca
ucitelja 1 profesora jest poucavanje ucenika strategijama. Time ¢e pomoc¢i uc¢eniku ne samo da
bolje razumije tekstove koje Cita, ve¢ 1 da lakSe i bolje pamti informacije iz procitanih tekstova,
odnosno da lakSe uc¢i” (Koli¢-Vehovec 2013). KoriStenje strategija razvija vjestine planiranja i

organizacije te potice samostalnost u zaklju¢ivanju, povezivanju i argumentiranju.

Uvodenje pouavanja strategija ¢itanja u nastavu omogucava ucenicima uvjezbavanje njihove
primjene, a nastavnicima “uoCavanje i pracenje razlika u razumijevanju u razli¢itim etapama
razvoja vjestine Gitanja“ (Cavar 2016: 117). Mnoge se znanstvene discipline bave istraZivanjem
Citanja: razvojna i kognitivna psihologija, pedagoska psihologija, didaktika, metodika nastavnih
predmeta i podrucja, sociologija obrazovanja. (Rosandi¢ 2005: 175). ,,U okviru tih disciplina
pojavljuju se znanstveni projekti koji utvrduju uvjete, putove, oblike, primjenu rezultata o
unapredivanju Citanja“ (isto: 175). Takve povratne informacije korisne su prvenstveno
nastavnicima, a posljedicno 1 obrazovnim sustavima kao smjernice za unaprjedenje praksi

poucavanja.

6. VREDNOVANJA, ISPITIVANJA

Vrednovanje na kraju obrazovnih cjelina ili ciklusa u¢enicima omogucava da prate vlastiti razvoj
1 razine usvojenosti nastavnog sadrzaja. Karol Visinko (2014) istice da je ispitivanje obrazovnih
postignu¢a nezaobilazna sastavnica uéenja i poucavanja. Ucenicko Se znanje provjerava i
procjenjuje da bi se prepoznao njihov napredak i da bi se potvrdilo da su ostvareni unaprijed
odredeni odgojno-obrazovni ishodi. Jednako tako, potrebno je provijeriti i razinu ovladanosti
c¢italackom kompetencijom. Od posebnog su znacaja medunarodna istrazivanja kojima je cilj

utvrditi razinu Citalatke kompetencije djece osnovnih i srednjih Skola kako na razini zemlje tako i
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medunarodnoj razini. Takva istrazivanja daju nam vazan uvid u stupanj razvijenosti temeljnih

kompetencija i potic¢u na promisljanje o obrazovnim sustavima.

7. PISA ISTRAZIVANJE

Karol Visinko (2014) isti¢e da je ispitivanje obrazovnih postignuc¢a nezaobilazna sastavnica ucenja
i poucavanja. Medunarodna ispitivanja, kao $to je PISA istrazivanje, pruzaju mogucnost usporedbe
i procjenu ucinkovitosti obrazovnih sustava diljem svijeta. PISA (Programme for International
Student Assessment) — Medunarodni program za procjenu znanja i vjeStina u¢enika najvece je
obrazovno istrazivanje na svijetu koje svake tri godine testira znanja i vjestine petnaestogodiSnjaka
diljem svijeta u ¢itanju, matematici i znanosti. Prvo je istrazivanje provedeno 2000. godine, a
posljednje, 8. po redu, provedeno je 2022. godine. Rezultati 8. ciklusa PISA istrazivanja ocekuju
se pocetkom 2023. godine. U prvome su ciklusu sudjelovale 43 zemlje, a u ciklusu 2018.
(posljednje iz kojega su dostupni podaci) sudjelovalo je ¢ak 79 zemalja. Hrvatska se prvi puta

prikljucila 2006. godine, tadasnjem 3. ciklusu, i od tada sudjelovala u preostalih 6 ciklusa.

Cilj je istrazivanja ustanoviti pripremljenost uc¢enika za cjelozivotno ucenje nakon zavrSetka
obaveznog obrazovanja. ,,Osnovna ispitna podrucja rotiraju se iz ciklusa u ciklus na nacin da se
jedno od triju podrucja ispituje S vec¢im brojem zadataka (glavno ispitno podrucje) u odnosu na
druga dva podrucja (sporedna ispitna podrucja)“ (PISA 2019: 19). Procjenjuje se pismenost u
klju¢nim obrazovnim podruc¢jima — ¢italackom, matematickom i prirodoslovnom, a osim toga
provjeravaju se i medukulturalne kompetencije, sposobnosti rjeSavanja problema, kreativnog
misljenje 1 sli¢no (PISA 2018). Pismenost se u uZzem smislu odnosi na usvojenost vjestina ¢itanja
1 pisanja, no razvoj tehnologije i znanosti utjecao je na nuzno $irenje znacenjskog polja pojma
pismenost. Stoga je u PISA-inu istrazivanju (PISA 2018: 26) pismenost definirana kao
,»,Sposobnost primjene znanja i vjestina iz klju¢nih predmetnih podrucja koja je neophodna za
osobno ispunjenje, za aktivno sudjelovanje u druStvenom, kulturnom i politickom zivotu te za
uspjeSno pronalazenje 1 zadrzavanje radnog mjesta®. Zato je vazno istaknuti da se ovim
istrazivanjem ne ispituje ¢injenicno, sadrzajno znanje ucenika ve¢ sposobnost primjene znanja u
zadacima koje su sastavili obrazovni struénjaci. Osim znanja i vjestina ucenika, prikupljaju se i

podaci o okolnostima u kojima se 0dgojno-obrazovni proces odvijao i u obzir uzimaju ¢injenice i
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faktori koji su na bilo koji nafin mogli utjecati na ostvarivanje rezultata. Takvi podaci su
primjerice: obiteljsko porijeklo, socioekonomski status, obrazovanje roditelja, obrazovanje

nastavnika, stavovi uc¢enika, stavovi uc¢enika prema citanju itd.

Vaznost toga istaknut ¢emo na ilustrativhim primjerima iz dokumenata PISA-ina istrazivanja.
Interesantnim se pokazao podatak da prema istrazivanju djevojCice postizu bolje rezultate od
dje¢aka. Obrazovni i drusStveni polozaj ¢lanova obitelji takoder je utjecajan faktor: ucenici
pokazuju bolju citalacku pismenost i1 sklonost Citanju ako dolaze iz obitelji s boljim
socioekonomskim statusom; iz ku¢anstava gdje su viSe okruzeni knjigama, ¢asopisima i novinama;
iz zajednice koja ima izrazeniju drustveno-kulturnu interakciju, (PISA 2009, 2011, 2018). Prema
podacima NCVVO-a, u istrazivanju 2022. godine u Republici Hrvatskoj sudjelovali su

petnaestogodiSnjaci iz 178 srednjih i 2 osnovne $kole (https://pisa.ncvvo.hr/zavrsena-provedba-

glavnog-istrazivanja-pisa-2022/). 2018. godine, kada je citalatka pismenost bila glavno ispitno

podrucje, u Hrvatskoj je sudjelovalo 179 srednjih i 4 osnovne Skole, a testirano je 6609
petnaestogodiSnjaka (PISA 2019: 10). Postignuca u¢enika u svakom ispitnom podrucju prikazana
su na skalama pismenosti koje su podijeljene u Sest razina. 1 predstavlja najniZu razinu, 2 se smatra
osnovnom razinom pismenosti koju bi svaki ucenik trebao dosti¢i do kraja obaveznog obrazovanja,

a 6. predstavlja najviSu razinu pismenosti.

7.1. PISA I CITALACKA PISMENOST

2000. 2009. i 2018. godine citalacka je pismenost bila glavno ispitno podrudje, a ispitivane su i
globalne kompetencije u€enika. Znanja i kompetencije u€enika iz matematike i prirodoslovlja

ispitana su manjim brojem zadataka (https://pisa.ncvvo.hr/o-pisa-ciklusima/pisa-2018/). Ve¢ u

uvodu izvje$¢a mreze Eurydice istaknuta je vaznost Citalacke pismenosti: ,,Visoka razina Citalacke
pismenosti nije samo jedan od klju¢nih ciljeva Skolovanja, ve¢ i jedno od kljuénih obrazovnih
sredstava. Citalacka sposobnost stoga je temeljni alat za ostvarivanje prava na obrazovanje

zajamCeno Deklaracijom o ljudskim pravima (¢lanak 26)“ (Poucavanje citanja u Europi 2011: 7).

S obzirom na koli¢inu informacija i dostupnost raznih izvora, Citalacka pismenost kao izolirana

vjestina nije dovoljna, ve¢ je nuzno da pojedinac osim vjeStine razumijevanja teksta uspjesno
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usvoji 1 vjeStine pronalazenja informacija u razli¢itim medijima, vrednovanja informacija,
tumacenja i promisljanja o proc¢itanom tekstu i kritickog razmisljanja. Zadaci u ovome testiranju
ne ispituju sposobnost paméenja Sto vece koli¢ine podataka i1 informacija, ve¢ upravljanje
ucenikovim znanjem, odnosno nacin na koji ucenici koriste postojece znanje i njime rjesavaju

problem.

Tekst, procesi i scenarij tri su glavne dimenzije na kojima se temelji PISA-ino ispitivanje Citalacke
pismenosti. Zadani ciljevi koje Citatelj mora ostvariti unutar scenarija nazivaju se zadacima (PISA
2018: 11). Vazno je napomenuti da su u ciklusu 2018. godine prvi puta uvedeni zadaci namijenjeni

rjesavanju na racunalu (PISA 2019: 24).

Koristeni tekstovi klasificirani su na temelju 4 dimenzije:

1. prema izvoru: pojedinacni i viSestruki tekstovi

2. prema organizacijskoj i navigacijskoj strukturi: stati¢ni i dinami¢ni tekstovi
3. prema obliku teksta: linearni i nelinearni tekstovi

4. prema vrsti teksta: deskriptivni ili opisni, narativni ili pripovjedni, ekspozitorni ili izlagacki,
argumentativni ili raspravljacki, instruktivni/instrukcijski ili upucivacki, transakcijski i mjesoviti.
(PISA 2019, Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik 2019)

Pojedinacni tekstovi odnose se na tekstove iz jednog izvora Cije je autor (ili skupina autora jasno
naznacena) dok visestruki tekstovi, koje pronalazimo u novinama, udzbenicima, forumima i na
raznim internetskim stranicama, imaju razliite autore i izvore (PISA 2018). Distinkcija izmedu
stati¢nih i dinamickih tekstova uvedena je 2018. godine u svrhu ispitivanja sposobnosti snalazenja
u digitalnim tekstovima. Stati¢ni tekstovi oni su linearne strukture bez velika broja poveznica ili
navigacijskih alata dok dinamicki tekstovi sadrzavaju vec¢i broj navedenih alata koji omogucuju
¢itatelju komunikaciju s drugim korisnicima 1 tekstovima (PISA 2018, 2019). Grosman primjecuje
da primjerice elektronic¢ke price ,,nemaju unaprijed odreden redoslijed nego predstavljaju mreze
mogucnosti koje Citatelj moze aktivirati na vise razli¢itih nac¢ina® (Grosman 2010: 263). Za
uspjesno navigiranje elektronickim tekstovima, u€enici moraju razumjeti kako se Citanje takve

vrste tekstova razlikuje od ¢itanja linearnih tekstova.
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Linearni tekstovi su oni organizirani u recenice 1 odlomke i Citatelju je lako prepoznati na koji
nacin je tekst organiziran. Eseji, romani, novinski ¢lanci, price i sl. primjeri su linearnih tekstova.
,.Citanje koje potiéu elektronicki oblikovani tekstovi zbog toga se uvelike razlikuju od linearnog
Citanja, zato Sto zahtijeva potpuno razliitu interakciju s tekstovima“ (Grosman 2010: 265). Takvi
su nelinearni tekstovi koji zahtijevaju drugaciji pristup s obzirom na to da se informacije prikazuju
u obliku popisa, grafikona, dijagrama, tablica i sl. Potrebno je spomenuti jo§ i mjesovite tekstove
koji kombiniraju tekstove linearnog i nelinearnog tipa. Takav je format tipiCan za Casopise,
priru¢nike, internetske stranice itd. (PISA 2018). Svakim se zadatkom u PISA-inu testiranju
ispituje i vrednuje jedan proces, a u ciklusu testiranja 2018. definirane su dvije kategorije ¢italackih

procesa: obrada teksta i upravljanje zadacima.

U tablici preuzetoj iz dokumenta ,,PISA 2018: Rezultati, odrednice 1 implikacije* prikazana je

raspodjela procesa po kategorijama:

Procesiranje teksta
Pronalazenje informacija Upravljanje
- pristup informacijama i pronalazenje informacija u tekstu zadacima

- pretrazivanje i odabir relevantnog teksta

Z Postavljanje

= Razumijevanje cilieva i

% - razumijevanje doslovnog znacenja planova

g - integriranje i zakljucivanje

1

- Vrrednovanje i promiljanje Pracenjfa,
regulacija

- vrednovanje kvalitete i vjerodostojnosti
- promi$ljanje o sadrzaju i obliku
- otkrivanje | noden|e s proturjeénostima

Tablica 1: Konceptualni okvir ¢italacke pismenosti 2018. godine (PISA 2018: Rezultati, odrednice

i implikacije)

“Fluentnost je lakoc¢a 1 ucinkovitost Citanja tekstova u svrhu razumijevanja” (PISA 2018, 13) te
obuhvaca sposobnost automatskog cCitanja rijeci 1 teksta te njihova procesuiranja u svrhu
razumijevanja. Fluentnost je podloga ostalih Citalackih procesa i pridonosi razumijevanju u ¢itanju
na viS§im razinama. ,,Prepoznavanje rije¢i mora postati automatizirano kako bi kognitivne
kapacitete uCenik mogao posvetiti razumijevanju® (Perfetti, 1985 navedeno u Koli¢-Vehovec,

2013). Koli¢-Vehovec dalje navodi da ,,automatizacija omogucava fluentno cCitanje, pa je
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postizanje fluentnosti Citanja, uz to¢nost prepoznavanja rijeci, najvazniji ocekivani ishod ¢itanja

tijekom prvih nekoliko godina opismenjavanja‘ (isto).

Citalacka se pismenost u PISA-inu testiranju ispituje zadacima koji variraju od jednostavnih
aktivnosti pronalaZzenja jasno navedenih informacija do znatno slozenijih aktivnosti koje
zahtijevaju usporedivanje i vrednovanje informacija iz vise tekstova. Dva su osnovna tipa
zadataka: odabir to¢nog odgovora i zadaci otvorenog tipa. Distribucija zadataka prema tipu

prikazana je u Tablici 2 preuzetoj iz dokumenta ,,PISA 2018: Rezultati, odrednice i implikacije*.

Vrsta Broj Postotak
SloZeni visestruki izbor 32 13%
Jednostavni viSestruki izbor 126 51%
Zadatak i &

atal f)tvorenog tipa (ruéno 82 339%
bodovanje)
Zadatak otvorenog tipa 5 29

(automatsko bodovanje)

Tablica 2: Distribucija tipova zadataka (PISA 2018: Rezultati, odrednice i implikacije)

7.2. HRVATSKA | PISA

U podrucju citalacke pismenosti najbolje prosjecne rezultate redovito ostvaruju ucenici iz Kine,
Singapura, Hong Konga i Finske. Provedena PISA istrazivanja pokazuju zabrinjavajuéi stupanj
Citalacke pismenosti medu hrvatskim ucenicima. 2009. godine Hrvatska je zauzela 36. mjesto i s
prosjecnih od 476 bodova ostvarila statisti¢ki znacajno nizi rezultat od prosjeka. 2018. godine
prosjecan rezultat svih testiranih ucenika iznosio je 487 bodova, a hrvatski su ucenici ostvarili
ispodprosjecnih 479 bodova i time se ,,plasirali“ na 29. mjesto od ukupno 77 zemalja sudionica
(PISA 2019: 46). Prema podacima iz istog izvora, u Hrvatskoj 1 od 250 ucenika doseze visoku
razinu Citalacke pismenosti (razinu ), $to je u postotku manje od 1% ucenika. Oko 22% hrvatskih
ucenika nije doseglo razinu 2, minimalnu razinu koja se od ucenika ocCekuje po zavrSetku
obaveznog obrazovanja. Dobra je vijest da je Hrvatska jedna od 22 zemlje koje nemaju ucenike
ispod razine 1 (isto: 46-56). Cini se da vise paZnje treba posvetiti i ¢itanju za razumijevanije i
¢itanju s razumijevanjem. Nizak rezultat ostvaren je i na testovima kritickog razmisljanja i

evaluacije.
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Hrvatski ucenici kontinuirano odrzavaju trend ispodprosjecnih rezultata, no usporedimo li

Hrvatsku s drugim zemljama koje u obrazovanje ulazu vise i imaju drugaciji Skolski sustav,

moramo se zapitati jesu li ti rezultati zaista toliko losi.

Zasigurno bismo trebali teziti boljim rezultatima na razinama citalacke, kao i1 prirodoslovne i
matematicke pismenosti i zato u nastavku rada prou¢avamo kompatibilnost praksi poucavanja,
odredenja i ispitivanja Citalacke pismenost u PISA-inim istrazivanjima i hrvatskom obrazovnom

sustavu.

7.3. ZADACI U PISA-inu testiranju

U PISA-inu se testiranju zadacima ne ispituje ¢injeni¢no znanje, ve¢ se nastoji uvidjeti na
koji se nacin ucenici koriste postoje¢im znanjem i kako uz pomo¢ njega rjeSavaju problem. U
dokumentu koji analizira PISA-ine ispite i rezultate testiranja, Konceptualnom okviru citalacke
pismenosti, navedeno je: ,,cilj PISA-ina ispitivanja ¢italatke pismenosti jest mjerenje stupnja do
kojeg su ucenici ovladali Citalackim procesima (mogué¢im kognitivnim pristupima tekstu)
izmjenjivanjem razli¢itih dimenzija teksta (niza razli¢itih materijala za Citanje) 1 scenarija (niza
razlicitih Sirokih konteksta ili svrha u koje se €ita) s jednim ili viSe tematski povezanih tekstova“
(PISA 2018: 12). Iz toga proizlazi da takvi zadaci ne ispituju sposobnost pamcenja velike koli¢ine
informacija i podataka, ve¢ sposobnost koristenja kognitivnih strategija 1 sposobnost upravljanja
postoje¢im znanjem. Kako bi zadaci bili prilagodeni svima, osnovne informacije potrebne za
ispravno rjeSavanje zadataka sadrZzane su u samom zadatku, pa se na taj nafin smanjuje razlika
izmedu onih koji imaju vecu 1 onih koji manju sposobnost pamcenja. Tako se moze uvidjeti zna li
ucenik prepoznati vazne informacije, kako promislja o njima 1 na koji nacin se njima sluzi. Zbog
toga su u PISA-inu testiranju 2018. godine uvedeni scenariji — ,, niz razlicitih Sirokih konteksta ili
svrha zbog kojih se odvija Citanje jednog ili viSe tematski povezanih tekstova“ (PISA 2018: 11).
U dokumentu ,,PISA 2018 Released Field Trial and Main Survey New Reading Items* (2019)

dodatno je pojaSnjeno da su scenariji razvijeni s ciljem ukljucivanja razlicitih situacija. Scenariji
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mogu biti osobni, javni, obrazovni ili profesionalni® (PISA 2018 Released Field Trial and Main
Survey New Reading Items 2019: 6-7). Svaki scenarij zahtijeva razli¢it pristup te samostalan
odabir i primjenu metoda i strategija kojima ¢e se rijesiti zadatak. Scenariji se mogu sastojati od
jednog ili vise zadataka. U dokumentu je nadalje navedeno:

,U svakom zadatku ucenicima mogu biti postavljena pitanja o tekstovima i to od
tradicionalnih zadataka Citanja s razumijevanjem (pronalazenje informacija, izvodenje zakljucka)
do slozenijih zadataka poput sinteze i objedinjavanja viSe tekstova, vrednovanja rezultata
dobivenih pretrazivanjem interneta ili potkrjepljivanja informacija iz viSe tekstova. Svaki zadatak
osmisljen je radi ispitivanja jednog ili vise procesa definiranog u konceptualnom okviru* (PISA
2018: 22).

Zadaci su razli¢itih tezina i najcesée su poslozeni od lak$ih prema teZima kako bi se
prikupile informacije o razli¢itim sposobnostima ucenika. Analizom je ustanovljeno i da se
ispitivanje temelji na pitanjima viSestrukog tipa (ponudeno je viSe odgovora i izabire se tocan ili
to¢ni) i pitanjima otvorenog tipa (u¢enik na temelju teksta oblikuje odgovor na pitanje). Zadaci

zamjenjuju ispitna pitanja, a scenariji zamjenjuju ispitne cjeline (PISA 2018: 23).

Primjerice u prvome se zadatku od u¢enika trazi da pronade odredenu eksplicitno navedenu
informaciju, u drugome ,,trebaju pokazati razumijevanje koje nadilazi doslovno znaenje objave*
(Primjeri PISA zadataka iz citalacke pismenosti 2018: 6), u treem promisljaju o sadrzaju i
povezanosti informacija u tekstu. U Konceptualnom je okviru ¢italacke pismenosti istaknuto da su
u obzir uzeti 1 nacini ,,na koje se nove tehnoloske mogucénosti 1 koristenje scenarija koji ukljuc¢uju
tiskane 1 digitalne tekstove mogu koristiti za postizanje Sto autenti¢nijeg testa Citalacke pismenosti
u skladu s aktualnim koriStenjem tekstova u svijetu” (PISA 2018: 5). Uvodi se mogucénost
rjeSavanja ispita 1 na raCunalu ¢ime se ispituje Citalacka, ali 1 informaticka pismenost. Iz navedenog
je dokumenta preuzeta i tablica (Tablica 3) koja prikazuje distribuciju zadataka za ispitivanje

citalacke pismenosti (u ciklusu 2018. godine).

6 ,.Scenarios were developed to address a range of situations. The framework describes several types of situations that
relate to the overarching scenario developed for each unit: personal, public, educational, ocupational* (PISA 2018
Released Field Trial and Main Survey New Reading Items 2019: 6-7)
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KONCEPTUALNI OKVIR 2018. GODINE

POJEDINACNI TEKST

VISESTRUKI TEKST

Pregledavanje i pronalaZzenje 15%

Pretrazivanje i odabir odgovarajuceg
teksta 10%

Doslovno razumijevanje 15%

Zaklju€ivanje 15%

Zakljuc€ivanje 15%

Vrednovanje kvalitete i vjerodostojnosti

Promisljanje o sadrZaju i obliku

20%

Potkrepljivanje / noSenje s
proturje€¢nostima 10%

Tablica 3: Distribucija zadataka za ispitivanje Citalacke pismenosti (PISA 2018

odrednice i implikacije)

: Rezultati,

Svakim se zadatkom vrednuje jedan proces ¢italacke pismenosti (PISA 2018: 23), a svrha

svakog pojedinog zadatka u scenariju moze biti vrednovanje vjeStina kao §to su pronalazenje

informacija, razumijevanje tekstova, promiSljanje i procjenjivanje, prepoznavanje (autorove

namjere), razumijevanje, razlikovanje, pretpostavljanje, izvodenje zakljucka ili/i objedinjavanje.

Scenariji naziva ,,Peradarski forum*1,,Kravlje mlijeko* nisu dobili svoje mjesto u glavnom

PISA-inu testiranju zbog ,,problemati¢nog sadrzaja“. Ti su tekstovi reprezentativni primjeri

scenarija u PISA-inim testiranjima, a zbog prirode teme bilo je nuzno sluziti se primjerima na

hrvatskom’.

Scenarij ,,Peradarski forum“ koncipiran je kao niz objava na forumu koji je posjetila

ucenikova teta. (Slika 1)

" The units Chicken Forum and Cow’s Milk were administered in the PISA 2018 Field Trial. These units were omitted
from the Main Survey based on objections to the content within the unitsi ; however, most of the items demonstrated
strong measurement properties. (PISA 2018 Released Field Trial and Main Survey New Reading Items 2019: 7)
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Zdravlje peradi

Va3 internetski izvor informacija za zdravu perad

O nama

Pozdrav svima!

‘ NadaB79

L mara

‘ Ptigji_popusti

‘ Boris
‘ Fran

Pozdrav, Ivana!

Davanje aspirina peradi

‘ Ivana 88 ZACETNIK TEME

Smijem li svojoj koko3i dati aspirin? Stara je dvije godine | mislim da je ozlijedila nogu
Ne mogu je odvesti veterinaru prije ponedjeljka, a veterinar mi se ne javija na telefon
Cini mi se da je jako boli. Htjela bih joj dati ne3to za ublazavanje boli dok ne odemo

veterinaru. Hvala na pomoci

Ne znam je li aspirin bezopasan za koko3i. Ja se uvijek prvo posavjetujem s
veterinarom prije nego 5to svojim pticama dam lijek. Znam da neki lijekovi koji su
sigumi za ljude mogu biti vrio opasni za ptice

Ja sam dala aspirin jednoj svojoj koko3i kad se ozlijedila. Nije bilo nikakvih problema
Drugi dan sam otidla veterinaru, ali ve¢ joj je bilo bolje. Mislim da bi moglo biti opasno
ako das previSe pa nemoj prekoratiti dozu! Nadam se da ce joj biti bolje!

Pozdrav! Ne zaboravite pogledati nasu super povoljnu ponudu svih proizvoda za ptice
U tijeku je veliko sniZenje!

Zna |l netko kako mogu znati je Il koko3 bolesna? Hvala

Ja sam veterinar, specijalist za ptice. Aspirin mozete dati ozlijedenim kokosima ako
pokazuju znakove boli. Kada pticama propisujem aspirin, slijedim preporuke Priruénika
za pti¢je bolesti. Kokosi bi trebale primiti 5 mg aspirina po kilogramu tjelesne tezine
Ovu im dozu moZete dati 3-4 puta dnevno do odiaska veterinaru. Vrio je vazno obaviti
pregled kod vadeg veterinara. Sretno!

pirin-perad

Forum Fotografije

Objavijeno 28. istopada u 18:12

Objavieno 28. Istopada u 1836

Objavieno 28. Istopada u 1852

Objaviieno 28. istopada u 19:07

Objavieno 28. fistopada u 18:15

Objavieno 28. listopada u 19:21

Slika 1: Prikaz teksta scenarija ,,Peradarski forum* (Primjeri PISA zadataka iz Citalacke pismenosti

2018: 5)

Sastoji se od objava razli¢itih autora pisanih u razli¢ito vrijeme Sto ga svrstava medu

viSestruke tekstove. S obzirom na to da je u€eniku predstavljen kao cjelina, autori su naveli da se

radi o linearnom i staticnom tekstu (Primjeri PISA zadataka iz Citalacke pismenosti 2018: 4). Cilj

je kroz 7 zadataka ispitati razliCite vjeStine razine koje se povezuju uz prve dvije razine PISA-ine

klasifikacije c¢italatke pismenosti. 5 je pitanja viSestrukog izbora, a dva su pitanja otvorenog tipa

u kojima nema unaprijed oblikovanog odgovora.

U zadacima 1 i 2 ispituje se razumijevanje doslovnog znacenja objave i teksta kao i

sposobnost zakljucivanja (slika 2 i slika 3). Metakognitivna strategija nadgledanja razumijevanja

pomoci ¢e uceniku povezati doslovno znacenje objave Ivane 88 sa znaCenjem preformuliranog

pitanja.
Peradarski forum Peradarski forum
Pitanje 1/7 Pitanje 2/7

Procitaj forum o zdraviju peradi na desnoj strani. Odgovori na
pitanfe klikom na fedan od ponudenih odgovora

Sto bi lvana_88 htjela znati?

C) MoZe Il dati aspirin ozlijedenoj kokosi
) Koliko testo moZe dati aspirin ozlijedenoj kokosi
Kako da kontaktira veterinara zbog ozlijedene kokosi
C) Moze li utvrditi razinu boli ozlijedene koko3i

Proéitaj forum o zdraviju peradi na desnoj strani. Odgovori na
pitanje klikom na jedan od ponudenih odgovora.

Zasto je Ivana_88 odlutila objaviti svoje pitanje na
internetskom forumu?

Zato $to ne zna kako pronaci veterinara
C) Zato 5to misli da problem njene koko3i nije ozbiljan
O Zato 5to Zeli 5to prije pomoci svojoj koko3i
Q Zato 5to si ne moZe priudtiti odlazak veterinaru
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Slika 2: Prikaz zadatka broj 1 iz scenarija Slika 3: Prikaz zadatka broj 2 iz scenarija
,Peradarski forum* (Primjeri PISA zadataka ,Peradarski forum* (Primjeri PISA zadataka

iz Citalacke pismenosti 2018: 5) iz ¢italacke pismenosti 2018: 6)

U drugom zadatku (slika 3) od ucenika se zahtijeva ,,razumijevanje cjelokupnog teksta
objave* (Primjeri PISA zadataka iz ¢italacke pismenosti 2018: 6), pa je uz razumijevanje ukljucena

1 strategija izvodenja zakljucaka.

Dva od tri zadatka druge razine citalacke pismenosti su pitanja visestrukog izbora, a jedno
je otvorenog tipa. U njima se ispituju kognitivni procesi ,procjenjivanja kvalitete i
vjerodostojnosti* kao i ,.integriranje i zakljucivanje iz viSe izbora® (Primjeri PISA zadataka iz
¢italacke pismenosti 2018: 10,12). U njima ucenik treba razumjeti doslovno znacenje svake objave
I povezati s drugim dijelovima teksta. U sedmom zadatku ucenik treba izvoditi i zakljucke nizeg
reda jer osim razumijevanja objave trebaju zakljuciti koji izostavljeni podaci onemogucuju

sudioniku foruma davanje preciznog odgovora (slika 4).

PISA2018 | HMERERERER e

Peradarski forum
Pitanje 7/ 7

Proéitaj forum o zdraviju peradi na desnoj strani. Utipkaj
odgovor na pitanje.

Zasto Fran ne moze reci vani_88 koju tofno kolifinu aspirina
moie dati svojoj koko&i?

Slika 4: Prikaz zadatka 7 iz scenarija ,,Peradarski forum® (Primjeri PISA zadataka iz Citalacke

pismenosti 2018: 12)

Scenarij ,,Kravlje mlijeko* koncipiran je kao potraga za informacijama troje ucenika o
kravljem i sojinu mlijeku. U scenariju su dva teksta, oba s mreznih stranica — jedan je cjelovit
Clanak, a drugi je ,,dio vece internetske stranice posvecene zdravlju* (Primjeri PISA zadataka iz

citalacke pismenosti 2018: 14). Navedeno je takoder da su tekstovi ,klasificirani kao visestruki,
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stati¢ni, linearni (neprekinuti) 1 argumentativni® (Primjeri PISA zadataka iz ¢italatke pismenosti

2018: 14). Osim pitanja o pojedinim tekstovima u ovome su scenariju uc¢enici morali odgovarati

na pitanja povezujuéi informacije iz oba teksta. VjesStina koriStenja informacija iz viSe izvora

zahtijeva ,,intenzivniji kognitivni angazman od rjeSavanja zadataka u kojima su sve informacije

navedene u samo jednom tekstu“ (Primjeri PISA zadataka iz Citalacke pismenosti 2018: 15).

Sedmim zadatkom provjera se peta razina Citalacke pismenosti i zadatak je slozenog

visestrukog izbora. (slike 5 i slika 6)

0d farme do stola
< > (> vwwwmljekaraodfarmedostola.com

MLIEKARA "OD FARME DO STOLA"

i miijeka: neizmj d uéinak!

Miijeni proizvodi mijekare Od farme do stoia sadrze kijuéne hranjive tvari: kaicij
bjelanéevine, vitamin D, vitamin B12, ribofiavin i kalij. Ovi vitamini i minerali éine
miijetne proizvode mijekare Od farme do stola vaZnim dijelom zdrave prehrane
Svakodnevno konzumiranje miljienih proizvoda mijekare Od farme do stola odlican
e natin da se vase tijelo opskrbi p i

Konzumiranje miije€nih proizvoda mijekare Od farme do stola potice gubitak
tielesne teine | pomaZe pri odrZavanju zdrave teine. Miijeko jata i ucvrscuje kosti
Ono takoder pobolj3ava kardiovaskularno zdravije | pomaze u sprefavanju raka
Casa miljeka bogata je £ | 8 korisnin tvari za zdravije

Prema dr. Billu Searsu, lije€niku i izvanrednom profesoru klinicke pedijatrije na
SveutiliStu California u Irvineu, miijeko objedinjava mnoge vaine hranjive tvari u
samo jednoj namirnici. Ovu tvrdnju podupire | Medunarodno udruZenje za miijetne
proizvode (The International Dairy Foods Assoclation - IDFA). Stovise, IDFA navodi
da bi se s time slozill brojni zdravstveni struénjaci i skupine.

Mijjeko sadrZi cjeloviti hranjivi paket od devet neophodnih hranjivin tvari. Osim
Sto je odiiéan izvor kaicija | vitamina D, dobar fe izvor vitamina A, bjelanéevina |
kallfa. Mlijeéne proizvode preporuéuju lijeénici. Ulogu miljeénin proizvoda u
Zzdravoj prenrani odavno su prepoznale prehrambena | znanstvena zajednica,
ukijuéujuéi Nacionalnu zakiadu protiv osteoporoze, Ministarstvo zdravstva,
Nacionaini institut za zdravstvo, Odbor za znanstvena pitanja Americkog
lijeénickog udruZenja i mnoge druge vodece zdravsivene organizacije.

Medunarodno udruZenje za miljle¢ne proizvode, 27. rujna 2007

Slika 5: Prikaz prvog teksta ,,Prehrambena
vrijednost mlijeka: neizmjerno koristan
ucinak!* iz scenarija ,,Kravlje mlijeko*
(Primjeri PISA zadataka iz Citalacke
pismenosti 2018: 16)

pisa201s  HNERER

Kravlje miijeke ‘

Od farme dostola  Recite 'ne’!
< > (¥ wwwzdradjedanas_hrimiijeko

ZDRAVLIE DANAS

Pitanje 7 /9

Proéitaj oba izvora na desnoj strani kilkom na svaku od kartica
(tabova). Odgovori na pitanje kifkom na ponudene odgovore u

tablici

RECITE 'NE' KRAVLJEM
Jesu Ii, prema ova ava teksta o mijeku, tvrdnje u donjoj tablici MLIJEKU!
Einienice il miglenja? Kikni na Ginjenica il Migljenje za svaku

tvrdnju: Napisao Dr. R Garedi¢, znanstven|
novinar
Je li ova tvrdnja €injenica ili Ginjenica | Miéljenje ) B , ) )
migljenje? KF%\IIJ& miijeko ima znaéajno mesto u zl\.:onma mnogih \]uf]l u Sjedinjenim
Driavama. Bebe piju kravije miijeko iz becica. Dieca jedu Zitarice natopliene
Nedavna istraZivanja o korisnosti O O kravijim miiiekom. Cak i odrasli pavremeno uZivaju u £asi hladnog mijeka. Da,
miijeka za zdravije su iznenadujuéa. kravije miijeko zauzima visoko mjesto u prehrani stanovnika mnogin zemalja.

WMedutim, sve viSe studija ukazuje na to da miijeko mozda ipak ne "Tini uslugu

IsiraZivanja su pokazala da naem tijelu” kako to tvrdi populamni ameritki reklamni slogan
konzumacija miijeka ima Stetne
uZinke na zdraviie Vet dugi Nz godina americko Ministarstvo poljopriviede. Amenicko vijete za

mileéne proizvode, tvrika Dalry Management | druge organizaciie uiaZu vellke

napore u promicanje mijeka. Poliu odrasle ljude da piju najmanje in £ase
miijeka dnevno. Medutim, nekoliko je istraZivanja provedenih u posliednjin
deset godina dovelo u pitanje tvrdnju da miijeko uévrscuje kosti, kao i druge
navodne korisne ufinke miijeka na zdravije. Rezultati bi vas mogi znenaditi.

Nekoliko istraZivanja dovelo je u
pitanje finjenicu da mijeko
uévricuje kosti.

Konzumacija mlijeka i miijeénin
proizvoda najbolji je natin za
gubitak teZine.

O[O | O
O[O |O

Jedno od najnovijin i najvaZnijih istraZivanja o ugincima konzumiranja miijeka
objavieno je 2014. godine u listopadskom izdanju Easopisa British Medical
Journal Otkri€a iz ovog istraZivanja dovela su do ozbiljnih tvrdnji o
konzumaciji miijeka. U sklopu fog istraZivanja vise od 100 000 ljudi u Svedskoj
bilo je pradeno tijekom razdoblja od 20 do 30 godina. IstraZivali su otkrill da
su Zene koje su pile mijeko prefrpjele viSe lomova kostiju. Osim foga, |
muskarci i Zene koji su pili miijeko imali su vete izglede za oboljenje od
srianih bolesti i raka. Ovi zapanjujuci rezultati sliéni su otkri¢ima iz drugih
istraZivanja.

Odbor lijeénika za odgovornu medicinu (The Physicians Committee for
Responsible Medicine - PCRM) osvinuo se na neke od zdravstvenih tegoba

v

Slika 6: Prikaz drugog teksta ,,Recite ne

"‘

kravljem mlijeku!* iz scenarija ,Kravlje
mlijeko* (Primjeri PISA zadataka iz ¢italacke

pismenosti 2018: 19)

Za uspjeSno rjeSavanje ovoga zadatka ucenici trebaju iskoristiti nekoliko strategija.

Kognitivne strategije prepoznavanja glavnih

ideja 1 povezivanja razliCitih dijelova teksta pomoci

¢e uceniku ,,objediniti informacije s dviju web-stranica i zakljuciti jesu li tvrdnje u tablici ¢injenice

ili miSljenja* (Primjeri PISA zadataka iz Citalacke pismenosti 2018: 24). UspjesSnost rjeSavanja

opet ovisi o procesima pronalazenja informacija, integriranja i zakljuéivanja.
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,»Valja napomenuti i da s eksponencijalnim Sirenjem sadrzaja dostupnih na internetu, raste
1 potreba da ucenici 21. stolje¢a ne budu samo vjesti Citatelji, vec i u¢inkoviti Citatelji* (PISA 2018:
30). Da bude ucinkovit, ¢itatelj mora biti spreman istovremeno koristiti razli¢ite procese i strategije
prilikom ¢itanja pojedinacnih linearnih tekstova ili viSestrukih nelinearnih tekstova.
Ukljucivanjem razli¢itih vrsta tekstova postiZze se ravnoteza izmedu poznatih i manje poznatih
vrsta tekstova 1 razluCuje vjeste Citatelje, koji poznaju i koriste strategije s obzirom na svrhu teksta
i cilj zadatka, i one manje vjeste koji slabije poznaju i koriste strategije. Ponovno se namece veza
izmedu vjestine Citanja i metakognicije, ,,sposobnost pojedinca da razmislja i upravlja svojim
Citalackim strategijama Citanja i razumijevanja“ (PISA 2018: 32). Ucenike je nuzno upoznati s
razlicitim vrstama tekstova kako bi bili pripremljeni 1 za Zivot nakon obveznog obrazovanja te bili

sposobni primijeniti znanja i vjestine u stvarnim zivotnim izazovima (PISA 2018: 26).

8. KURIKULUM

Zbogar ¢italadku pismenost definira kao ,,sposobnost ucenika da primijene ono §to su
naucili u skoli ili drugdje u svakodnevnom zivotu; to je sposobnost analiziranja, kritickog
prosudivanja i prenosenja informacija“ (Zbogar 2015:1234). Za dostizanje takve razine &italacke
pismenosti, potrebno je u nastavu Hrvatskoga jezika ukljuciti i neknjiZzevne tekstove. U
Kurikulumu nastavnog predmeta Hrvatski jezik navedeno je da se ,,ucenicima omogucuje
primanje, razumijevanje, vrednovanje i stvaranje razlicitih govornih i pisanih tekstova primjenom

komunikacijskih strategija“ (Kurikulum 2019).

Izdvojena su i 3 odgojno-obrazovna cilja uc¢enja i poucavanja u nastavnome predmetu

Hrvatski jezik:
,,Ucenik:

— Cita i interpretira reprezentativne tekstove hrvatske i svjetske knjizevnosti na temelju

osobnoga Citateljskoga iskustva i znanja o knjiZzevnosti te razvija kriti€¢ko misljenje i literarni ukus

— otkriva razli¢ite nacine Citanja razvijajuci iskustva Citanja koja oblikuju 1 preoblikuju
osobna iskustva te otvaraju nove perspektive, poticu razvoj literarnoga ukusa, maste i refleksiju o

svijetu, sebi i drugima
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— pronalazi u razli¢itim izvorima sadrzaje i informacije o kojima kriticki promislja,
procjenjuje njihovu pouzdanost i korisnost, prepoznaje kontekst i namjeru autora te funkcionalno
primjenjuje viSestruku pismenost, samostalno rjeSava probleme i donosi odluke” (Kurikulum

2019)

Tako postavljeni ciljevi jasno uvazavaju inkorporaciju razli¢itih vrsta tekstova iako analiza
Kurikuluma nastavnoga predmeta Hrvatski jezik pokazuje da su metodicki predlosci koristeni u
nastavi i1 dalje pretezno knjizevni tekstovi. Uvode se i nelinearni tekstovi, primjerice medijski
tekstovi poput internetskih ¢lanaka, koji se nalaze i u PISA-inim testovima. lako PISA ne ispituje
,Skolsko znanje® i poznavanje razli¢ite vrste tekstova, osobito oni zastupljeni u PISA-inu
testiranju, pridonijeli bi boljim rezultatima ucenika iz hrvatskih $kola. Jadranka Nemeth-Jaji¢
(2013) smatra da su neknjizevni tekstovi nuznost, a ne izbor u nastavi Hrvatskoga jezika. U ¢lanku
u kojemu zagovara vecu ukljucenost neknjizevnih tekstova u nastavu istice: ,,konacno, Citanje
uopce, 1 knjizevnih i1 neknjizevnih tekstova, pridonosi ostvarivanju zadaca ¢itateljskog odgoja, to
jest izgradivanju aktivnoga i kultiviranoga Ccitatelja. Pri tom Ccitanje struc¢nih, znanstvenih i
znanstveno-popularnih tekstova omogucuje stjecanje strucnih i znanstvenih informacija, a time 1

svestranu izobrazbu u $koli 1 cjeloZivotnome obrazovanju* (Nemeth-Jaji¢ 2013).

Da bi se promotrio ili ispitao razvoj ¢italackih kompetencija u Hrvatskom jeziku, analizirat
Ce se integrirani udzbenik hrvatskoga jezika i knjiZzevnosti za osmi razred osnovne $kole — Hrvatski
bez granica 8. Ovaj je udzbenik odabran zato $to je reprezentativni primjer sadrzaja iz jezika i
knjizevnosti koji se poducavaju u 8. razredu osnovne $kole. Ta godina Skolovanja izabrana je
imajuc¢i u vidu stupnjevitost 1 postupno usloZznjavanje razvoja Citalackih kompetencija, a kao
godina pouc¢avanja koja neposredno prethodi PISA-inu istrazivanju, predstavlja izvrstan temelj za

analizu.

Integrirani udzbenik hrvatskoga jezika i knjiZevnosti za 8. razred osnovne Skole ,,Hrvatski
bez granica“ potvrduje tezu da su lingvometodicki predlosci u nastavi pretezno knjizevni tekstovi.
Rosandi¢ istiCe knjizevnoumjetni¢ki tekst kao temeljni sadrzaj nastave knjiZevnosti u
komunikacijskom modelu nastave. (Rosandi¢ 2005: 74). Osim takve vrste tekstova, ucenici se u
osmome razredu susreCu sa znanstveno-popularnim ¢lankom novinarskog stila, osvrtom ili

prikazom, problemskim ¢lankom, vijestima, putopisom i Zivotopisom. (slika 7)
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B.3.2., uku B.3.3., uku B.3.4., uku L_J- e e —
€31, ukuD.3.2. —

Slika 7: Odgojno obrazovni ishodi u prvome dijelu udzbenika Hrvatski bez granica 8 (Levak 2021:
120-121)

Primjeri zadataka i pitanja koji ¢e u nastavku rada biti prikazani prevladavaju u udzbeniku
I zbog toga su odabrani za analizu. U tablici 4 prikazana je zastupljenost knjizevnih u odnosu na
neknjizevne tekstove u udzbeniku. Uz to je prikazana i zastupljenost pojedinih tekstnih vrsta. 1z
prikaza je jasno vidljivo da su daleko najzastupljeniji knjizevni tekstovi, konkretno knjiZzevni
tekstovi koji pripadaju epskim vrstama i koje prate pitanja u vezi s razumijevanjem teksta. Od 12
neknjizevnih tekstova prevladavaju novinski ¢lanci (Cetiri su preuzeta s mreznih stranica, jedan je

problemski ¢lanak nepoznatog izvora). Odabir primjera analiziranih u nastavku rada voden je
nacelom prototipnosti.
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KNJIZEVNI TEKSTOVI

NEKNJIZEVNI TEKSTOVI

12

LIRIKA

19

CLANAK INFORMATIVNOG
KARAKTERA (preuzet i prilagoden

s mrezne stranice)

EPIKA

27

INTERNETSKI CLANAK
INFORMATIVNOG KARAKTERA
POPRACEN GRAFIKONIMA
(preuzet i prilagoden s mrezne

stranice)

DRAMA

UPUTE ZA PRETRAZIVANJE
MREZNE STRANICE

PROBLEMSKI CLANAK

OSVRT

PUTOPIS

INTERVJU

PISMO

ZIVOTOPIS

SMS-PORUKE

R R R R R R e

Tablica 4: Prikaz zastupljenosti tekstnih zanrova u udzbeniku Hrvatski bez granica 8: 1. i 2. dio

U navedenome su udzbeniku zadaci povezani s knjizevnim tekstom Kkoncipirani u 5

kategorija:

1. Poticaj za Citanje
2. ZapaZam nakon Citanja

3. Razumijem §to ¢itam

4. U¢im 1 prepoznajem knjizevne pojmove

5. A kako bih ja? (Hrvatski bez granica 1. i 2. dio 2021)

Jedan od predlozaka je i ,,Susret s lisicom*, ulomak iz bajke Mali princ. Radi se o

linearnom stati¢nom pripovjednom tekstu. Poticaj za Citanje je pitanje nizeg reda u kojemu se od
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ucenika trazi da se prisjeti susreta s najboljim prijateljem i prijateljicom i ocijeni njegove/njezine
vrline (Hrvatski bez granica 1. dio 2021: 40). Koncipirani su kao pitanja ili zadaci koji od uéenika
zahtijevaju povezivanje s prethodnim iskustvima, a povremeno i primjenu prethodnog znanja.
Primjerice, prije ulomka iz pripovijetke Aska i vuk, ucenika se pita o vaznosti umjetnosti i od njega
se trazi da navede nekoliko umjetnic¢kih djela neprolazne ljepote (Hrvatski bez granica 2. dio 2021
10). Zadaci koji od u¢enika traze da se oslanja na osobno iskustvo i vlastite stavove na PISA-inoj

su ljestvici odredena kao pitanja 2. razine ¢italacke pismenosti. Na slici (slika 8) nalazi se primjer

zadataka kojima se ucenik posvecuje nakon citanja.

Koju mudrost iz ulomka Zeli§ zapamtitii primjenji- 1. Moderna bajka knjizevno je djelo &ija je radnja
vati u svojemu Zivotu? Objasni svoj odgovor. izmi§ljena i nestvarna, a smjestena je u moderno
doba. Isprepleéu se stvarni i izmisljeni prostor
i vrijeme. Upuéuje na probleme modernoga
Eovjeka: otudenost, nedostatak ljubavi, traganje
za smislom Zivota i slicno. Temelji se na metafo-
riénome izrazu. Otkrivanjem prenesenoga zna-

1. Kako su se mali princi lisica upoznali? Za kime je
mali princ tragao kad je susreo lisicu?

2. Zasto lisica Zeli da ju mali princ pripitomi? Sto za Cenja moderne bajke Citatelj otkriva ideju djela.
taj vazan &in treba pripremiti? Zasto lisica Zeli da Dokazi tvrdnju da je Susret s lisicom ulomak iz
se obred pripitomljavanja dogada uvijek u isto moderne bajke tako $to ce$ navesti: a) temu;
vrijeme? b) mjesto i vrijeme radnje; c) ideju ulomka.

3. Kako lisica obja3njava zasto ljudi vise nemaju pri- 24 kf)vjim‘je e

ju pri klasi¢noj?

jatelja? Odgovor potkrijepi navodom izmedu 50.
i55. retka.

N

- Pripovjedac se koristi metaforiénim izrazima.
Izdvoji primjer mudrih misli u kojima prepozna-

4. Cime je zaokupljen mali princ? Sto njegovu ruzu je& metaforu

&ini dragocjenom? Odgovor potkrijepi navodom.

4 3. Mali princ Eesto ponavlj isli j
5. Koju tajnu lisica otkriva na rastanku? Sto je mali namjerom to éiniI: el S b
princ tada shvatio? .

Slika 8: Zadaci provjere razumijevanja procitanog ulomka Susret s lisicom iz bajke Mali princ
Hrvatski bez granica 8: 1. dio (Levak 2021: 43)

Pitanja 1z prikazanog primjera od ucenika zahtijevaju da traZene informacije pronade u
tekstu., a u nekim je pitanjima ¢ak i eksplicitno navedeno gdje odgovor moze potraziti. Takva
pitanja zahtijevaju zakljucke nizeg reda. Uopce, rijetka su pitanja u ovoj skupini zadataka koja kod
ucenika propituju razumijevanja na viSoj razini. Ucenike se ovakvim pitanjima poducava
strategijama povezivanja informacija unutar jednog ili razli¢itih dijelova teksta i vjeStinama
vrednovanja navedenih informacija u tekstu. Zadaci promis$ljanja (slika 9) propituju vjestinu

kritickog vrednovanja i tumacenja znacenja dijela teksta uzimajuci u obzir tekst kao cjelinu.
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» A kako bihja?

1. Lisica je, istic¢uéi vaznost postovanja obreda, malome princu rekla:
Ali ako budes dolazio bilo kad, ja nikada neéu znati za koji sat pripremiti
svoje srce... Kako ti pripremas svoje srce za susret s dragim ljudima?
Ispricaj.

2. Protumacdi lisi¢inu recenicu Nista nije savrseno.

» Izaberi po svojoj mjeri

1. Napi$i uvod moderne bajke: prisjeti se koja su joj glavna obiljezja i
najéesée teme. U uvodu predstavi likove te odredi mjesto i vrijeme
radnje.

2. Covjek samo srcem dobro vidi; Bitno je ocima nevidljivo.; Govor je izvor
svih nesporazuma. — neka ti te re¢enice iz ulomka posluze za pripremu
razgovora o prijateljstvu, povjerenju u ljude te o tome zasto ljudi

imaju sve manje vremenaza prijatelje.

Slika 9: Zadaci nakon citanja na temelju ulomka Susret s lisicom iz bajke Mali princ Hrvatski bez
granica 8: 1. dio (Levak 2021: 43)

Kod ucenika se nerijetko propituje i vjestina stvaranja pretpostavki ili zakljucivanja sluzeci
se formalnim ili izvantekstualnim znanjem. Na PISA-inoj skali ¢italatke pismenosti vecéina je

takvih zadataka rasporedena izmedu 2. i 4. razine Citalacke pismenosti.

Svaka nastavna jedinica sadrzava i poticaj ,,Klik u svijet™ u kojemu su iznesene i dodatne
informacije o temi, a u¢enika se upucuje na daljnje samostalno istrazivanje. U udzbeniku je jedna
jedinica posvecena i poducavanju pretrazivanja internetske stranice. (Hrvatski bez granica 1. dio
2021: 86-87) U toj se jedinici ucenike poducava vrednovanju informacija i izvora kao i
razluéivanju vaznih od manje vaznih informacija. Ucenike se takoder upoznaje i s mnogim
znaCajkama internetskih tekstova 1 stranica te poducava snalazenju u nelinearnim 1 Cesto

viSestrukim tekstovima. No, vazno je napomenuti da je tomu posvecena jedna nastavna jedinica.

Neknjizevnim je tekstovima ostavljeno znatno manje prostora, ali tim se zadacima uvode
neki novi oblici ¢itanja. U jednome se tekstu o Hrvatima u svijetu od u¢enika zahtijeva da, voden
pitanjima, analizira grafikon i donese zakljucak na temelju analiziranih podataka. Rijetki su takvi
tipovi zadataka koji poticu analiticko promisljanje i izdvajanje problema. UdZbenicki neknjiZzevni
tekstovi poput problemskog ¢lanka ili osvrta pisani su vodeci racuna o tome da budu prototipni
predstavnici odredene tekstne vrste. Cjelina u udzbeniku moze sadrzavati upute za rjeSavanje
odredenog problema u upucéivackom tekstu, smjernice za pisanje neke vrste teksta (primjerice
zivotopisa) na kakve nailazimo u izlagaCkim tekstovima ili argumente kojima autor iskazuje
vlastitu prosudbu u osvrtima, raspravljackim tekstovima. Kategorije tekstova ¢esto se medusobno

isprepli¢u. Iako su nuzni za poducavanje strukturi teksta, a posljedi¢no i strategiji pregledavanja
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teksta, takve ¢emo rijetko sresti u izvannastavnim situacijama. Tekstovi u zivotu, a i oni u PISA-
inim testiranjima, Cesto su sastavljeni od nekoliko isprepletenih vrsta teksta i bilo bi korisno
poduciti ucenike uspjesnoj klasifikaciji prema dominantnim karakteristikama da bi se uspjesno

koristili strategijama koje ¢e im pomo¢i u ¢itanju zadane vrste teksta.

Hrvatska ¢itanka za 8. razred osnovne $kole nakladne Ljevak koncipirana je na sli¢an nacin
zadacima koji provjeravaju ucenikovo razumijevanje, teorijsko znanje i promisljanje o tekstu. Uz
navedeni obrazovni sadrzaj, u svaku su nastavnu jedinicu ukljuceni i zadaci za nadgledanje
razumijevanje, kao $to je prikazano na slici (slika 10).

Procjenjujem svoj rad
da djelomicno ne

Upute za rad bile su mi jasne.

R g

Rijesio/rijesila sam sve zadatke

'L,"J_:’_V'tn.:ilg|n,'\;'mi¢{i4','<:r;'l 4 sam qgelovitim recenicama

Mogu o tome $to sam Citao/Citala razgovarati s

ostalim uéenicima u razredu

Mogu raspravljati o likovima na temelju njihova
razmislianja, emocionalnih i psihickih reakcija

Zadovoljanfzadovolina sam svojim radem

Slika 10: Primjer zadatka nadgledanja razumijevanja procitanog teksta (Hrvatska citanka 8 2021:
33)

Jadranka Nemeth-Jaji¢ takve zadatke smatra podvrstom usmjerenog Citanja i smatra ih
posebno prikladnima za ,,informativne (obavijesne) i eksplikativne (objasnidbene) stru¢ne i
znanstvene tekstove” (Nemeth-Jaji¢ 2013). Autorica nastavlja tvrdec¢i da “uvodeci takve postupke
u redovitu nastavu, nastavnik ujedno priprema ucenike za kvalitetnije izvannastavno Citanje
(Nemeth-Jaji¢ 2013). Takvo Citanje povezuje nastavu sa zivotnim potrebama i pogoduje razvoju
jezi¢nih djelatnosti (isto 2013), $to i jest temeljna zadaca predmeta Hrvatski jezik, ali i predmet

ispitivanja PISA-ina istrazivanja.

Analizom zaklju€ujemo da program nastave predmeta Hrvatski jezik za 8. razred ne
predvida pitanja viSe razine. Pitanja se zadrZavaju na provjeri faktografskog znanja i provjeri

razumijevanja informacija i koncepata jasno naznacenih u tekstu. Zadaci provjere razumijevanja
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kod ucenika procjenjuju samo razumijevanje informacija navedenih u tekstu ili promisljanje na

SpOso

9. ZAKLJUCAK

Temeljni je cilj nastave hrvatskoga jezika osposobiti u¢enike za jezi¢nu komunikaciju koja
im omogucuje ovladavanje sadrzajima svih nastavnih predmeta i ukljucivanje u cjelozivotno
ucenje (Koli¢-Vehovec 2013). Jezi¢cna komunikacija ostvaruje se osnovnim jezi¢nim djelatnostima
— slusanjem, &itanjem, govorenjem i pisanjem. Citanje je sloZena razvojna djelatnost &iji je razvoj
najve¢im dijelom odgovornost obrazovnog sustava. Razvoj tehnologije i drustva uvelike utjece 1
na obrazovne sustave koji ufenike moraju pripremiti na sudjelovanje u drustvu rada. Tako

postavljena zadaca obrazovnog sustava podrazumijeva i povezivanje nastavnog sadrzaja sa

stvarnim zivotom.

Najvece obrazovno istrazivanje, PISA, obuhvaca viSe od 70 zemalja svijeta te ispituje
znanja 1 vjeStine petnaestogodiSnjaka u podrucju Ccitalacke, matematicke 1 prirodoslovne
pismenosti. Prema PISA-i: ,Citalacka pismenost je razumijevanje, koriStenje, vrednovanje,
promis$ljanje 1 angazman u tekstovima radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastita znanja 1
potencijala te aktivnog sudjelovanja u drustvu® (PISA 2018: 8). Svi su zadaci u PISA-inu testiranju
Citalacke pismenosti temeljeni na tim ciljevima. Analizom je ustanovljeno da se testiranje temelji
na zadacima viSestrukog izbora 1 zadacima koji od ucenika zahtijevaju precizan odgovor na
pitanje. Zadaci od ucenika zahtijevaju razumijevanje na viSim 1 niZim razinama 1 protezu se kroz
svih 6 razina Citalacke pismenosti. Tekstovi koji predstavljaju polaziSte za scenarije, razli¢itih su

vrsta, a prevladavaju mjeSoviti i1 nelinearni tekstovi.

Rezultati dobiveni analizom udzbenika predmeta Hrvatski jezik pokazuju da se pitanja i
zadaci zastupljeni u PISA-inim testiranjima ne podudaraju s onima koji su najzastupljeniji u
udzbeniku predmeta Hrvatski jezik. U nastavi hrvatskoga jezika udzbenik je i dalje temelj
organizacije nastave 1 zbog toga je vazno u udzbenike ukljuciti zadatke koji ¢e kod ucenika

potaknuti razvoj Sirokog spektra znanja, vjeStina i ucenikove sposobnosti kao i formiranje
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vrijednosti i stavova. NaZalost, analiza udzbenika pokazala je neravnomjernu zastupljenost pitanja
po pojedinim kognitivnim razinama — najvise su zastupljeni zadaci u rasponu od druge do Cetvrte
razine Citalacke pismenosti. Za razliku od PISA-ina testiranja gdje su zadaci vrlo raznoliki, u
udzbeniku hrvatskoga jezika zadaci su poprili¢no sli¢ni. Najzastupljeniji su oni u obliku pitanja za
provjeru znanja, ponavljanje, provjeru razumijevanja procitanog predloska i pitanja usmjerena
ucenikovim vlastitim iskustvima. Jo$ jedna vazna razlika je $to u nastavi Hrvatskoga jezika jos$
uvijek prevladava rad na linearnim knjizevnoumjetnickim tekstovima. lako je vidljiva tendencija
uvodenja neknjizevnih tekstova, s posebnim naglaskom na ¢lanke preuzete s mreznih stranica, 1
dalje su nedovoljno zastupljeni. Kurikulumom nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole
i gimnazije u Republici Hrvatskoj odgojno-obrazovni ishodi najée$¢e su usmjereni reprodukciji
¢injeni¢nog znanja, prosudivanju znacenja teksta, interpretaciji teksta i povezivanju s prethodnim
znanjem i iskustvom (2019). Visoka razina Citalacke kompetencije pretpostavlja proces rjesavanja
raznolikih zadataka koji su raspodijeljeni od niZih do visih razina. U tome procesu, od velike su
vaznosti 1 strategije Citanja, ¢ija upotreba ucenicima uvelike olakSava citanje. Poducavanje i
uvjezbavanje kognitivnih i metakognitivnih strategija stvara kompetentne Citatelje koji su
motivirani i imaju razvijeno Citanje s razumijevanjem. Budu¢i da je osnovni cilj PISA istrazivanja
ispitati sposobnost primjene znanja, a ne reprodukciju, vazno je ukljuéiti zadatke temeljene na
tekstovima koji pogoduju razvoju te vjestine. Mnogi tekstualni metodicki predloSci koji se koriste

u nastavi nisu posebno prilagodeni tome cilju.

Iz toga moZemo zakljuciti da su ispodprosjecni rezultati koje postiZzu hrvatski ucenici
rezultat nepodudarnosti izmedu ciljeva koje postavlja nas obrazovni sustav u usporedbi s ciljevima
koje postavlja PISA. U nastavni Hrvatskoga jezika viSe bi vremena trebalo posvetiti primjeni
znanja, rjeSavanju problema 1 razvijanju kritickoga misljenja. Hrvatski su ucenici prema tome
dosegli razinu za koju ih je obrazovni sustav pripremio. PISA-ino testiranje nije jedini i konaéni
pokazatelj kvalitete obrazovnog sustava medutim, ukazuje na nedostatke 1 omogucava uvid u
obrazovne modele uspjesnijih zemalja sudionica. Uvid u modele takoder ukazuje da nastavnici u
Hrvatskoj sve te zahtjeve trebaju uklopiti u 140 ili 175 sati Hrvatskoga jezika, dok nastavnici u

zemljama koje su uspjesnije na PISA-inim rezultatima za to imaju puno viSe vremena.

Preduvjeti povecanju rezultata bilo kakve pismenosti su povecanje satnice i povecanje

ulaganja u obrazovni sustav.

35



36



POPIS LITERATURE

Batur, M., Dekani¢, A. M., Fulgosi, S., Gregurovi¢, M. (2019). Pisa 2018: rezultati, odrednice 1

implikacije. Medunarodno istraZivanje znanja i vjestina ucenika, Zagreb

Cavar, Ana. 2016. Razumijevanje i itateljska kompetencija. Croatica: ¢asopis za hrvatski jezik,

knjizevnost i kulturu, Vol.40 No.60.

Cudina-Obradovi¢, Mira. 2014. Psihologija citanja: od motivacije do razumijevanja. Zagreb:
Golden marketing - Tehnicka knjiga, U¢iteljski fakultet Sveucilista.

Grosman, M. 2010. U obranu citanja: citatelj i knjizevnost u 21. stoljecu. Zagreb: Algoritam.
Juki¢, Marijana. et al. 2021. Hrvatska citanka 8. Zagreb: Ljevak

Kolié-Vehovec, Svjetlana. 2013. Kognitivni i metakognitivni aspekti ¢itanja. Citanje za Skolu i
zivot, 1IV. simpozij ucitelja i nastavnika hrvatskoga jezika. Zagreb. Agencija za o0dgoj |
obrazovanje, https://www.azoo.hr/app/uploads/uvezeno/images/izdanja/citanje/04.html [pregled
10. 1. 2023].

Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj.

2019. Zagreb. Ministarstvo znanosti i obrazovanja.
Levak, Julijana. et al. 2021. Hrvatski bez granica 8: 1. dio. Zagreb: Skolska knjiga
Levak, Julijana. et al. 2021. Hrvatski bez granica 8: 2. dio. Zagreb: Skolska knjiga

Nemeth-Jaji¢, Jadranka. 2013. Metodic¢ki aspekti Citanja neknjizevnih tekstova u nastavi
hrvatskoga jezika. Citanje za Skolu i Zivot, IV. simpozij ucitelja i nastavnika hrvatskoga jezika.
Zagreb. Agencija za odgoj i obrazovanje,

https://www.azoo.hr/app/uploads/uvezeno/images/izdanja/citanje/11.html [pregled 2. 2. 2023].

NCVVO = Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja.

https://pisa.ncvvo.hr/zavrsena-provedba-glavnog-istrazivanja-pisa-2022/ [pregled 10. 1. 2023].

Pavlic¢evi¢-Frani¢, Dunja. 2017. Utjecaj jezicnih djelatnosti sluSanja 1 govorenja na razvoj
komunikacijske kompetencije u procesu ovladavanja hrvatskim jezikom. Zagreb. Hrvatski casopis

za 0dgoj i obrazovanje. vol 20, str. 257-308.

37


https://www.azoo.hr/app/uploads/uvezeno/images/izdanja/citanje/04.html
https://www.azoo.hr/app/uploads/uvezeno/images/izdanja/citanje/11.html
https://pisa.ncvvo.hr/zavrsena-provedba-glavnog-istrazivanja-pisa-2022/

PISA 2018: Konceptualni okvir citalacke pismenosti. 2018. Zagreb: Nacionalni centar za vanjsko

vrednovanje obrazovanja.
PISA 2018: Released Field Trial and Main Survey New Reading Items. 2019. OECD

PISA 2018: Rezultati odrednice i implikacije. 2019. Zagreb: Nacionalni centar za vanjsko

vrednovanje obrazovanja.
Poucavanje citanja u Europi: Konteksti, politike i prakse. 2011. Bruxelles: EACEA; Eurydice

Primjeri PISA zadataka iz citalacke pismenosti: testovi na racunalu. 2018. Zagreb: Nacionalni

centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja

Rjecnik hrvatskoga jezika. 2000. Zagreb: Leksikografski zavod Miroslava KrleZe i Skolska knjiga.
Rosandi¢, Dragutin. 2005. Metodika knjizevnoga odgoja. Zagreb: Skolska knjiga

Visinko, Karol. 2014. Citanje, poucavanje i ucenje. Zagreb: Skolska knjiga

Wolf, Maryanne. 2019. Citatelju, vrati se kuci. Zagreb: Ljevak

Zbogar, Alenka. 2015. Citalacka sposobnost i knjizevna kompetencija u nastavi knjizevnosti i
jezika u Sloveniji. Croatian Journal of Education, vol. 17, br. 4, str. 1219-1247.
https://doi.org/10.15516/cje.v17i4.1271. [pregled 13.12.2022].

38


https://doi.org/10.15516/cje.v17i4.1271

