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Prijevod s njemackog na hrvatski

Ubersetzung aus dem Deutschen ins Kroatische

Precht, R. D. (2010): Liebe — ein unordentliches Gefiihl. Miinchen: Wilhelm Goldmann
Verlag.



1. POGLAVLIE

Mpracna bastina

Kakve veze ima ljubav s biologijom

Skoro dobra ideja

Biolozi dobro znaju: Zene vole imu¢éne, zdrave, visoke, simetri¢no gradene muskarce sa Sirokim
ramenima i gustim obrvama; muskarci vole mlade, vitke Zene s velikim grudima, zdjelicom
spremnom za radanje i mekanom kozom. Dakle, cijela Galija je zauzeta, izuzevsi jedno malo

hrabro selo, koje do dan danas pruza otpor nepozvanomu gostu.

Ako su nase seksualne preferencije toliko jednostavne, zasto je onda stvarnost toliko
komplicirana? Zasto i muskarci i Zene traZze partnere koji ne zadovoljavaju ove kriterije iz
snova? Zasto se odrasli ljudi ne zaljubljuju uvijek u onu najljepsu ili onog najljepseg, a brak da
1 ne spominjemo? Zasto postoje muskarci koji vole krupne Zene i Zene sa sklonos¢u prema
filigranskim, senzibilnim muskarcima? Zasto ustvari ve¢ ne postoje samo lijepi ljudi ako je ta
osobina toliko omiljena da nam je pribavila veliku evolucijsku prednost? 1 zasto, na kraju

krajeva, lijepi 1 bogati nemaju najvise djece?

Biolozi nam ve¢ mnogo godina objasnjavaju naSe seksualne preferencije i njihove
dalekosezne posljedice. I poznaju njihovu evolucijsko-biolosku funkciju. Koga smatramo
lijepim, za kime zudimo, s kime se parimo 1 za koga se vezemo stvar je jednoznacnih zakona
prirode, objaSnjivima trima bioloSkim disciplinama koje se isprepli¢u: biokemijom, genetikom

I evolucijskom biologijom.

Zavodnicka mo¢ tih bioloskih objasnjenja je golema. Bezdusne sile prirode nas pokrecu.
Konacno se moZemo rijesiti kaosa ljubavi, pronaci skrivenu logiku u vje€no iracionalnome i
otkriti objektivne razloge svog ¢udnog ponaSanja. Nisu samo istrazivaci odusevljeni. Cijela
vojska znanstvenih novinara lansira na trziSte knjige koje se dobro prodaju. Naslovni ¢lanci za
ozbiljne casopise otkrivaju ,,ljubavni kod* ili ,,formulu za ljubav*. ,,Sputan svojim evolucijskim
nasljedem, upravljan diktiranjem svojih gena i hormona, ¢ovjek luta u svom spolnom Zivotu®,
zakljucuje der SPIEGEL 2005 u svom naslovnom ¢lanku o ,,zaljubljenom majmunu‘.! Tema
»ljubav ve¢ odavno nije floskularna stvar feljtona, nego teSka tema za znanstvene rubrike
dnevnih i tjednih novina. Danas oni preuzimaju interpretativni suverenitet nad ovim ranije
nezamislivim znanstvenim podru¢jem. Kao podloga za svakodnevne nove vijesti sluze im
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evolucijska biologija te istrazivanje mozga i hormona. I uza sve tri discipline tisuce

prirodoslovnih studija. Je 1i ljubavni kod time deSifriran?

Znanost koja sve to pokriva zove se ,,evolucijska psihologija®“. Ona nam Zeli objasniti
kako su se razvile mnogobrojne fasete ljudske prirode i kulture iz zahtjeva naSe evolucijske
povijesti. Kada nam bestseleri govore zasto muskarci ne znaju slusati, a Zene parkirati, onda u
njima Citamo Saljive verzije spoznaja evolucijske psihologije. Malo ozbiljnije nam govore
americki, ali u meduvremenu i njemacki znanstveni novinari, zasto smo lovci na mamute u
podzemnoj Zeljeznici i zasto se ispod naSeg odijela krije sobovo krzno. Ljubav i pozuda su
prema toj ideji funkcionalna kemija u sluzbi ljudskoga razmnoZzavanja. A iza svega krije se

mracna strana naSe nemoci — tajno djelovanje gena.

Ova najava je fascinantna. Nije li prelijepo pronaci uvjerljivo objasnjenje za sve ljudsko
ponasanje ili barem odgovarajuc¢i okvir? Mozda da, ali mozda i ne. Jedni Zele uvid u recepturu
nase duSe, a za druge je to naprotiv strahota! Jer ako se sve moZe napraviti tako da odgovara
prirodnim znanostima, §to je onda s humanistickim i kulturnim znanostima? Smijemo li poslati
na praznike filozofiju, psihologiju i sociologiju ljubavi s minus dva ili barem rastaliti njihovo

bogatstvo oblika u novo zlato evolucijske psihologije?

Ako pitamo ameriCkog istrazivata parova i ljubavi Davida Bussa, evolucijska je
psihologija ,,vrhunac znanstvene revolucije® 1 stvara ,temelje za psihologiju novoga
tisu¢ljeéa.“? Sto god smo poimali kao pitanja ljudske kulture, privlaénost, ljubomora,
seksualnost, strast, vezivanje i tako dalje, ne bi bilo nista drugo doli jednog posebnog slucaja
medu mnogim posebnim sluc¢ajevima u zivotinjskom carstvu. Bilo da se radi o ritualu parenja
riba slonova u rijeci Niger ili o prosidbi u njemackim velegradovima — rje¢nik za opisivanje 1
instancije mjerodavne za njihovo objasnjavanje bile bi iste. I gdje antropolozi posvuda vide
etnicke posebnosti naroda i kultura, evolucijska psihologija s Davidom Bussom oduzima ¢ar
,»mitu beskrajne kulturne raznolikosti* naustrb globalne ,,jednakosti spolnog ¢ina i ljubavnog

ponasanja“.

Covijek koji je izmislio pojam ,,evolucijska psihologija“ danas je razmjerno slabo poznat
istraziva¢ na California Academy of Sciences. Michael T. Ghiselin je 1973. godine, kada je po
prvi put upotrijebio ovaj izraz u stru¢nom ¢lanku za znanstveni ¢asopis Science, bio profesor
na Kalifornijskom sveucilistu u Berkeleyu. Ghiselin je bio ¢vrsto uvjeren da je ideja da se
cjelokupna ljudska psihologija moze razjasniti sredstvima i metodama evolucijske psihologije

bila Darwinova ideja.



Otac moderne teorije evolucije u svom drugom glavnom djelu Podrijetlo covjeka
(1871.) nije samo bioloski objasnio ¢ovjekov postanak, nego i pocetke njegove kulture. Moral,
estetika, religija 1 ljubav imali su prema tome prirodno ishodiste 1 jasan smisao. Darwinovi
suvremenici i nasljednici pohlepno su se prihvatili te teme i prenijeli pojmove nove teorije
evolucije o prezivljavanju najsposobnijih u borbi s okolinom na drustvo i politiku. ,,Socijalni
darvinizam* krenuo je u osvajacki pohod, ponajviSe u Engleskoj 1 Njemackoj. Od
»prezivljavanja najsposobnijih® do ,,prava jaCega*“ bio je samo jedan mali korak. Njegov
razvitak je poznat. Ideologija je dosla do punog izrazaja u navodnom ,,prirodnom pravu naroda“
u Prvom svjetskom ratu i, kao da to nije bilo dovoljno, u rasnoj teoriji, Holokaustu i nacistickim

eugenickim programima unistenja takozvanog ,,zivota koji nije vrijedan zivljenja“.

Ta katastrofa imala je svoje posljedice. Vise od dvadeset godina vladao je mir na fronti.
Biolosko objasnjenje ljudske kulture utonulo je u san Trnoruzice. Medutim, sredinom 60-ih
godina 20. stoljeca evolucijski biolog Julian Huxley uzdrmao je i probudio mase u Engleskoj,
a u Njemackoj 1 Austriji prijasnji rasni teoreti¢ar i nacionalsocijalist Konrad Lorenz bez straha
se ponovno javio za rije¢. Kraj 60-ih godina bilo je razdoblje zrelo za novi pocetak. Odjednom
su se svuda nasli biolozi koji su staru biologiju drustvenoga smatrali skoro dobrom idejom.
Sumnjivo istrazivanje bilo je oslobodeno od cijele rasne teorije, a 1 o politici se nakon krSenja
tabua nije htjelo puno izjasnjavati. Ghiselin je skovao pojam ,.evolucijska psihologija“, a
evolucijski biolog Edward O. Wilson ,,sociobiologiju“. Wilsonov je pojam bio prihvacen 70-ih

i 80-ih godina, ali od 90-ih godina prihvacen je manje sumnjivi i moderniji Ghiselinov pojam.

Tijek misli sociobiologa i evolucijskih psihologa otprilike je ovakav: Ako se zeli
razumjeti kako se odvijala konkurentska borba svih zivih bi¢a u evoluciji, onda je maksima o
»prezivljavanju najsposobnijih* do dan danas najbolje objasnjenje. Sposobna su prije svega ona
ziva bica koja su se posebno dobro mogla i mogu se prilagoditi na promijenjene uvjete okoline.
Najbolje prilagodene vrste prenijele su svoje vrijedne nasljedne osobine i izborile se za sebe

naspram mnogih drugih, manje sposobnih vrsta.

Ovo se miSljenje u njegovim osnovnim crtama danas skoro uopcée ne osporava. Ono je
prevladavajuée objaSnjenje evolucije. Evolucijski psiholozi iz toga izvode zakljucak da su
najvaznije znacajke ljudskoga tijela morale imati neku prednost u evoluciji. Ali tipi€no ne samo
tjelesne znacajke. I naSa psiha dobra je upravo takva kakva jest zato §to nam je bila od koristi.
Nasa percepcija, naSe pamcenje, nase strategije rjeSavanja problema i naSe ponasanje u ucenju
sigurno su se pozitivno odrazili na nase Sanse za prezivljavanje. Kada to ne bi bio slucaj, bili bi
sasvim drugaciji ili bi Covjek bio izumro. Budu¢i da to nije tako, moZe se slobodno pretpostaviti
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da su opstale najbolje od naSih mentalnih znacajki. Nasa psiha vrlo je istanano prilagodena
okolini. Medutim ta okolina — a to je presudno — nije naSe danasnje vrijeme, ve¢ ona epoha u

kojoj je moderni Covjek nastao u bioloSkom smislu: kameno doba!

Nase danasnje vrijeme sa svojom modernom okolinom naprotiv postoji tek toliko kratko
da u bioloSkom razvoju naSe psihe nije moglo igrati nikakvu ulogu. ,,Moduli* u naSem mozgu
koji upravljaju naSim ponaSanjem su prema tome prilicno stari, ali svejedno nas odreduju. Kada
se muskarci i Zene u odredenim situacijama ve¢inom jako razlikuju, sociolozi i psiholozi obi¢no
smatraju da se radi o procesima ucenja, kulturnim obiljezjima i socijalizaciji. S druge strane,
prema misljenju evolucijskih psihologa, takvi razli¢iti na€ini razmisljanja ne potje€u ni od cega
drugoga nego od povijesnorazvojne ostavstine naSih ranih ljudskih predaka. Nacelne razlike,
primjerice u stavu prema seksualnosti, mogu se prema tome samo shvatiti ako se prouce
mehanizmi razmisljanja koji su nastali u evoluciji. Sa spolovima je, prema misljenju Williama
Allmana, stoga otprilike kao s vozilima jer ,,razliku izmedu taksija i trkaceg automobila® moze
se ,,shvatiti samo ako se ve¢ otprije poznaju osnovni dijelovi obaju tipova vozila, kao na primjer

motor i amortizer.*

Jasno je da danas poznajemo tipove automobila, sve moderne Zene 1 muskarce u svojoj

okolini. Ali koliko dobro poznajemo zapravo svoj motor i amortizer iz kamenog doba?

Ljudska zoologija

Malta je lijep, ponesto neobrastao otok u Sredozemnome moru. Onome tko luta po slikovitoj
strmoj obali Dingli klifova, moze se dogoditi da na brezuljcima sretne osamdesetgdiSnjeg
gospodina sa smedim $esirom na ¢eli. To bi mogao biti ¢ovjek koji je kao nitko drugi u 20.

stoljecu Sirio ideju da je cjelokupno ljudsko ponaSanje nista drugo nego biologija.

Desmond John Morris roden je 1928. godine u Engleskoj. Studirao je zoologiju u
Birminghamu i Oxfordu, ali dugo vremena nije mu bilo jasno $to zapravo Zeli postati: zoolog
ili umjetnik. Na odredeni nacin postat ¢e oboje ili to¢nije: oboje pomalo. Doktorski je rad pisao
o ritualima parenja koljuski, tamosnjih slatkovodnih riba. Kada je imao trideset godina, dao je
¢impanzama da oslikavaju platna i izloZio ih u londonskom Institutu za suvremenu umjetnost.

Otada je radio za televiziju emisije o ponaSanju Zivotinja. Morris je 1959. godine postao kurator



za sisavce u londonskom zooloskom vrtu. Tamo je radio na svojoj knjizi, koja ¢e od njega

napraviti zvijezdu njegova zanata.

Goli majmun pojavio se to¢no u pravo vrijeme. Slika na koricama engleskog originalnog
izdanja ve¢ je preduhitrila slavnu fotografiju iz berlinske Komune 2: troje golih ljudi
fotografiranih odostraga, musSkarac, Zena i dijete. Na njemackim koricama pojavljuje se joS i
covjekoliki majmun. Za takve ilustracije se 1967. jos uvijek sumnjalo da su pornografija. Nije
iznenadujuce da je Goli majmun postao kultna knjiga, posebice medu mladim generacijama.
Ve¢ tekst na koricama knjige otkriva zasto: ,,Ova doista revolucionarna knjiga mijenja naSe
razmiSljanje iz temelja. Tko ju je procitao, sve ¢e vidjeti potpuno drugim o€ima: susjede i
prijatelje, zenu 1 djecu te samoga sebe. | sada ¢e razumjeti puno toga svakodnevnoga, kao i

puno toga dosad neshvatljivoga, s onim uvidavnim smijeskom kojemu ga uci ova knjiga.*

Morris i njegova zgodna supruga Ramona skoro su preko noci postali pop-zvijezde
rock-kulture. Umjetnik koji je koketirao sa zoologijom ili zoolog s umjetni¢kim ambicijama
prodao je svoju knjigu u vise od deset milijuna primjeraka — jedna od najvecih svjetskih
uspjesnica svih vremena. I trezveno provokativni vrhovni sveéenik seksualne revolucije odmah
je objavio jo$ jednu knjigu. 1969. uslijedio je Ljudski zooloski vrt. Prema Morrisu, Covjek je
danas samog sebe zatoCio svojom kulturom, nazadovao do Zivotinje iz zooloskog vrta
poremecena ponaSanja i samo buntovni kreativni povratak njegovoj biologiji moze sprijeciti

potpuni kolaps naSe civilizacije.

Na prvi pogled Morris se ¢inio kao revolucionar. Golim majmunom oduzeo je car
konzervativnome seksualnom moralu 60-ih godina 20. stolje¢a. A Ljudskim zooloSkim vrtom
uvelike je preduhitrio pokret zelenih. Ali na drugi se pogled iza velike slobode ponaSanja 1
pohvale kreativnosti krije prastara ideologija: predodzba o covjekovoj bioloskoj
predodredenosti. Morrisovim knjigama moglo se s velikim uzitkom natrljati nos crkvenim
cuvarima ¢udoreda 1 malogradanskim moralistima. Ali misao da je ¢ovjek u potpunosti bioloski
predodreden nije bila nimalo optimisti¢na ni progresivna: upravo suprotno, on je ¢ovjekovu
,»harav* proglasio pohlepnom, pohotnom, opsjednutom mo¢i, brutalnom, sebi¢nom i vodenom

nagonima.

Svojim misljenjem da je sve bitno ljudsko ponasanje kao prvo urodeno, a kao drugo
relikt iz kamenoga doba, Morris je postao genijalni megafon fundamentalno bioloskog
poimanja svijeta. 1973. godine vratio se na oksfordsko sveuciliste kako bi istrazivao o urodenim

osnovama ¢ovjekova ponasanja. Njegov mentor, Nizozemac Nikolaas Tinbergen, jedan je od



najznacajnijih istrazivaa ponasanja svoga vremena, a ,.etologija® dozZivljava u to vrijeme
neviden procvat. Tinbergen iste godine dobiva Nobelovu nagradu, inace zajedno s Konradom
Lorenzom, koji je upravo tada bio objavio svoj filozofski pregled. Kao i Morrisove knjige, tako
je i Straznja strana zrcala ambiciozan pokusaj da se ljudska kultura bioloski protumaci i
objasni. Ako je Lorenz u pravu, onda za kulturu vrijede isti zakoni kao i za biologiju i sve
ljudsko ponaSanje moglo bi se objasniti instinktima i1 bioloSkim ponasanjem u ucenju. Da se
Lorenz na kraju ¢ak usuduje predvidjeti daljnju kulturnu evoluciju — i to vrlo pesimisti¢no —
ipak ne povecava nuzno povjerenje Citatelja u hrabre i odvazne teze. Jer gdje Morris ustvari
odiSe povjerenjem u sudbinu svojega golog majmuna, Lorenz vidi osvit propasti civilizacije,

osobito zbog besramnosti mini suknje.

Navodno su svevremenske i trezvene analize ¢ovjekove prirode Cesto zaprepascéujuce
kratkog vijeka. Razlog tome lako je navesti. Da bi se moglo odrediti kakav je ¢ovjek ,,po svojoj
prirodi‘, njegova se priroda mora dobro poznavati. A ta je spoznaja veoma otezana time §to ni
Lorenz ni Morris ne smjestaju oblikovanje covjekove prirode u sadaSnjost, ve¢ samo u proslost.
Covjek je navodno ono §to je bio u kamenome dobu, i to kako u seksualnom, tako i u
drustvenom smislu, u naSim agresijama 1 sklonostima, u naSoj stvaralackoj znatizelji, u
navikama jedenja i njezi tijela, pa ¢ak 1 u nasim vjerskim predodzbama. Ali s obzirom da nam
kameno doba nije bas najbolje poznato, umjetnicke fantazije i divlje improvizacije nemaju

granica. I ovdje se Desmond Morris pokazuje upravo kao majstor paleolitickog nadrealizma.

Velika zagonetka evolucijske biologije Covjeka su Zenske grudi. U usporedbi s drugim
sisavcima 1 takoder s covjekolikim majmunima, grudi mnogih Zena upadljivo su velike. Za
proizvodnju mlijeka, to je znao i Morris, takva veli¢ina nije niti potrebna niti je u ikakvom
odnosu s time. Odvaznim potezima kista Morris oslikava sljede¢u predodzbu: Zenske grudi 1
usne projicirani su seksualni signali na prednjoj strani zene! Kao majmun u prasumi, pracovjek
je reagirao ponajprije na seksualne signale odostraga. ,,Mesnata polukuglasta straznjica i
jarkocrvene stidne usne* kod zenki navele bi muzjake da ih uzjasu. Medutim, uspravnim hodom
u stepi doslo je, prema Morrisu, do frontalnog parenja te su se izazivajuci podrazaji premjestili
od odostraga prema naprijed. Zato bi ,,&vrsto poput grudi stajalo da Zene ,,imaju duplikate
straznjice 1 stidnih usana u obliku dojki i usta®. Frontalno parenje kao posljedica zavodljivih
zavaravajucih signala, nastavlja Morris, otada je i dusevno zblizila muskarca i zenu. Gledali su

se u odi, intenzivirali ,,sparivanje* i odlu¢ili se na monogamiju.®

Ova zabavna prica iz kamenog doba je naravno Cista besmislica. Ne mora se uopce ni
pitati zaSto 1 poneki musSkarci imaju pune usne da bi se imalo najve¢e sumnje u Morrisovu
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nepobitnu zoologiju. Moze se zapoceti time da jedini monogamni ¢ovjekoliki majmun, gibon 1
njegovih petnaest vrsta, imaju izrazito male grudi. Bonobi pak, koji se zabavljaju u svim
zamislivim pozama, medu kojima 1 rado u ,,misionarskoj pozi®“, izrazito su poligamni i ne

upustaju se ni u kakva ozbiljna sparivanja. A ni Zenke bonoba nemaju velike grudi.

Morrisova teorija o grudima je, dakle, jedva nesto viSe od smijeSne fusnote iz pelena
evolucijske psihologije. Medutim jo§ se i1 danas tamo Cesto dogada neSto smijeSno. U
nepoznavanju davnih vremena stvaralacke fantazije evolucijskih biologa esto nemaju granica.
Americki znanstveni novinar William Allman, kojega Morrisova teorija veoma zabavlja,
izmislja nato odmah vlastitu fantaziju: ,,Velike su grudi puno vjerojatnije nastale kao dio Zenske
taktike da 'potaknu' svoje seksualne partnere.” Buduc¢i da su nate€ene grudi simptom trudnoce,
one signaliziraju muSkarcu da njegova partnerica viSe nije spremna za zacece; stoga je sad
mogao poc¢i u potragu za drugim zenama, dok je zena koju je on ,,oplodio* ostajala nezasti¢ena
1 prepustena samoj sebi. Grudima povecanim tijekom cijele godine Zene su stalno signalizirale
"Trudna sam', ¢ak 1 onda kada to nije bio slucaj, tako da je taj signal za muskarca izgubio svoju
vrijednost. Kao posljedica toga, muSkarci se pridrzavaju svoga dijela ,,reproduktivnog
sporazuma‘, ostaju sa svojim Zenama i pomazu im u odgajanju djece.“® Kako se neka ,.taktika“
moze povijesnorazvojno odraziti kao tjelesna znacajka, ostaje vjerojatno zauvijek Allmanovom
tajnom jer se ,,taktike prema sadasnjem stanju genetike ne mogu niti prenijeti na potomke niti
se nekako tjelesno odraziti. I ideja da velike grudi poti¢u na vjernost i motiviraju za odgoj djece

prilicno je smijesna.

Svuda postavljati kamenodopske prometne znakove i tumaciti ih ve¢ je postalo
Cudnovatim sportom evolucijskih psihologa. Treba samo pitati kao malu primjedbu: Tko
zapravo kaze da svaka znac¢ajka zivih bi¢a mora imati funkciju?. Nije li dovoljno da odredene,
katkad slucajne znacajke, jednostavno nisu smetale svojim nositeljima i nisu se nepovoljno
odrazile na njihovo prezivljavanje pa su se do danas ocuvale? Ovom mislju jo§ ¢emo se baviti
u nastavku. Sto se ti¢e zenskih grudi, isto tako je primjerice posve vjerojatno da je u tome ulogu
igrala konzumacija mesa veca nego u ranoj prapovijesti. Poznato je da konzumacija mesa potice
proizvodnju hormona. Prema tome, sasvim je moguce da postoji povezanost izmedu prosje¢no
vec¢ih grudi zena u drustvima koja jedu jako puno mesa (kao na primjer u SAD-u) naspram
prosjecno manjih grudi u kulturama koje su sklonije vegetarijanstvu (kao na primjer u juznoj
Aziji). To sa seksualnim pozama, monogamijom i drugim evolucijsko-bioloskim funkcijama

ne bi imalo apsolutno nikakve veze.
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Tko Zeli objasniti danasnjeg Covjeka tako da ga svodi na ,,jednostavnije* forme, na
fiksne tocke u proslosti, generalno se suocava s Cetirima teSko¢ama: mora se pitati moze li se
zaista sve §to stvara priroda, a time i Covjek, biologicno objasniti. Biolozi, prirodoslovci
opcenito, svuda u prirodi traze logiku. Ali logika sama po sebi nije znacajka prirode, veé
sposobnost ljudskoga uma. Stoga se smije pitati: je li zapravo logi¢no iza svega u prirodi

pretpostavljati neko logi¢no objasnjenje?

Druga se teskoc¢a odnosi na tocno poznavanje uvjeta ¢ovjekove okoline u kamenom
dobu. Jesu li oni svugdje bili jednaki? Jesu li se praljudi u dzungli suocavali s istim izazovima

kao u stepi ili na moru?

Treca je tocka enormna teskoc¢a da se uopce odvoji biolosko od kulturnog ponasanja, i

to jo$ u razdoblju prije bezbroj tisu¢a godina, o kojemu ne znamo bas mnogo.

Na kraju, Cetvrta je teSkoca dokazati da su one znacajke i nacini ponasanja koje
smatramo urodenima, doista nastali kao posljedica prilagodbi na okolinu kamenoga doba, kao
Sto to misle evolucijski psiholozi. Moramo, dakle, u okviru nase teme odgovoriti na pitanje: A

Sto je bilo s ljubavi u kamenom dobu?

Ljubav i pleistocen

Vrijeme kojim se bavimo kada govorimo o bioloskom postanku covjeka je pleistocen,
predzadnji dio kenozoika. Misli se na razdoblje od prije otprilike 1,8 milijuna godina pa do prije
11 500 godina. Poznatije je ime ledeno doba jer se u pleistocenu ujedno dogodilo i nekoliko
ledenih doba.

U ranome pleistocenu u isto¢noj 1 juznoj Africi pojavila su se dva rana pracovjeka,
Homo habilis i Homo rudolfensis. Sudeci po svemu, razvili su se od australopitecina, premda
je njihova srodnost nejasna. Kasnije je u savanama stupio na scenu Homo erectus, koji se iz
Afrike rasprostranio do Europe i Azije. Njegov navodni nasljednik u Europi bio je poznati
neandertalac, robustan, ali niposto naivan momak. [zumro je prije otprilike 30 000 do 40 000
godina iz dosad jo§ uvijek nerazja$njenih okolnosti. Za sve se vrste iz roda Homo zna da su
polako sve vise koristili oruda, kao na primjer kamene klinove. A u nekom trenutku naucili su

se koristiti i vatrom.
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Prazninu izmedu izumiranja Homo erectusa u Africi prije otprilike 300 000 godina i
prve pojave modernoga Covjeka Homo sapiensa prije otprilike 100 000 godina od 1997.
popunjava otkrice Homo sapiensa idaltua u Etiopiji, naSega najstarijeg poznatog izravnog
pretka. JoS unjegovo vrijeme ukupno je zivjelo vjerojatno tek nekoliko desetaka tisu¢a praljudi.
Malo-pomalo Homo sapiensi su se iz Afrike sve dalje i dalje rasprostranjivali po Zemlji. Kao
§to je to vec prije njih u¢inio Homo erectus, malo-pomalo otkrivali su sasvim druga, uglavnom
hladnija staniSta. Bili su lovci i sakupljaci te su se hranili biljkama, plodovima, sjemenjem,
korijenjem, gljivama, jajima, kukcima, ribom i strvinama. Tek u posljednjoj fazi svoga razvoja
pretvorili su se na vise podrucja svoje rasprostranjenosti u prave lovce na krupnu divljac. Kao

i neandertalci, proganjali su u srednjoj Europi europske bizone, mamute i vunaste nosoroge.

Nasi preci su se naselili u srednjoj Europi vjerojatno nakon izumiranja obiju zadnje
navedenih vrsta. Posljednje ledeno doba je jenjavalo, a ljudi kamenoga doba polako su prelazili
na poljodjelstvo i stocarstvo. U drugim podruc¢jima njihove rasprostranjenosti vrijedila su pak
drugacija pravila igre. Lovina je bila razlicita, a i klima. Neki od naSih predaka su primjerice

tisu¢ama godina zivjeli od ribolova, a drugi su ostali lovci 1 sakupljaci.

Koliko su se razlikovali njihovi nacini zivota, tako su se razli¢ito razvile i njihove
kulture. Jedni su Zivjeli u spiljama, a drugi u kolibama i zemunicama. Nastanjivali su stepe 1
pustinje, doline i planine, obale i otoke. Ako bivanje odreduje svijest, kao Sto to misle
evolucijski psiholozi, onda su izazovi bivanja za svijest bili vrlo razli¢iti. Sakupljati plodove u
dzungli ili loviti ribe iz planinskog potoka nije sasvim isto kao na primjer loviti mamute u
snijegu. Za jedne hladnoca je bila najveca prijetnja, a drugi se naprotiv skoro nikada nisu
smrzavali. Neki su se morali braniti od divljih zivotinja, a drugi jedva da su imali neprijatelje u
svojoj okolini. (Treba pomisliti primjerice na orangutane na Borneu koji se rado spustaju na
prasumsko tlo, $to se njihove kolege na Sumatri nikada ne bi usudile — na Sumatri naime ima
tigrova, a na Borneu pak ne.) Neki praljudi mozda su uvijek Zivjeli na istom podrucju, a drugi
su lutali tisu¢ama kilometara za krdima zivotinja. Neki su mozda bili kanibali, a drugi su u
rasko$nim ritualima pokapali svoje pokojnike. I dok su se mozgovi jednih specijalizirali za

orijentaciju u gustoj Sumi, drugi su gledali u beskrajnu stepu.

Ukratko receno: pleistocen je nevjerojatno veliko 1 potpuno raznoliko razdoblje. Vise
razli¢itih vrsta ljudi zivjelo je u to vrijeme uvijek u novim i vrlo razli¢itim stanistima. Vjerojatno
su kao 1 ve¢ina majmuna zivjeli u malim skupinama ili obiteljskim zajednicama. O to¢nijim
pravilima igre ovih zajednica znamo doduse vrlo malo. Ako je to¢no da, kao Sto misle Leda
Cosmides i John Tooby s Kalifornijskog sveucilista u Santa Barbari, ,,naSe moderne lubanje
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kriju kamenodopski duh®, onda se doista nalazimo pred jednom jedva rjeSivom zagonetkom
jer, kao $to kaze poznati kenijski paleoantropolog Richard Leakey: ,,Surova je stvarnost s kojom
se suocavaju antropolozi da na takva pitanja mozda nema odgovora. Ako je ve¢ dovoljno tesko
dokazati da neki drugi ¢ovjek raspolaZze istom razinom svijesti kao ja i ako se ve¢ina biologa
plasi pokusati odrediti stupanj svijesti zivotinja, kako bismo onda mi trebali otkriti naznake
refleksivne svijesti kod bica koja su ve¢ odavno mrtva? Svijest je u arheoloskim predajama ¢ak

jo$ manje vidljiva nego jezik.*’

To je s gledista evolucijske psihologije zapravo deprimirajuca vijest. Time je joS vise
zaCudujuce da to naizgled skoro uopée ne umanjuje njihov elan za objasnjavanje naSega
kamenodopskog ponasanja. Kod pitanja o muskarcima 1 Zenama, o seksu i privrZeni¢kom
ponasanju polaze s najve¢om lezernos$¢u od razli€itih ,,misaonih organa®. ,,U vrijeme praljudi
obje su strane bile suo¢ene s potpuno razli¢itim problemima u pogledu seksualnosti. Iz tog su
se razloga mozgovi muskarca i Zene razvili druk¢ije tako da su kriteriji za izbor partnera,
reakcije na nevjeru i1 seksualna poZzuda isto tako razliciti kod obaju spolova®, pise William
Allman.8 Kada bi to bilo to¢no, onda bi i mozgovi muzjaka i Zenki Zivotinja bili veoma razligiti.
Lavica, koja se od jutra do mraka brine za svoju mladuncad, imala bi drugaciji mozak od lava,
koji predvodi Copor i o svome se podmlatku brine samo u rijetkim prilikama. Medutim,
upadljive razlike izmedu mozgova muZjaka i zenki u Zivotinjskome carstvu nisu poznate.
Dakle, ,,spolni organi u mozgu*, kako ih Allman naziva, nesto su sumnjivo. A da osim naseg
nagona za razmnozavanjem i ,ljubav i libido* potjecu iz kamenog doba, i dalje je smjela

tvrdnja.

Cini se da se evolucijski psiholozi nevoljko bave ljubavlju. Allmanova knjiga o
»lovcima na mamute u podzemnoj zeljeznici* doduse sadrzi poglavlje o ,,evoluciji ljubavi®, ali
u njemu ne govori o ljubavi — radi se samo o seksu, zato $to je seks, prema Allmanu, u
kamenome dobu bio vazniji od svega: ,,Oni koji nisu tako postupali — i Koji su primjerice
koristili sve svoje vrijeme i energiju za smisljanje recepata za jelo od mamuta ili davali oduska

svome spolnome nagonu na drveéu — nisu ostavljali za sobom potomke.*?

Dok si evolucijski psiholog seksualnost naSih predaka moze predociti vrlo jednostavno,
vrlo rado zaobilazi temu ljubavi. Ali ako je to¢no da danas vrtimo program iz kamenog doba 1
imamo prastare ,,module* u glavi, nije li onda i ljubav jedan takav ,program*“? Postoji li

,»Jjubavni modul“ u nas§emu mozgu? I ako da — u koju svrhu?
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Sasvim sigurno, jamc¢i ovaj evolucijski psiholog, postoji ,,Jjubavni modul* za ophodenje
s podmlatkom, kao i za ophodenje medu spolovima. Ali §to se o tome Zeli reci i znati? Na kraju
krajeva, do danas nismo pronasli nikakve ljubavne pjesme iz doba neandertalaca, a ni

okamenjene ljubavne parove.

Ali imamo 1i s druge strane doista informativna svjedoCanstva o seksualnim
predodzbama i sklonostima naSih predaka? Nekoliko nezgrapnih debelih zena iz neolitika,
isklesanih od kamena ili oblikovanih od gline, imaju uglavnom velike grudi i Siroke bokove.
Nose slikovita imena poput ,,Vilendorfska Venera®, ali o njihovoj funkciji mozemo samo
nagadati. Za razliku od mnogih odli¢nih 1 zacudujuce preciznih figura Zivotinja toga vremena,
umjetnici ovdje pokazuju upadljivo malo vjestine. A ¢ini se da o slicnostima sa Zzenama koje su
stvarno postojale u kamenom dobu nisu niti razmisljali niti ih namjeravali posti¢i. K tomu,
nastale su tek u holocenu, razdoblju zadnjih deset tisu¢a godina; dakle u razdoblju koje prema

evolucijskim psiholozima vise nije bas zanimljivo za oblikovanje nase biologije.

Preko pronalazaka iz kamenog doba tesko se mozemo pribliziti seksualnosti, ponaSanju
u paru 1 ljubavnim osje¢ajima svojih predaka. Jedino $to preostaje evolucijskim psiholozima
pogled je na danasnje kulture ¢iji bi zivotni stil mogao sli¢iti Zivotnome stilu ranijih lovackih 1
sakupljackih zajednica. Medutim i netaknute ,,narode usko vezane uz prirodu* danas je izrazito
teSko naci i istrazivati zato Sto zivotni uvjeti danaSnjih lovackih i sakupljackih kultura
vjerojatno ve¢ jedva sli¢e onima od prije viSe od 10 000 godina. Kolonijalizam kasnoga 19.
stolje¢a vjerojatno je otkrio svaki dotad jo§ zabaceni kutak, razorio sve plemenske kulture,
donio bolesti, porobio narode ili unistio njihove prvotne Zivotne uvjete. Skoro svaki takozvani
narod usko vezan uz prirodu danas zivi u rezervatu, turistickom zooloskom vrtu ili ovisi o

pomo¢i humanitarnih organizacija.

Koliko god da danas preostale lovacke i sakupljacke kulture nisu ba$ autenti¢ne u
paleoantropoloskom smislu, evolucijskim psiholozima ipak daju neke informacije. Tako
primjerice antropologinja Helen Fisher sa Sveucilista Rutgers u New Brunswicku u New
Jerseyu izvjeStava o serijskoj monogamiji u lovackim i sakupljackim zajednicama. U narodima
usko vezanim uz prirodu parovi se uvijek udruzuju na samo Cetiri ili pet godina, naime toliko
dugo, koliko je potrebno za podizanje malog djeteta. Nakon toga im se putevi razilaze u potrazi
za novim zajedniStvom u odredenu svrhu. Helen Fisher to zvuci toliko uvjerljivo da vjeruje da
su nasi preci sigurno pokazivali iste na¢ine ponasanja. Covjek je stoga po prirodi samo ,,serijski
monogaman®. Prema tome, pravo je ljudsko ponasanje privremena vjernost, a nevjera dok su
djeca mala bila bi jednako tako abnormalna kao 1 doZivotna monogamija. Umjesto ,,nezgodne
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sedme godine* u stvarnosti postoji nezgodna Cetvrta godina — i gle: statistika razvoda u SAD-u
doista pokazuje da se veéina parova rastane nakon otprilike Cetiri godine. Ako to nije rudiment
iz kamenoga doba! Prema tome tek je zajedniCko posjedovanje njiva i stoke povezalo muskarca
1 zenu do kraja zivota i takoder dovelo do toga da spolovi medusobno ,,posjeduju* jedno drugo
u obliku braka. Doduse, budu¢i da se taj proces odvio tek u holocenu, prema misljenju
evolucijskih psihologa nije imao posljedice na na$ ,ljubavni modul“ u mozgu jer su nase
kamenodopske glave tada ve¢ odavno bile zavrSene. Dakle, nije ni cudo Sto nasa prava priroda
ima viSe veze s ¢ovjekolikim majmunima nego s monogamnim zahtjevima nase neolitsko-
zapadnjacke kulture. U ¢ovjekolikome majmunu prepoznajemo naime pravoga ¢ovjeka. Pitanje

je samo — u kojemu od njih pet?

Most u maglu

Duh nasih predaka ne lezi okamenjen u tlu, a jedini Zivuéi svjedoci naseg evolucijskog procesa
ne mogu s nama razgovarati. Odvojili su se od nas prije mnogo milijuna godina i razvili se na
svoj nacin: giboni, orangutani, gorile, cimpanze i bonobi. Medutim, ¢ak 1 ako je na$ zajednicki
posljednji predak prije otprilike sedam milijuna godina ostao u prasumi, umjesto da se polako
uputi na otvorene travnjake upravo tada rastvarajuce Velike rasjedne doline, mozemo od njih,
misle i biolozi i psiholozi, jo$ uvijek mnogo toga nauditi. Istrazujuci njihovo smisao za obitelj
1 uzajamno pomaganje, raspoznajemo podrijetlo nasega morala. ,,Ako ti meni pomognes, onda
¢u 1 ja tebi jednom pomoc¢i“ — ova misao, Cini se, ima svoje Zzivotinjsko ishodiste kod
covjekolikih majmuna. Ono $to je Robert Trivers 70-ih godina 20. stolje¢a nazvao ,,recipro¢nim
altruizmom®, potvrduje nizozemski istraziva¢ primata Frans de Waal u bezbrojnim studijama i

knjigama.

U¢iti o ¢ovjekolikim majmunima znaci nauciti nesto o podrijetlu naSega ponasanja. To
nije upitno. Ali koliko nam otkrivaju nasi dlakavi daljnji rodaci o jednom tako slozenom pojmu
kao Sto je naSa ljudska seksualnost i — jos$ slozenije — o ljubavnim osjec¢ajima izmedu muskarca

1 Zene?

Odgovor je: zastrasujuce malo! Ne samo da seksualna ponasanja orangutana 1 gibona te
¢impanza, bonoba i1 gorila nisu sli¢na ljudskome, nisu si ni medusobno slicna! Kod seksa

prestaju zajedniCka obiljezja i svaki je Covjekoliki majmun druk¢iji. Giboni su na primjer strogo
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monogamni, do kraja Zivota Zive u paru na zaokruZenom teritoriju. Potraga za prikladnim

partnerom moze se trajati godinama.

Druga cetiri ¢ovjekolika majmuna ne pokazuju se otvorenima za takvu neolitsku
vjernost. Orangutani se ¢ine zaprepascujuce fleksibilnima. Dok su zenke sklone traziti si
podrucja, muzjaci putuju ili lutaju naokolo po ve¢im prostorima. Pritom Zenke orangutana
skupinama. Pravila igre tu izgledaju toliko opusteno da drustveno ponasanje orangutana do

danas ostaje velikom zagonetkom.

Gorile naprotiv imaju &vrstu strukturu. Zive u takozvanim haremskim obiteljima sa
samo jednim dominantnim muzjakom koji se jedini razmnozava. Veli¢ina ovih skupina doduse
znatno varira od Cetiri do otprilike ¢etrdeset zivotinja. Ako je mladuncad odrasla, skoro uvijek

napusta skupinu, 1 to 1 muzjaci i zenke.

Kod ¢impanzi pravila su pak labavija. Doduse, i ovdje postoji dominantni muzjak, ali i
drugi muzjaci svakako mogu dobiti priliku i pariti se s visSe zenki. Ponekad muzjak pazi na
zenku koju je oplodio. Ponekad se ¢ak na neko vrijeme izoliraju od drugih u $ikari. Cvrstog
pravila, €ini se, za to nema. Grupe su u prosjeku nesto veée nego kod gorila i sastoje se od

otprilike dvadeset do osamdeset clanova.

Sasvim drugaciji stav prema seksu pokazuju bonobi. Zajedno zive relativno druStvenije
i u ve¢em broju nego njihovi rodaci. Seks je za njih naprosto omiljena zanimacija. Spolno opce
dan za danom u svim zamislivim pozama. Svatko smije raditi §to god Zeli, bez obzira na to koji
poloZaj zauzima u skupini. Po svoj prilici bonobi na ovaj nacin razbijaju napetost; u svakom su

slu¢aju u usporedbi s ¢impanzama izrazito miroljubivi.

Genetski gledano ¢impanze 1 bonobi otprilike su jednako udaljeni od nas. Odstupanje
od nasih nasljednih osobina iznosi — ovisno o istraZivanju — izmedu 1,6 1 1,1 posto. Otprilike
jednak stupanj razli¢itosti postoji i izmedu ¢impanzi i bonoba. Ako je tocno da su geni najbolji
klju¢ za razumijevanje nase loze, onda se mora reci da su si sve tri vrste, ¢cimpanza, bonobo i
covjek, jednako bliske ili udaljene. Koga, dakle, trebamo poblize uzeti u obzir kao model naseg
seksualnog ponasanja? Istraziva¢ primata Frans de Waal vidi ¢ovjeka negdje izmedu ¢impanzi
koje ,.sile na hijerarhiju i bonoba koji ,,ublazuju hijerarhiju®. Covjek, prema de Waalu, ima

sre¢u ,,imati dva unutarnja majmuna“.1°
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Na mnogo jednoznacniji odgovor usuduje se pak William Allman u svojoj ve
spomenutoj knjizi o lovcima na mamute u podzemnoj zeljeznici. Njemu je jasno da linija do
covjeka vodi od gorile preko ¢impanzi. Kao dokaz za to vidi ,,Lucy*, dotad najcjelovitije otkric¢e
Australopithecusa afrarensisa. Lucy je zivjela prije otprilike tri milijuna godina u Etiopiji. S
devedeset centimetara visine Lucy je bila izrazito sitna, a mozda nije niti tezila vise od trideset
kilograma. Muskih pripadnika Lucyine vrste ima samo u fragmentima, ali sigurno su bili nesto
visi. Allman je cak Cvrsto uvjeren da su bili ,,dvostruko visi®. I ta ,,razlika u visini izmedu
muzjaka 1 Zenki navodi na zakljucak da su Lucy i pripadnici njezine vrste Zivjeli u sli¢nim
drustvenim skupinama kao dana$nje gorile. I njihov ,,seksualni zivot* prema tome odgovara

,,vrsti danasnjih gorila“.1!

Moze li se to zakljuciti? Vjerojatno radije ne. Kao prvo, dvostruka razlika u visini kod
australopitecina nije sa sigurnos$¢u potvrdena, a kao drugo, jednaka razlika u visini postoji i kod
gorila 1 orangutana uz njihovo sasvim drugacije grupno ponaSanje. I kod gorila 1 kod orangutana
muzjaci su prosjecno dvostruko tezi od zenki, a izravne linije podrijetla nema uostalom ni s

jednom ni s drugom vrstom.

Allmanu se naprotiv stvari ¢ine jasne. Prvo smo bili kvazigorile, a onda smo postali
kvazi¢impanze. Pritom je zapanjujuce umijece kojim Allman istovremeno uvla¢i monogamiju
u povijest nasega razvoja. Sto se visina spolova vise izjednaGavala, to su oni postajali
monogamniji. To se ni najmanje ne poklapa s ponasanjem bonoba i ¢impanzi! A da je Covjek
zbog sli¢ne visine spolova po prirodi monogaman, vjerojatno ne proizlazi iz prirode nego iz
puritanske fantazije oca jedne americke obitelji. Po prirodi ¢ovjek bi bio monogaman, to je veé
prepoznao Friedrich Engels, samo kada bi potjecao od ptica: ,,A ako je stroga monogamija
najveca od svih vrlina, onda pobjednicku palmu zasluzuje trakavica koja u svakome od svojih
pedeset do dvjesto Clanaka ili dijelova tijela posjeduje kompletni Zenski i muski spolni sustav i

provodi cijeli svoj Zivot oplodujuéi samu sebe u svakome od tih dijelova.*'?

Zakljuciti o seksualnom i privrzenickom ponasanju ¢ovjeka promatrajuci covjekolike
majmune Cesto, dakle, nalikuje zooloskom gatanju iz taloga kave. Izgleda da je trik u tome da
se uvijek promatra upravo onog majmuna koji se najbolje uklapa u sliku ¢ovjeka koju ima
odredeni prirodoslovac. Dugo vremena su ponajprije ¢impanze bile u modi. Konzervativnim
biolozima poput Konrada Lorenza one su bile dokaz da je ¢ovjek po prirodi brutalan, podmukao
1 opsjednut mo¢i. Nakon $to je 80-ih godina 20. stolje¢a bonobo bio bolje istrazen, iza malenog
majmuna hipija okupili su se oni koji su zagovarali sex and peace kao navodno istinsku ljudsku
prirodu.
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Cackati po nasem seksualnom i ljubavnom ponasanju u kamenodopskoj pramagli
pomocu danasnjih stanovnika dzungli je, dakle, prilicno klimava stvar. Da evolucijska
psihologija na ovaj nacin uspijeva ,,objasniti mentalne mehanizme* koji definiraju ,,Sto znaci
biti Covjek*, kao $to to Zeli David Buss, dosta je nevjerojatno.'® Jer ,,buduéi da ne postoje ljudi
bez kulture, nije moguce znati kako bi nasa seksualnost izgledala bez takvih utjecaja®, pise
nizozemski istraziva¢ primata Frans de Waal. ,,Iskonska ljudska priroda nesto je poput Svetoga

Grala: oduvijek trazena, nikada nadena.*“!*

Poseban je problem u okviru nase teme, ¢ini se, skoro pa nerazdvojiva isprepletenost
ljubavi 1 seksualnosti. Naime, zaprepascujuce je da Bussovo standardno djelo 1 pregled od Sesto
stranica, Evolucijska psihologija, ljudskoj seksualnosti posvecuje 180 stranica, a ljubavi pak
samo dvije stranice! ,Ljubav“, piSe tamo, ,je mozda najvazniji znak istinske Zelje za

privrzeno§éu.“®

To je zaista preopcéenita definicija. Objasnjava li ,,mentalne mehanizme* koje ljudi zovu
»ljubav“? Sigurno je tocno da se ljubav Cesto javlja istodobno sa zeljom za privrzenos¢u. Onaj
tko nekoga voli, Cesto ¢e htjeti biti s njim. Ali vjerojatno se moze voljeti pa ipak smatrati da je
bliZza povezanost bezizgledna. Na primjer, zato $to netko sluti ili zna da si on i druga osoba
unatoC osjecajima ne odgovaraju. Ili se netko ne zeli vezati zato Sto je ve¢ vezan uz nekoga
drugoga i ¢eka da osjecaj ponovno prode i tako dalje. Sljedec¢a je recenica stoga prije labava
tvrdnja, koja mozZe, ali 1 ne mora biti tocna: ,,Aktivnosti koje se smatra temeljnim sastavnicama
ljubavi signaliziraju vezanje seksualnih, ekonomskih, emocionalnih i genetickih resursa uz

jednog partnera.“®

Ono $to u ovom objasnjenju nije receno je zaSto uople postoji ovaj osjecaj spolne
ljubavi. Ne bi li znanost koja nastoji ,,objasniti mentalne mehanizme koji definiraju $to znaci
biti Covjek™ barem trebala pokusSati objasniti §to je zapravo ljubav? Medutim, takav pokusaj
kod Bussa ne postoji, u skladu s motom: ,,0O ljubavi se ne govori, nju se pretpostavlja.” I to iako

ona zauzima silan prostor u ljudskoj psihi kao rijetko jos koji osjecaji i predodzbe!

Mogu¢i razlog za to mogao bi biti §to se ljubav izmedu spolova ne moze shvatiti
odabranim metodama evolucijske psiholoije. A ono §to ne mogu uhvatiti svojom mrezom,
jednostavno nije riba! Cini se da je ljudska ljubav izmedu spolova toliko povezana s evolucijom

kulture da svi pokusaji objaSnjenja prirodnog postanka ljubavi moraju propasti.

Vjerojatno je to¢no da se najveci dio evolucije naSega mozga odvio u pradavno doba,

dugo prije nego §to je uopce postojalo nesto poput ljudskog bica. Ali bez razumijevanja kulturne
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evolucije covjeka puno toga bitnoga ostaje u magli jer, kao §to je idejni zaCetnik ,,humanisticke
evolucijske psihologije, zoolog i znanstveni politic¢ar Julian Huxley, ve¢ pocetkom 60-ih godina
20. stolje¢a ponesto pateti¢no napisao: ,,Psihosocijalni proces — drugim rije¢ima evoluirajuci
covjek — novi je stadij evolucije... koji se od predljudske bioloske faze jednako toliko razlikuje

iz temelja koliko i ona od one anorganske, predbioloske faze.*!’

Cak i ako je nesporno da je evolucija nasega uma nastala tako da su se nasi preci
prilagodavali na svoju fizi¢ku i psihi¢ku okolinu, fenomeni poput ljubomore ili izbora partnera
u danasnje vrijeme nisu nepromjenjive konstante ¢ovjekova bivanja, ve¢ kulturne varijable.
Seksualni moral Inuita u polarnome krugu razlikuje se od seksualnog morala Bantua u prasumi
rijeke Ituri, kao $to ve¢ ni dogovori o izboru partnera u spiljama iz doline Neandertal koje su
bile pod snaznim udarom snijega nisu mogli biti sasvim isti kao oni od prije 30 000 godina u
pustinji Kalahari. Sto je u ljubavi i seksu prihvatljivo ili neprihvatljivo prema tome ne odluduje
samo pojedinac, ve¢ 1 zajednica u kojoj zivi. Ona je dio njegove ,,0koline”, kojoj se on

prilagoduje, kako nekada, tako i danas.

1z tog razloga ne smije ¢uditi Sto mostovi koje evolucijski psiholozi grade do pramagle
nisu niSta drugo doli ponekad vise, a ponekad manje uvjerljivih pri¢a. Nije iznenadujuce da
vecina psihologa koji Zele objasniti covjeka uz pomo¢ biologije ne vole osobito rijec ,kultura*
jer kultura sve usloznjava. Kultura je nejasna, biologija je jasna. Postoji sumnja, doduse, da bi,
kao S$to ¢emo vidjeti u sljedecem poglavlju, mozda moglo biti i obrnuto. Prema tome kultura bi

bila relativno jasna, a biologija pak vise nejasna.

Ako se pita evolucijske psihologe, na pocetku uzajamnoga odnosa spolova najprije je
bio seks — ali sudec¢i po svemu, u evolucijskoj psihologiji uvijek sve ostaje na pocetku. Ljubav
ostaje ograni¢ena na majke 1 djecu, a ono §to spolove drzi jedno uz drugo zapravo je samo ,,Zelja
za privrzenos¢u®; inace relativno slabo ljepilo, u usporedbi sa silom nasega spolnog nagona

koja nas uvijek tjera jedno od drugoga.

Ali odakle dolazi zapravo taj spolni nagon koji navodno odreduje toliko toga? I zasto je
— kao S$to evolucijski psiholozi ¢vrsto vjeruju — kod muskarca i Zene toliko razli¢ito izrazen?
Tko Zeli razumjeti Covjeka 1 njegovo seksualno ponasanje, misle evolucijski psiholozi, mora
najprije nauciti razumjeti tajni zadatak nasih gena jer nas njihov ,,program‘ pokrece i govori

nam $to trebamo ¢initi.

Je li to tocno? Koje je objasnjenje skrivenoga djelovanja gena? Da bismo odgovorili na

to pitanje, moramo se spustiti u dubine teorije evolucije, u svijet gena i njihove funkcije. Rijec¢
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je o prili¢no teorijskom poglavlju u kojem se o velikom pitanju ove knjige o ljubavi jedva
govori. Nestrpljiva Citatelja ovo bi mozda moglo ponesto razoCarati. Ali ipak se radi ni 0 cemu
manjemu nego o nepisanoj zadaci pravilnika naSega postojanja, a pitanje kako tumacimo tu
zadacu otkriva nam bitne stvari o ¢ovjeku i1 njegovoj psihologiji. Potrebno je otkloniti jedan
nesporazum s teskim posljedicama. Onome tko ¢e se pritom pomalo dosadivati predlazem da
sada radije prelista dvadeset stranica do sljedecega poglavlja. U njemu ¢e se govoriti sasvim
prakti¢no i konkretno o nasem seksualnom ponasanju i izboru partnera. Svi ostali srda¢no su

pozvani.
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Njemacki izvornik

Deutscher Ausgangstext
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1. KAPITEL

Ein dunkles Vermdchitnis
Was Liebe mit Biologie zu tun hat

Eine fast gute Idee

Die Biologen kennen sich aus: Frauen lieben vermogende, ge-
sunde, grofSe, symmetrisch gebaute Manner mit breiten Schul-
tern und dichten Brauen; Minner lieben junge, schlanke Frauen
mit grofSen Brﬁsten,/ggbérfreudiger,i Becken und zarter Haut.
Ganz Gallien also ist besetzt mit Ausnahme eines kleinen tapfe-
ren Dorfes, das dem Eindringling bis heute Widerstand leistet.

Wenn alles so einfach ist mit unserem sexuellen Geschmack,
warum ist die Wirklichkeit dann so kompliziert? Warum su-
chen sich Minner wie Frauen Partner, die diesen Traumkrite-
rien nicht entsprechen? Warum verlieben sich erwachsene Men-
schen nicht immer nur in die Schonste und den Schonsten, vom
Heiraten ganz zu schweigen? Warum gibt es Minner, die kor-
pulente Damen lieben, und Frauen mit einem Hang zu filigra-
nen, feinnervigen Miannern? Warum gibt es eigentlich nicht nur
noch schone Menschen, wenn diese Eigenschaft so beliebt ist,
dass sie uns einen grofden evolutiondren Vorteil verschafft? Und
warum, zu guter Letzt, kriegen die Schonen und Reichen nicht
die meisten Kinder?

Seit vielen Jahren schon erkldren uns die Biologen unseren se-
xuellen Geschmack und seine weitreichenden Folgen. Und sie
kennen seine evolutionsbiologische Funktion. Wen wir schon
finden, wen wir begehren, mit wem wir uns paaren und an wen
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wir uns binden ist eine Sache eindeutiger Naturgesetze, erklar-
bar durch drei ineinandergreifende Disziplinen der Biologie: die
Biochemie, die Genetik und die Evolutionsbiologie.

Die Verfuhrungskraft dieser biologischen Erklirungen ist im-
mens. Die seelenlosen Krifte der Evolution treiben uns an. End-
lich rdaumen wir das Chaos der Liebe auf, finden die versteckte
Logik im ewig Irrationalen und entdecken objektive Griinde
fur unser seltsames Verhalten. Nicht nur die Forscher geraten
ins Schwiarmen. Eine ganze Armada von Wissenschaftsjourna-
listen wirft ihre gut verkduflichen Bucher auf den Markt. Titel-
geschichten fiir seriose Magazine verraten den »Liebes-Code«
oder die »Liebesformel«. » Gefesselt an sein evolutionires Erbe,
gesteuert vom Diktat der Gene und Hormone, irrt der Mensch
in seinem Triebleben umbher«, bilanziert der SPIEGEL 2005 in
seiner Titelgeschichte vom »liebenden Affen«.1 Langst ist das
Thema »Liebe« keine blumige Angelegenheit des Feuilletons
mehr, sondern knallharter Stoff fiir die Wissenschafts-Ressorts
der Tages- und Wochenzeitungen. Sie ibernehmen heute die
Deutungshoheit auf naturwissenschaftlich frither eher abwe-
gigem Gebiet. Als Grundlage tiaglich neuer Meldungen dienen
ihnen die Evolutionsbiologie, die Hirn- und die Hormonfor-
schung. Und mit allen drei Disziplinen Tausende naturwissen-
schaftlicher Studien. Ist der Code der Liebe damit geknackt?

Die Wissenschaft, die all dies zusammendenkt, nennt sich
»evolutiondre Psychologie«. Sie mochte uns erklaren, wie sich
die vielen Facetten der menschlichen Natur und Kultur aus den
Erfordernissen unserer evolutionaren Geschichte entwickelt ha-
ben. Wenn Bestseller uns erzahlen, warum Mainner nicht zuho-
ren konnen und Frauen nicht einparken, dann lesen wir darin
die lustige Aufbereitung von Erkenntnissen der evolutioniren
Psychologie. Eine Stufe ernsthafter erziahlen uns US-amerikani-
sche, aber inzwischen auch deutsche Wissenschaftsjournalisten,
warum wir Mammutjager in der Metro sind und unter unserem
Anzug ein Rentierfell steckt. Lust und Liebe, so die Idee, sind
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funktionale Chemie im Dienste der menschlichen Fortpflanzung.
Und hinter allem verbirgt sich die dunkle Seite unserer Ohn-
macht — das geheime Wirken der Gene.

Die Ankiindigung ist faszinierend. Ist es nicht zu schon, fur
alles menschliche Verhalten eine plausible Erklarung oder doch
zumindest einen passenden Rahmen zu finden? Vielleicht ja, viel-
leicht aber auch nicht. Die einen wiinschen sich einen Blick in
die Rezeptur unserer Seele, fiir die anderen hingegen ist dies
ein Griauel! Denn wenn alles naturwissenschaftlich passend ge-
macht werden kann, wo bleiben da die Geistes- und Kulturwis-
senschaften? Diirfen wir die Philosophie, die Psychologie und
die Soziologie der Liebe mit vier minus in die Ferien verabschie-
den, oder diirfen wir ihren Formenschatz doch zumindest ein-
schmelzen zum neuen Gold der evolutionidren Psychologie?

Geht es nach dem US-amerikanischen Liebes- und Paarfor-
scher David Buss, dann ist die evolutiondre Psychologie die
»Vollendung der wissenschaftlichen Revolution« und bildet »die
Grundlage fiir die Psychologie des neuen Jahrtausends.«2 Was
immer wir als Fragen der menschlichen Kultur verstanden ha-
ben, Attraktion, Eifersucht, Sexualitit, Leidenschaft, Bindung
und so weiter, wire nichts anderes als ein spezieller Fall unter
vielen speziellen Fillen im Tierreich. Ob es um das Paarungsspiel
von Elefantenriisselfischen im Niger geht oder um die Brautwer-
bung in deutschen GrofSstadten — das Beschreibungs-Vokabular
und die Erklarungsinstanzen wiren die gleichen. Und wo Anth-
ropologen tiberall ethnische Besonderheiten von Volkern und
Kulturen sehen, entzaubert die evolutionare Psychologie mit Da-
vid Buss den »Mythos unendlicher kultureller Vielfalt« zuguns-
ten einer globalen »Gleichheit von Sex und Liebesverhalten«.3

Der Mann, der das Wort »evolutionare Psychologie« erfand,
ist heute ein vergleichsweise wenig bekannter Forscher an der
California Academy of Sciences. Im Jahr 1973, als Michael T.
Ghiselin den Begriff das erste Mal in einem Fachaufsatz fur das
Wissenschaftsmagazin Science verwendete, war er Professor an
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der University of California in Berkeley. Ghiselin war der fes-
ten Meinung, dass die Idee, die gesamte menschliche Psycholo-
gie mit den Mitteln und Methoden der Evolutionsbiologie zu
durchleuchten, eine Idee Darwins war.

In seinem zweiten Hauptwerk Die Abstammung des Men-
schen (1871) hatte der Vater der modernen Evolutionstheorie
nicht nur die Entstehung des Menschen, sondern auch die Ur-
spriinge seiner Kultur biologisch erklirt. Moral, Asthetik, Reli-
gion und Liebe hatten demnach einen natiirlichen Ursprung und
einen klaren Sinn. Darwins Zeitgenossen und Nachfolger grif-
fen den Ball begierig auf und uibertrugen die Begriffe der neuen
Evolutionstheorie vom Uberleben der Fittesten im Kampf mit
der Umwelt auf die Gesellschaft und die Politik. Der »Sozialdar-
winismus« trat seinen Siegeszug an, vor allem in England und
in Deutschland. Vom »Uberleben der Fittesten« bis zum »Recht
des Starkeren« war es nur ein kleiner Schritt. Sein Werdegang ist
bekannt. Die Ideologie tiberschlug sich im angeblichen »Natur-
recht der Volker« im Ersten Weltkrieg und, als ware dies noch
nicht genug gewesen, in der Rassentheorie, dem Holocaust und
in den Eugenik-Programmen der Nazis zur Té6tung sogenannten
»lebensunwerten Lebens«.

Die Katastrophe hatte Folgen. Mehr als zwanzig Jahre lang
herrschte Ruhe an der Front. Die biologische Erklarung der
menschlichen Kultur versank in den Dornrdschenschlaf. Doch
in der Mitte der 1960er Jahre riittelte der Evolutionsbiologe
Julian Huxley die Massen in England wach. Und in Deutsch-
land und Osterreich meldete sich der frithere Rassentheoretiker
und Nationalsozialist Konrad Lorenz unerschrocken wieder zu
Wort. Ende der 1960er Jahre war die Zeit reif fiir einen Neuan-
fang. Uberall fanden sich mit einem Mal Biologen, die die alte
Biologie des Sozialen fur eine fast gute Idee hielten. Man befreite
die verdichtige Forschung von aller Rassentheorie. Und auch
uber Politik wollte man sich nach dem Siindenfall fortan nur
noch bescheiden dufSern. Ghiselin pragte das Wort »evolutionire
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Psychologie« und der Evolutionsbiologe Edward O. Wilson die
»Soziobiologie«. In den 1970er und 1980er Jahren setzte sich
Wilsons Begriff durch, seit den 1990er Jahren aber das unver-
dachtigere und modernere Wort von Ghiselin.

Der Gedankengang der Soziobiologen und evolutioniren Psy-
chologen ist in etwa wie folgt: Wenn man verstehen will, wie
sich der Konkurrenzkampf aller Lebewesen in der Evolution zu-
getragen hat, dann ist die Maxime vom »Uberleben der Fittes-
ten« die bis heute beste Erklarung. Fit sind vor allem jene Lebe-
wesen, die sich besonders gut an verdnderte Umweltbedingun-
gen anpassen konnten und kénnen. Die am besten angepassten
Arten gaben ihr wertvolles Erbgut weiter und setzten sich ge-
genuber vielen anderen, weniger fitten Arten durch.

Diese Ansicht wird heute in ihren wesentlichen Grundzii-
gen kaum bestritten. Sie ist die vorherrschende Erkliarung der
Evolution. Evolutionidre Psychologen folgern daraus, dass die
wichtigsten Merkmale des menschlichen Korpers einen Vorteil
in der Evolution gebracht haben miissen. Aber bezeichnender-
weise nicht nur die Merkmale des Korpers. Auch unsere Psy-
che soll so sein, wie sie ist, weil sie uns Vorteile verschaffte. Un-
sere Wahrnehmung, unser Gedachtnis, unsere Problemlosungs-
strategien und unser Lernverhalten miissen sich positiv ausge-
wirkt haben auf unsere Uberlebenschancen. Wire das nicht der
Fall, waren sie wahrscheinlich ganz anders beschaffen oder der
Mensch wire ausgestorben. Da dies aber nicht zutrifft, konne
man getrost davon ausgehen, dass sich die besten unserer geis-
tigen Eigenschaften durchgesetzt haben. Unsere Psyche sei sehr
fein auf die Umwelt abgestimmt. Diese Umwelt aber — und dies
ist der springende Punkt — ist nicht unsere heutige Zeit, sondern
jene Epoche, in der der moderne Mensch biologisch entstand:
die Steinzeit! :

Unsere heutige Zeit mit ihrer modernen Umwelt dagegen be-
steht erst so kurz, dass sie in der biologischen Entwicklung un-
serer Psyche keine Rolle gespielt haben kann. Die »Module« im
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Gehirn, die unser Verhalten steuern, sind demnach ziemlich alt.
Aber sie bestimmen uns gleichwohl. Wenn Minner und Frauen
sich in bestimmten Situationen mehrheitlich stark unterschei-
den, halten Soziologen und Psychologen dies gemeinhin fur
Lernprozesse, kulturelle Pragung und Sozialisierung. Nach An-
sicht von evolutiondren Psychologen aber stammen solche un-
terschiedlichen Denkweisen bei den Geschlechtern aus nichts
anderem als dem entwicklungsgeschichtlichen Vermachtnis un-
serer fruhmenschlichen Vorfahren. Grundsitzliche Unterschiede,
etwa in der Einstellung zur Sexualitit, liefSen sich demnach nur
begreifen, wenn man sich mit den in der Evolution entstandenen
»Denkmechanismen« auseinandersetzt. Mit den Geschlechtern,
meint William Allman, ist es deshalb in etwa wie mit Fahrzeu-
gen. Denn »den Unterschied zwischen einem Taxi und einem
Rennauto« kann man »nur dann begreifen, wenn man zuvor
die Grundelemente beider Wagentypen kennt, wie etwa Motor
und Federung«.4

Dass wir die Wagentypen heute kennen, all die modernen
Frauen und Mainner in unserer Umwelt, ist klar. Aber wie gut
kennen wir eigentlich unseren steinzeitlichen Motor und die Fe-
derung?

Menschliche Zoologie

Malta ist eine schone, etwas karge Insel im Mittelmeer. Wer dort
an der malerischen Steilkuiste der Dingli Cliffs wandert, dem
kann es passieren, dass er in den Hiigeln einen 80-jahrigen Herrn
trifft mit einem braunen Hut auf der Stirnglatze. Es konnte der
Mensch sein, der wie kein zweiter im 20. Jahrhundert die Idee
verbreitete, alles menschliche Verhalten sei nichts als Biologie.
Desmond John Morris wurde 1928 in England geboren. Er
studierte Zoologie in Birmingham und in Oxford, aber lange
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blieb ihm unklar, was er eigentlich werden wollte: Zoologe oder
Kiinstler. In gewisser Weise sollte er beides werden oder genauer:
beides ein bisschen. Seine Doktorarbeit schrieb er uiber die Fort-
pflanzungsrituale von Stichlingen, einem heimischen SiifSwasser-
fisch. Als 30-jahriger liefs er Schimpansen Leinwiande bemalen
und stellte sie im Londoner Institut fiir zeitgenossische Kunst
aus. Fur das Fernsehen entwickelte er fortan Sendungen iiber
das Verhalten der Tiere. 1959 wurde Morris Kurator fiir Sau-
getiere am Londoner Zoo. Hier schrieb er an seinem Buch, das
ihn zu einem Star seiner Zunft machen sollte.

Der nackte Affe erschien genau zur richtigen Zeit. Das Um-
schlagbild der englischen Originalausgabe nahm bereits das be-
rithmte Foto aus der Berliner Kommune 2 vorweg: drei nackte
Menschen von hinten fotografiert, ein Mann, eine Frau und ein
Kind. Auf dem deutschen Umschlag kommt noch ein Menschen-
affe hinzu. Abbildungen dieser Art standen 1967 noch unter
dem Verdacht der Pornografie. Kein Wunder, dass Der nackte
Affe zu einem Kultbuch wurde, vor allem in der jungeren Gene-
ration. Bereits der Klappentext verrat, warum: »Dieses wahrhaft
revolutionidre Buch verwandelt unser Denken von Grund auf.
Wer es gelesen hat, wird alles rundum mit neuen Augen sehen:
Nachbarn und Freunde, Frau und Kinder und sich selbst. Und
er wird vieles Alltagliche ebenso wie vieles bisher Unbegreifli-
che nun mit jener lichelnden Nachsicht verstehen, die ihn die-
ses Buch lehrt. «

Fast iiber Nacht wurden Morris und seine flotte Frau Ramona
zu Popstars der Rock’n’Roll-Kultur. Der durch die Zoolo-
gie flanierende Kiinstler oder kiinstlerisch ambitionierte Zoologe
verkaufte sein Buch iiber 10 Millionen Mal - einer der grof3-
ten Weltbestseller aller Zeiten. Und der niichtern provozierende
Hohepriester der sexuellen Revolution legte gleich noch einmal
nach. 1969 folgte Der Menschen-Zoo. Der Mensch, so Morris,
habe sich durch seine Kultur heute selbst eingesperrt, er sei de-
generiert zu einem verhaltensgestorten Zootier. Und nur ein re-
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bellierendes kreatives Zuriick zu seiner Biologie verhindere den
totalen Kollaps unserer Zivilisation.

Auf den ersten Blick betrachtet erschien Morris als ein Re-
volutiondr. Mit Der nackte Affe entzauberte er die konserva-
tive Sexualmoral der 1960er Jahre. Und mit Der Menschen-Zoo
nahm er lange zuvor die Bewegung der Griinen vorweg. Doch
auf den zweiten Blick steckt hinter der groflen Freiztigigkeit und
dem Lob der Kreativitit eine uralte Ideologie: die Vorstellung
von der biologischen Vorherbestimmtheit des Menschen. Man
- konnte Morris’ Biicher mit feuriger Lust den kirchlichen Sitten-
wachtern und birgerlichen Moralaposteln unter die Nase rei-
ben. Aber der Gedanke, dass der Mensch ganz und gar biolo-
gisch vorherbestimmt sei, war kein optimistischer oder gar pro-
gressiver: Ganz im Gegenteil erklidrte er den Menschen seinem
»Wesen« nach als gierig, geil, machtbesessen, brutal, egoistisch
und triebgesteuert.

Mit seiner Ansicht, dass alles wesentliche Verhalten des Men-
schen erstens angeboren und zweitens ein Relikt aus der Stein-
zeit sei, wurde Morris zum genialen Sprachrohr einer fundamen-
tal biologischen Weltauffassung. 1973 kehrt er an die Universi-
tat Oxford zuriick, um uber die angeborenen Grundlagen des
Verhaltens der Menschen zu forschen. Sein Mentor, der Nieder-
linder Nikolaas Tinbergen, ist einer der seinerzeit bedeutends-
ten Verhaltensforscher. Und die »Ethologie« erlebt zu dieser Zeit
einen beispiellosen Boom. Tinbergen erhilt im gleichen Jahr den
Nobelpreis, gemeinsam iibrigens mit Konrad Lorenz, der soeben
seine philosophische Bilanz veroffentlicht hat. Wie Morris’ Bu-
cher, so ist auch Die Riickseite des Spiegels ein ehrgeiziger Ver-
such, die menschliche Kultur biologisch auszudeuten und zu er-
klaren. Hat Lorenz recht, so gelten fiir die Kultur die gleichen
Gesetze wie fiir die Biologie, und alles menschliche Verhalten
liefSe sich durch Instinkte und biologisches Lernverhalten erkla-
ren. Dass Lorenz es am Ende sogar wagt, die weitere kulturelle
Evolution — und zwar zutiefst pessimistisch — vorherzusagen, er-
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pueTe

hoht freilich nicht unbedingt das Zutrauen des Lesers zu den vie-
len kithnen und unerschrockenen Thesen. Denn wo Morris letzt-
lich vor Vertrauen in das Schicksal seines nackten Affen strotzt,
sieht Lorenz den Untergang der Zivilisation heraufdimmern,
nicht zuletzt durch die Schamlosigkeit des Minirocks.

Vermeintlich tberzeitliche und niichterne Analysen der
menschlichen Natur haben oft nur eine erstaunlich kurze Halb-
wertszeit. Der Grund dafur ist leicht benannt. Um bestimmen zu
konnen, wie der Mensch »von Natur« aus ist, muss man seine
Natur sehr gut kennen. Und diese Kenntnis wird dadurch stark
erschwert, dass sowohl Lorenz wie Morris die Ausbildung der
menschlichen Natur nicht in der Gegenwart, sondern allein in
der Vergangenheit ansiedeln. Der Mensch soll sein, was er in der
Steinzeit war, und zwar im Sexuellen wie im Sozialen, in unseren
Aggressionen und Neigungen, in unserer schopferischen Neu-
gier, in den Gewohnheiten des Essens und der Korperpflege, ja
selbst in unseren Glaubensvorstellungen. Da uns die Steinzeit
aber nicht gerade bestens bekannt ist, sind kiinstlerischen Phan-
tasien und wilden Improvisationen keine Grenzen gesetzt. Und
hier zeigt sich Desmond Morris geradezu als ein Meister des pa-
laolithischen Surrealismus.

Ein grofdes Ritsel in der Evolutionsbiologie des Menschen
ist die weibliche Brust. Im Vergleich mit anderen Sidugetieren
und auch mit Menschenaffen sind die Briiste vieler Menschen-
frauen auffallend grofs. Fir die Milchproduktion, das wusste
auch Morris, ist diese GrofSe weder notwendig, noch steht sie
zu ihr iberhaupt in einem Verhaltnis. Mit kithnem Pinselstrich
entwirft Morris dazu folgende Vision: Busen und Lippen der
Frau sind auf die Vorderseite der Frau projizierte Sexualsignale!
Als Affe im Urwald reagierte der frihe Mensch vor allem auf
Sexualsignale von hinten. »Fleischig halbkugelige Hinterbacken
und ein Paar hochroter Schamlippen« beim Weibchen verfiihr-
ten das Miannchen zum Aufsitzen. Mit dem aufrechten Gang in
der Steppe aber kam es — nach Morris — zur frontalen Begattung,
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und die auslosenden Reize wanderten von hinten nach vorne.
Deshalb stiinde es »so fest wie der Busen«, dass Frauen »Dupli-
kate von Hinterbacken und Schamlippen in Form von Briisten
und Mund« haben. Die frontale Begattung als Folge verfiihreri-
scher Irrefuhrungssignale, so Morris weiter, brachte Mann und
Frau nun auch seelisch niaher. Man schaute sich in die Augen,
intensivierte die »Paarbildung« und entschied sich fiir die Mo-
nogamie.S

Diese amusante Geschichte aus der Steinzeit ist nattirlich blan-
ker Unsinn. Man muss nicht erst fragen, warum auch Mainner
mitunter volle Lippen haben, um stirkste Zweifel an Morris’
unumstofSlicher Zoologie zu haben. Man kann damit anfangen,
dass der einzige monogame Menschenaffe, der Gibbon mit sei-
nen fiinfzehn Arten, ausgesprochen zierliche Briiste hat. Bono-
bos dagegen, die sich in allen erdenklichen Stellungen, darunter
auch gerne in der »Missionarsstellung«, vergniigen, sind ausge-
sprochen polygam und gehen keinerlei ernsthafte Paarbindung
ein. Und auch Bonobo-Weibchen haben keine grofSen Briiste.

Morris’ Theorie des Busens ist also kaum mehr als eine lus-
tige Fufsnote aus den Kindertagen der evolutiondren Psycholo-
gie. Doch auch heute noch geht es dort oft genug lustig zu. In
Unkenntnis der Vorzeit sind der schopferischen Phantasie von
Evolutionsbiologen oft wenige Grenzen gesetzt. Der US-ameri-
kanische Wissenschaftsjournalist William Allman, der sich iiber
Morris’ Theorie herzlich amusiert, tischt gleich darauf seine ei-
gene Phantasie auf: » GrofSe Briiste entstanden viel wahrschein-
licher als Teil einer weiblichen Taktik, um ihre Sexualpartner
>bei der Stange zu halten«. Da angeschwollene Briiste Symptome
einer Schwangerschaft sind, signalisieren sie dem Mann, dass
seine Partnerin nicht mehr empfangnisbereit war; daher konnte
er sich nun auf die Suche nach anderen Frauen machen, wihrend
die von ihm >begattete< Frau ungeschiitzt und auf sich selbst ge-
stellt zuriickblieb. Mit ganzjahrig vergrofSerten Briisten signali-
sieren Frauen standig >Ich bin schwanger<, selbst wenn das nicht
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zutrifft, so dass dieses Signal seinen Wert fiir den Mann verliert.
Als Folge halten die Minner ihren Teil des >Reproduktionsab-
kommens« ein, bleiben bei ihren Frauen und helfen ihnen bei der
Aufzucht.«6 Wie eine »Taktik« sich entwicklungsgeschichtlich
zu einem korperlichen Merkmal auspriagen soll, bleibt wohl auf
immer Allmans Geheimnis, denn »Taktiken« konnen sich nach
gegenwiartigem Stand der Genetik weder vererben noch irgend-
wie korperlich niederschlagen. Auch dass grofSe Briiste die Treue
fordern und zur Aufzucht von Kindern motivieren, ist eine ziem-
lich drollige Idee.

Es ist schon ein kurioser Sport der evolutionidren Psycholo-
gen, uberall steinzeitliche Verkehrsschilder aufzustellen und zu
interpretieren. Als kleiner Einwand sei nur gefragt: Wer sagt ei-
gentlich, dass jedes Merkmal von Lebewesen eine Funktion ha-
ben muss? Reicht es denn nicht aus, dass bestimmte, mitunter
zufillige Merkmale ihre Trager einfach nur nicht gestort und
ihr Uberleben nicht beeintriachtigt haben, so dass sie bis heute .
erhalten geblieben sind? Dieser Gedanke wird uns im Folgen-
den noch beschiftigen. Was die weibliche Brust anbelangt, so
konnte zum Beispiel der gegeniiber der frihen Vorzeit erhohte
Fleischverzehr durchaus eine Rolle gespielt haben. Fleischessen
regt bekanntlich die Hormonproduktion an. Durchaus moglich
also, dass es eine Verbindung gibt zwischen den im Durchschnitt
grofseren Briisten von Frauen in regen Fleischfresser-Gesellschaf-
ten (wie beispielsweise in den USA) gegenuiber durchschnittlich
weniger Busen in stirker vegetarisch ausgerichteten Kulturen
(wie beispielsweise in Siidasien). Mit Sexstellungen, Monoga-
mie und anderen evolutionsbiologischen Funktionen hatte das
absolut gar nichts zu tun.

Wer den heutigen Menschen erkldaren will, indem er ihn auf
»einfachere« Formen reduziert, auf Fixpunkte in der Vergangen-
heit, steht allgemein vor vier grofSen Schwierigkeiten: Er muss
sich fragen, ob alles, was die Natur hervorbringt, und damit
auch der Mensch, tatsachlich bio-logisch erklart werden kann.
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Biologen, Naturwissenschaftler allgemein, suchen tiberall in der
Natur nach Logik. Aber Logik selbst ist keine Eigenschaft der
Natur, sondern eine Fihigkeit des menschlichen Denkens. Man
darf also fragen: Ist es eigentlich logisch, hinter allem in der Na-
tur eine logische Erklarung zu vermuten?

Die zweite Schwierigkeit betrifft die genaue Kenntnis der Um-
weltbedingungen des Menschen in der Steinzeit. Waren diese
iiberall gleich? Standen Vormenschen im Regenwald vor den
gleichen Herausforderungen wie in der Steppe oder am Meer?

Der dritte Punkt ist die enorme Schwierigkeit, biologisches
von kulturellem Verhalten iiberhaupt trennen zu koénnen, und
das auch noch bei einem Zeitraum vor zigtausend Jahren, von
dem wir nicht allzu viel wissen.

Die vierte Schwierigkeit schliefSlich besteht darin zu zeigen,
dass jene Merkmale und Verhaltensweisen, die wir fiir angebo-
ren halten, tatsiachlich als Folge von Anpassungen an die Um-
welt der Steinzeit entstanden sind, wie die evolutiondren Psy-
chologen meinen. Wir miissen also im Rahmen unseres Themas
die Frage beantworten: Wie war’s denn so mit der Liebe in der
Steinzeit?

Die Liebe und das Pleistozin

Die Zeit, mit der wir es bei der biologischen Entstehung des
Menschen zu tun haben, ist das Pleistozan, der vorletzte Ab-
schnitt der Erdneuzeit. Gemeint ist die Zeit von vor etwa 1,8
Millionen Jahren bis vor 11 500 Jahren. Bekannter ist der Name
Eiszeitalter, denn im Pleistozidn ereigneten sich gleich mehrere
Eiszeiten.

In der Friihzeit des Pleistozans erschienen in Ost- und in Sid-
afrika zwei frithe Vormenschen, Homo habilis und Homo ru-
dolfensis. Allem Anschein nach hatten sie sich aus den Australo-
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pithecinen entwickelt, auch wenn die Verwandtschaft unklar ist.
Zu einem spdteren Zeitpunkt trat in den Savannen Homo erec-
tus auf den Plan, der sich von Afrika aus nach Europa und Asien
ausbreitete. Sein mutmafllicher Nachfolger in Europa war der
bekannte Neandertaler, ein robuster, aber durchaus nicht tum-
ber Geselle. Er starb vor etwa 30000 bis 40000 Jahren aus bis-
lang noch immer ungeklarten Umstdnden aus. Von allen Homo-
Arten weif§ man, dass sie in langsam aufsteigender Linie Werk-
zeuge, wie etwa Faustkeile, benutzten. Und irgendwann lernten
sie auch mit dem Feuer umzugehen.

Die Liicke zwischen dem Aussterben des Homo erectus in Af-
rika vor etwa 300000 Jahren und dem ersten Erscheinen des
modernen Menschen Homo sapiens vor etwa 100000 Jahren
schlieflt seit 1997 der Fund des Homo sapiens idaltu in Athio-
pien, unser iltester bekannter direkter Vorfahr. Noch zu seiner
Zeit lebten insgesamt wohl nur wenige zehntausend Vormen-
schen. Nach und nach breiteten sich die Homo sapiens von Af-
rika immer weiter tiber die Erde aus. Wie lange vor ihnen schon
Homo erectus, erschlossen sie nach und nach vollig andere, zu-
meist kaltere Lebensraume. Sie waren Jager und Sammler und
ernahrten sich von Pflanzen, Friichten, Samen, Wurzeln, Pilzen,
Eiern, Insekten, Fisch und Aas. Erst in der letzten Phase ihrer
Entwicklung mauserten sie sich in mehreren Regionen ihres Ver-
breitungsgebiets zu echten Grof§wildjagern. Wie die Neanderta-
ler machten sie in Mitteleuropa Hatz auf das Wisent, auf Mam-
muts und Wollnashorner.

Vermutlich mit dem Aussterben der beiden letztgenannten Ar-
ten wurden unsere Vorfahren in Mitteleuropa sesshaft. Die letzte
Eiszeit ging zuriick, und die Steinzeitmenschen sattelten nach
und nach um auf Ackerbau und Viehzucht. In anderen Regionen
ihres Verbreitungsgebiets dagegen galten andere Spielregeln. Die
Beutetiere waren andere und auch das Klima. Manche unserer
Vorfahren zum Beispiel lebten jahrtausendelang vom Fischfang,
andere blieben Jager und. Sammler. j
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So unterschiedlich ihre Lebensweise war, so verschieden ent-
wickelte sich auch ihre Kultur. Manche lebten in Hohlen, an-
dere in Hiitten oder Wohngruben. Sie besiedelten Steppen und
Wisten, Taler und Gebirge, Kiisten und Inseln. Wenn das Sein
das Bewusstsein bestimmt, wie die evolutionidren Psychologen
meinen, dann waren die Herausforderungen des Seins an das
Bewusstsein sehr verschieden. Friichte im Regenwald zu sam-
meln oder Fische aus einem Gebirgsbach zu fangen ist nicht
ganz das Gleiche, wie etwa Mammuts im Schnee zu jagen. Fir
die einen war die Kilte die grofSte Bedrohung, die anderen da-
gegen froren fast nie. Manche mussten sich vor wilden Tieren
schiitzen, andere hatten in ihrer Umgebung kaum Feinde. (Man
denke etwa an die Orang-Utans auf Borneo, die gerne auf den
Urwaldboden hinabsteigen, was ihre Kollegen auf Sumatra nie-
mals wagen — denn auf Sumatra gibt es Tiger, auf Borneo dage-
gen nicht.) Manche Urmenschen lebten moglicherweise immer
im selben Umkreis, andere wanderten Tausende von Kilometern
hinter den Tierherden her. Manche mochten Kannibalen gewe-
sen sein, und andere begruben in aufwindigen Ritualen ihre To-
ten. Und wahrend sich die Gehirne der einen auf die Orientie-
rung im dichten Wald spezialisierten, blickten andere hinaus in
die unendliche Steppe.

Kurz gesagt: Das Pleistozin ist ein unglaublich grofSer und
vollig uneinheitlicher Zeitraum. Mehrere verschiedene Men-
schenarten lebten in dieser Zeit in immer neuen und sehr ver-
schiedenen Lebensraumen. Wahrscheinlich lebten sie wie die
meisten Affen in kleinen Trupps oder Familienverbianden. Uber
die genaueren Spielregeln dieser Gemeinschaften wissen wir al-
lerdings sehr wenig. Wenn es richtig sein sollte, dass, wie Leda
Cosmides und John Tooby von der University of California in
Santa Barbara meinen, »unsere modernen Schadel einen stein-
zeitlichen Geist« beherbergen, dann stehen wir in der Tat vor ei-
nem kaum losbaren Ritsel. Denn wie der berithmte kenianische
Paldoanthropologe Richard Leakey sagt: »Die harte Wirklich-
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keit, vor der die Anthropologen stehen, ist die, dass es auf sol-
che Fragen moglicherweise keine Antwort gibt. Wenn es schon
schwer genug ist zu beweisen, dass ein anderer Mensch uiber die-
selbe Bewusstseinsebene verfiigt wie ich, und wenn die meisten
Biologen den Versuch scheuen, den Grad des Bewusstseins bei
Tieren zu bestimmen, wie sollen wir dann die Anzeichen eines
reflexiven Bewusstseins bei Kreaturen aufspiiren, die seit langem
tot sind? Das Bewusstsein ist in der archiologischen Uberliefe-
rung sogar noch weniger sichtbar als die Sprache.«7

Das ist aus Sicht der evolutionidren Psychologen eigentlich
eine deprimierende Nachricht. Umso erstaunlicher ist es, dass
es ihren Elan bei der Erklarung unseres steinzeitlichen Verhal-
tens kaum zu bremsen scheint. In Fragen von Mann und Frau,
von Sex und Bindungsverhalten gehen sie mit grofSter Selbstver-
standlichkeit von unterschiedlichen »Denkorganen« aus. »Zu
Zeiten der Urmenschen sahen sich beide Seiten in Sachen Sexu-
alitit grundverschiedenen Problemen ausgesetzt. Daher entwi-
ckelte sich das Gehirn bei Miannern und Frauen anders, so dass
die Kriterien fiir Partnerwahl, Reaktionen auf Untreue und se-
xuelles Begehren ebenfalls bei beiden Geschlechtern verschie-
den sind «, schreibt William Allman.8 Wire das richtig, so wiren
auch die Gehirne von Miannchen und Weibchen bei Tieren sehr
unterschiedlich. Eine Lowin, die sich von morgens bis abends
um ihre Jungen sorgt, hitte ein anderes Gehirn als ein Lowe,
der das Rudel anfiihrt und sich um seinen Nachwuchs nur sehr
gelegentlich kiimmert. Auffallende Unterschiede zwischen den
Gehirnen der Geschlechter im Tierreich sind aber nicht bekannt.
Mit den »Geschlechtsorganen im Gehirn«, wie Allman sie nennt,
ist das also so eine Sache. Und dass neben dem Fortpflanzungs-
trieb auch unsere »Liebe und Libido« aus der Steinzeit stammen,
bleibt eine mutige Behauptung.

Mit Liebe, so scheint es, befasst sich ein evolutionarer Psy-
chologe auch nur ungern. Allmans Buch iiber die »Mammut-
jager in der Metro« enthilt zwar ein Kapitel iiber die »Evolution
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der Liebe«, aber von Liebe redet er darin nicht — es geht nur um
Sex. Denn Sex, so Allman, war in der Steinzeit das Allerwich-
tigste: »Diejenigen, die nicht so handelten — und beispielsweise
ihre gesamte Zeit und Energie dafiir verwandten, Rezepte fiir
Mammuteintopf zu entwickeln oder ihren Sexualtrieb an Bau-
men abreagierten —, hinterliefSen keine Nachkommen. «®

Wihrend sich ein evolutionirer Psychologe die Sexualitit un-
serer Vorfahren recht einfach vorstellen kann, macht er um die
Liebe gern einen Bogen. Doch wenn es richtig ist, dass wir heute
ein steinzeitliches Programm abspulen und uralte »Module« im
Kopf tragen, ist dann nicht auch die Liebe ein solches »Pro-
gramm«? Gibt es ein »Liebesmodul« in unserem Gehirn? Und
wenn ja — zu welchem Zweck?

Ganz gewiss, versichert der evolutionire Psychologe, gibt es
ein »Liebesmodul« fiir den Umgang mit dem Nachwuchs ebenso
wie zwischen den Geschlechtern. Aber was will man schon da-
ritber sagen und wissen? Immerhin haben wir bis heute keine
Liebesgedichte aus dem Neandertal und auch keine versteiner-
ten Liebespaare gefunden.

Doch haben wir denn andererseits tatsichlich aussagekraf-
tige Zeugnisse von den sexuellen Vorstellungen und Neigungen
unserer Ahnen? Ein paar grobschlachtige dicke Damen aus der
Jungsteinzeit, aus Stein gemeifSelt oder aus Ton geformt, ha-
ben grofle Briiste und breite Becken. Sie tragen malerische Na-
men wie die »Venus von Willendorf«, aber tiber ihre Funktion
konnen wir nur spekulieren. Im Gegensatz zu den vielen tollen
und erstaunlich prazisen Tierfiguren aus dieser Zeit verraten die
Kiinstler hier auffallend wenig Geschick. Und Ahnlichkeiten mit
real existierenden Steinzeitfrauen scheinen weder gemeint noch
beabsichtigt. Uberdies entstanden sie erst im Holozin, dem Ab-
schnitt der letzten zehntausend Jahre; einer Zeit also, die gemafs
evolutiondrer Psychologie fiir die Auspragung unserer Biologie
nicht mehr wirklich interessant ist.

Uber Funde aus der Steinzeit kommen wir an die Sexuali-
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tat, das Paarverhalten und die Liebesgefiihle unserer Vorfahren
kaum heran. Das Einzige, was den evolutiondren Psychologen
bleibt, ist deshalb der Blick auf zeitgenossische Kulturen, deren
Lebensstil fritheren Jager- und Sammlergemeinschaften gleichen
konnte. Doch auch unberiihrte »Naturvolker« sind heute ausge-
sprochen schwer zu finden und zu erforschen. Denn die Lebens-
bedingungen heutiger Jager- und Sammlerkulturen sind mut-
mafSlich kaum noch die gleichen wie vor mehr als 10000 Jahren.
- Der Kolonialismus des spaten 19. Jahrhunderts erspiahte wohl
jeden bislang noch abgelegenen Winkel, zerstorte alle Stammes-
kulturen, schleppte Krankheiten ein, versklavte Volker oder ver-
wiistete ihre urspriinglichen Lebensbedingungen. Fast jedes so
genannte Naturvolk lebt heute in einem Reservat, einem Tou-
risten-Zoo oder hangt am Tropf wohltitiger Organisationen.
So wenig authentisch im paldoanthropologischen Sinne die
verbliebenen Jager- und Sammlerkulturen heute auch sein mo-
gen, den evolutiondren Psychologen geben sie dennoch Auf-
schluss. So etwa berichtet die US-amerikanische Anthropologin
Helen Fisher von der Rutgers University in New Brunswick,
New Jersey, von der Teilzeit-Monogamie in Jiger- und Samm-
lergemeinschaften. Bei Naturvolkern schlossen sich Paare im-
mer nur vier bis fiinf Jahre zusammen, namlich so lange, wie
zur Aufzucht eines Kleinkindes notwendig sei. Danach trennen
sich die Wege auf der Suche nach einer neuen Zweckgemein-
schaft. Fur Helen Fisher klingt das so plausibel, dass sie an-
nimmt, unsere Vorfahren hitten gewiss die gleiche Verhaltens-
weise an den Tag gelegt. Von Natur aus sei der Mensch deshalb
lediglich »seriell monogam«. Die eigentlich menschliche Ver-
haltensweise ist demnach Treue auf Zeit, und Untreue, wih-
rend die Kinder klein sind, wiare ebenso abartig wie lebenslange
Monogamie. Statt dem »verflixten 7. Jahr« gidbe es in Wahrheit
ein verflixtes 4. Jahr — und siehe da: die Scheidungsstatistik in
den USA weist tatsiachlich aus, dass sich die meisten Paare un-
gefahr nach vier Jahren trennen. Wenn das nicht ein Rudiment
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aus der Steinzeit ist! Erst der gemeinsame Besitz von Acker und
Vieh brachte Mann und Frau demnach lebenslang zusammen
und fiihrte auch zum wechselseitigen sich »Besitzen« der Ge-
schlechter in Form der Ehe. Da dieser Prozess allerdings erst im
Holozan vonstattenging, blieb er nach Ansicht von evolutiona-
ren Psychologen folgenlos fiir unser »Liebesmodul« im Gehirn.
Denn unsere Steinzeitkopfe waren damals schon liangst fertig.
Kein Wunder also, dass unsere wahre Natur mehr mit Men-
schenaffen zu tun hat als mit den Monogamie-Forderungen un-
serer jungsteinzeitlich-abendlandischen Kultur. Im Menschen-
affen namlich erkennen wir den wahren Menschen. Fragt sich
nur — in welchem der finf?

Eine Briicke in den Nebel

Der Geist unserer Vorfahren liegt nicht versteinert im Boden.
Und die einzigen lebenden Zeitzeugen unseres Evolutionspro-
zesses konnen nicht mit uns reden. Sie haben sich vor vielen
Millionen Jahren von uns getrennt und ihre eigene Entwick-
lung gemacht: Gibbons, Orang-Utans, Gorillas, Schimpansen
und Bonobos. Doch selbst wenn ihr gemeinsamer letzter Vorfahr
mit uns vor etwa sieben Millionen Jahren im Urwald blieb, statt
sich nach und nach ins offene Grasland des gerade aufreifSenden
grofden Rift Valleys zu begeben, konnen wir durch sie, so mei-
nen Biologen wie Psychologen, noch immer eine Menge lernen.
Bei der Erforschung ihres Familiensinns und ihrer wechselseiti-
gen Hilfe erkennen wir die Urspriinge unserer Moral. »Wenn du
mir hilfst, so helfe ich dir irgendwann auch« — der Gedanke, so
scheint es, hat einen tierischen Ursprung bei den Menschenaf-
fen. Was Robert Trivers in den 1970er Jahren »reziproken Alt-
ruismus« nannte, bestatigt der niederlandische Primatenforscher
Frans de Waal in ungezihlten Studien und Buchern.
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Von Menschenaffen lernen, heifSt etwas tiber die Urspriinge
unseres Verhaltens zu lernen. Keine Frage. Doch wie viel verra-
ten uns unsere haarigen Vettern tiber eine so komplizierte Sache
wie unsere menschliche Sexualitidt und — noch komplexer — die
Liebesgefiihle zwischen Mann und Frau?

Die Antwort ist: erschreckend wenig! Nicht nur gleicht das Se-

- xualverhalten von Orangs und Gibbons, Schimpansen, Bonobos
und Gorillas nicht dem des Menschen. Es gleicht sich noch nicht
einmal untereinander! Beim Sex horen die Gemeinsamkeiten
auf. Und jeder Menschenaffe ist anders. Gibbons zum Beispiel
sind streng monogam, sie leben in lebenslangen Paarbeziehun-
gen in einem abgezirkelten Territorium. Die Suche nach einem
geeigneten Partner kann sich tiber Jahre hinziehen.

Fiir solch eine jungsteinzeitliche Treue zeigen sich die vier an-
deren Menschenaffen nicht empfanglich. Orang-Utans scheinen
auf erstaunliche Art und Weise flexibel. Wahrend die Weibchen
dazu neigen, sich Reviere zu suchen, pendeln oder wandern die
Mainnchen in grofSeren Gebieten umher. Orang-Weibchen kon-
nen dabei mit ihren Jungtieren ebenso gut einzelgingerisch le-
ben wie in kleineren losen Gruppen. Die Spielregeln erscheinen
dabei so locker, dass das Sozialverhalten von Orangs bis heute
viele Ritsel aufgibt. |

~ Gorillas dagegen haben eine feste Struktur. Sie leben in so ge-

nannten Haremsfamilien mit einem einzigen dominanten Mann-

. chen, das sich als einziges fortpflanzt. Die GrofSe dieser Gruppen
schwankt allerdings betrachtlich von vier bis etwa vierzig Tie-
ren. Sind die Jungtiere erwachsen, verlassen sie fast immer die
Gruppe, und zwar Miannchen wie Weibchen.

Bei Schimpansen sind die Regeln dagegen lockerer. Zwar gibt
es auch hier ein dominantes Mannchen, aber die anderen Mann-
chen konnen durchaus auch zum Schuss kommen und sich mit
mehreren Weibchen paaren. Manchmal bewacht ein Mannchen
ein Weibchen, das es begattet hat. Manchmal ziehen sie sogar
eine Zeitlang isoliert von den anderen durch die Busche. Eine
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feste Regel, so scheint es, gibt es dafiir nicht. Die Gruppen sind
im Durchschnitt etwas grofler als bei Gorillas und umfassen
etwa 20 bis 80 Mitglieder.

Eine vollig andere Einstellung zum Sex verraten die Bonobos.
Sie leben vergleichsweise geselliger und zahlreicher zusammen
als ihre Verwandten. Sex ist fiir sie geradezu eine Lieblingsbe-
schiftigung. Sie kopulieren Tag fur Tag in allen erdenklichen
Stellungen. Jeder darf, wie er will, ganz gleich, welchen Rang er
in der Gruppe bekleidet. Allem Anschein nach bauen die Bono-
bos auf diese Weise Spannungen ab; jedenfalls sind sie, im Ver-
gleich mit Schimpansen, ausgesprochen friedlich.

Genetisch betrachtet sind Schimpansen und Bonobos etwa
gleich weit von uns entfernt. Die Abweichung zu unserem Erb-
gut betrdagt — je nach Studie — zwischen 1,6 und 1,1 Prozent.
Etwa den gleichen Unterscheidungsgrad haben Schimpansen
und Bonobos auch untereinander. Sollte es richtig sein, dass die
Gene der beste Schliissel sind, um unsere Abstammungslinie zu
verstehen, so muss man sagen, dass alle drei Arten, Schimpanse,
Bonobo und Mensch, sich untereinander gleich nahe oder fern
stehen. Wen also sollen wir als Vorlage fiir unser Sexualver-
halten ndher in Betracht ziehen? Der Primatenforscher Frans
de Waal sieht den Menschen irgendwo in der Mitte zwischen
den »Hierarchien erzwingenden« Schimpansen und den »Hie-
rarchien abschwichenden« Bonobos. Der Mensch, so de Waal,
habe das Gliick, »zwei innere Affen zu haben«.10

Eine viel eindeutigere Antwort dagegen wagt William Allman
in seinem bereits erwidhnten Buch uber die Mammutjiger in
der Metro. Fiir ihn ist klar, dass die Linie zum Menschen vom
Gorilla uber den Schimpansen fiithrt. Als Beleg dafiir sieht er
»Lucy «, den bislang vollstandigsten Fund eines Australopithecus
afrarensis. Lucy lebte vor rund 3 Millionen Jahren in Athiopien.
Mit 90 Zentimetern Hohe war Lucy ausgesprochen zierlich,
moglicherweise wog sie nicht mehr als 30 Kilogramm. Mannli-
che Artgenossen von Lucy gibt es nur in Bruchstiicken, aber ge-
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wiss waren sie ein Stiick grofSer. Fiir Allman steht sogar fest, dass
sie »doppelt so grofS« waren. Und dieser »GrofSenunterschied
zwischen Minnchen und Weibchen lasst darauf schliefSen, dass
Lucy und ihre Artgenossen in dhnlichen sozialen Gruppen leb-
ten wie heutige Gorillas«. Und auch ihr »Sexualleben« entspra-
che demnach der »Art heutiger Gorillas«.11

Kann man das folgern? Wohl eher nicht. Zum einen ist die
doppelte Grofle bei Australopithicenen nicht sicher belegt, zum
anderen gibt es den gleichen GrofSenunterschied wie bei Goril-
las auch bei Orang-Utans mit ihrem ganz anderen Gruppenver-
halten. Sowohl bei Gorillas wie bei Orangs sind die Mannchen
im Durchschnitt etwa doppelt so schwer wie die Weibchen. Und
eine direkte Abstammungslinie gibt es im Ubrigen weder mit der
einen noch mit der anderen Art.

Fiir Allman dagegen scheint die Sache klar. Erst waren wir
Quasi-Gorillas, und dann wurden wir Quasi-Schimpansen. Er-
staunlich dabei ist die Kunst, mit der Allman zugleich die Mono-
gamie in unsere Stammesgeschichte hineinmogelt. Je mehr sich
die Grofle der Geschlechter angeglichen habe, umso monoga-
mer seien sie geworden. Das nun deckt sich nicht im Geringsten
mit dem Verhalten von Bonobos und Schimpansen! Und dass
der Mensch qua dhnlicher Grofe der Geschlechter von Natur
aus monogam sei, ist wohl weniger der Natur abgelauscht als
der puritanischen Phantasie eines US-amerikanischen Familien-
vaters. Von Natur aus monogam, so erkannte bereits Fried-
rich Engels, wire der Mensch nur, wenn er von den Vogeln ab-
stammte: »Und wenn strenge Monogamie der Gipfel aller Tu-
gend ist, so gebuhrt die Palme dem Bandwurm, der in jedem
seiner 50 bis 200 Proglottiden oder Leibesabschnitte einen voll-
stindigen weiblichen und mannlichen Geschlechtsapparat be-
sitzt und seine ganze Lebenszeit damit zubringt, in jedem dieser
Abschnitte sich mit sich selbst zu begatten.« 12

Das Sexual- und Bindungsverhalten des Menschen aus der Be-
obachtung von Menschenaffen abzuleiten gleicht also oftmals
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einer zoologischen Kaffeesatzleserei. Der Trick dabei scheint da-
rin zu bestehen, sich immer gerade den Affen herauszusuchen,
der am besten in das Menschenbild des Naturforschers passt.
Lange Zeit waren vor allem Schimpansen in Mode. Konserva-
tiven Biologen wie Konrad Lorenz waren sie der Beweis dafiir,
dass der Mensch von Natur aus brutal, hinterlistig und macht-
besessen ist. Als in den 1980er Jahren der Bonobo besser er-
forscht wurde, sammelten sich hinter dem kleinen Hippie-Af-
fen die Verfechter von sex and peace als der angeblich wahren
menschlichen Natur.

Mithilfe von heutigen Regenwaldbewohnern im steinzeitli-
chen Urnebel unseres Sexual- und Liebesverhaltens zu stochern,
ist also eine ziemlich wackelige Angelegenheit. Dass die evolu-
tiondre Psychologie es auf diese Weise schafft, »die geistigen
Mechanismen zu erkliren«, die definieren, »was es bedeutet,
Mensch zu sein«, wie David Buss es sich wunscht, ist eher un-
wahrscheinlich.13 Denn »da es keine Menschen ohne Kultur
gibt, kann man unmoglich wissen, wie unsere Sexualitit ohne
solche Einflusse aussehen wiirde«, schreibt der niederlandische
Primatenforscher Frans de Waal. »Die urspriingliche menschli-
che Natur ist so etwas wie der Heilige Gral: seit Ewigkeiten ge-
sucht, niemals gefunden.«14

Eine besondere Crux im Rahmen unseres Themas, so scheint
es, ist die nahezu untrennbare Vermischung von Liebe mit Se-
xualitiat. Besturzend namlich ist, dass Buss’ 600 Seiten starkes
Standard- und Uberblickswerk Evolutiondre Psychologie der
menschlichen Sexualitiat 180 Seiten widmet, der Liebe hingegen
gerade einmal zwei Seiten! »Die Liebe«, heifst es dort, »ist viel-
leicht der wichtigste Hinweis auf den tatsichlichen Bindungs-
willen. «15

Das ist in der Tat eine schmale Definition. Ob sie die »geisti- -
gen Mechanismen« erklart, die man unter Menschen »Liebe«
nennt? Es ist sicher richtig, dass Liebe oft mit einem Bindungs-
willen einhergeht. Wer jemanden liebt, wird sich haufig auch
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mit ihm zusammentun wollen. Aber man kann wohl auch lieben
und die nihere Bindung gleichwohl fiir aussichtslos halten. Zum
Beispiel, weil man ahnt oder weif$, dass man trotz der Gefiihle
fiireinander nicht gut zusammenpasst. Oder man mochte sich
nicht binden, weil man anderweitig gebunden ist und wartet ab,
bis das Gefiihl wieder verfliegt und so weiter. Der folgende Satz
ist deshalb eher eine lose Behauptung, die zutreffen kann oder
auch nicht: »Die Aktivitaten, die als grundlegende Bestandteile
der Liebe angesehen werden, signalisieren die Bindung sexuel-
ler, wirtschaftlicher, emotionaler und genetischer Ressourcen an
einen Partner. «16

Was bei dieser Erklarung fehlt, ist ein Wort dariiber, warum es
dieses Gefiihl der geschlechtlichen Liebe iiberhaupt gibt. Sollte
eine Wissenschaft, die »die geistigen Mechanismen erklaren«
will, »die definieren, was es bedeutet, Mensch zu sein«, nicht zu-
mindest den Versuch wagen zu erkldren, was die Liebe eigentlich
ist? Einen solchen Versuch aber gibt es bei Buss nicht. Frei nach
dem Motto: »Uber die Liebe redet man nicht, man setzt sie vo-
raus.« Und das, obwohl sie in der menschlichen Psyche einen
so gewaltigen Raum einnimmt wie nur wenige andere Gefiihle
und Vorstellungen!

Ein moglicher Grund dafiir konnte sein, dass sich die Liebe
zwischen den Geschlechtern mit den gewahlten Methoden der
evolutioniren Psychologie gar nicht erfassen lasst. Und was ich
mit meinem Netz nicht fangen kann, ist eben kein Fisch! Der
Verdacht konnte sein, dass die menschliche Liebe zwischen den
Geschlechtern so viel mit der Evolution von Kultur zu tun hat,
dass alle Versuche einer Naturgeschichte der Liebe fehlschla-
gen mussen.

Es mag wohl richtig sein, dass der GrofSsteil der Evolution
unseres Gehirns sich in grauer Vorzeit entwickelte, lange bevor
es iiberhaupt so etwas wie menschliche Wesen gab. Aber ohne
ein Verstindnis der kulturellen Evolution des Menschen bleibt
sehr viel Wesentliches im Nebel. Denn, wie der Vordenker einer
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»humanistischen« evolutiondren Psychologie, der Zoologe und
Wissenschaftspolitiker Julian Huxley, bereits in den 1960er Jah-
ren etwas pathetisch schrieb: »Der psychosoziale Prozess — mit
anderen Worten der evolutionierende Mensch — ist ein neues
Evolutionsstadium, ... das sich von der vormenschlichen biolo-
gischen Phase ebenso grundlegend unterscheidet wie diese von
der anorganischen, prabiologischen. «17

Selbst wenn die Evolution unseres Geistes unstrittig dadurch
entstand, dass sich unsere Vorfahren an ihre physische und psy-
chische Umwelt anpassten, so sind etwa Phinomene wie Eifer-
sucht oder Partnerwahl in der heutigen Zeit nicht unveranderli-
che Konstanten des Menschseins, sondern kulturelle Variablen.
Die Sexualmoral von Inuits am Polarkreis unterscheidet sich
von jener der Bantus im Ituri-Urwald, so wie bereits die Part-
nerschaftsabkommen in schneeumtosten Hohlen im Neandertal
nicht ganz die gleichen gewesen sein miissen wie vor 30000 Jah-
ren in der Kalahari. Was in der Liebe und beim Sex akzeptabel
oder inakzeptabel ist, entscheidet mithin nicht nur der Einzelne,
sondern auch die Gemeinschaft, in der er lebt. Sie ist Teil jener
»Umwelt«, an die er sich anpasst, frither wie heute.

Aus diesem Grund darf es nicht verwundern, dass die Bri-
cken, die evolutionire Psychologen in den Urnebel schlagen,
nichts anderes als mal mehr und mal weniger plausible Ge-
schichten sind. Es ist nicht tiberraschend, dass die meisten Psy-
chologen, die den Menschen aus der Biologie erkldren wollen,
das Wort »Kultur« nicht besonders mogen. Denn Kultur macht
alles nur kompliziert. Kultur ist diffus, Biologie ist klar. Der Ver-
dacht allerdings ist, dass, wie wir im niachsten Kapitel sehen wer-
den, es vielleicht auch andersherum sein konnte. Danach wire
Kultur vergleichsweise klar, Biologie dagegen eher diffus.

Geht es nach den evolutiondaren Psychologen, so stand am
Anfang des Verhaltnisses der Geschlechter zueinander der Sex —
aber allem Anschein nach bleibt es in der evolutioniren Psycho-
logie immer beim Anfang. Die Liebe bleibt auf Miitter und Kin-
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der beschriankt, und was die Geschlechter beieinanderhilt, ist
eigentlich nur ein »Bindungswille«; ein relativ schwacher Kleb-
stoff iibrigens, verglichen mit der stets auseinandertreibenden
Kraft unseres Sexualtriebs.

Aber wo kommt dieser Sexualtrieb, der so vieles bestimmen
soll, eigentlich her? Und warum ist er — wie evolutionire Psy-
chologen fest glauben — bei Mann und Frau so ganz verschie-
den ausgepriagt? Wer den Menschen und sein Sexualverhalten
verstehen will, so meinen evolutionire Psychologen, der muss
zunichst einmal den geheimen Auftrag unserer Gene verstehen
lernen. Denn ihr »Programm« treibe uns an und sage uns, was
wir tun sollen.

Stimmt das? Was hat es mit dem versteckten Wirken der Gene
auf sich? Um diese Frage zu beantworten, miissen wir in die Tie-
fen der Evolutionstheorie hinabsteigen, in die Welt der Gene und
ihrer Funktion. Es ist ein ziemlich theoretisches Kapitel, in dem
von der grofSen Frage des Buches nach der Liebe kaum die Rede
sein wird. Den ungeduldigen Leser mag dies vielleicht etwas ent-
tauschen. Aber es geht immerhin um nichts weniger als um den
ungeschriebenen Verfassungsauftrag unseres Daseins. Und die
Frage danach, wie wir diesen Auftrag interpretieren, verrit uns
sehr wesentliche Dinge iiber den Menschen und seine Psycholo-
gie. Es gilt ein sehr folgenschweres Missverstindnis zu beheben.
Wer sich dabei ein wenig langweilt, dem schlage ich vor, jetzt lie-
ber 20 Seiten vorzubldttern zum nachsten Kapitel. Hier werden
unser Sexualverhalten und unsere Partnerwahl ganz praktisch
und konkret. Alle anderen sind herzlich eingeladen.
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Prijevod s hrvatskog na njemacki

Ubersetzung aus dem Kroatischen ins Deutsche

Bakota, K.; Bosnjak, K. (2014): Cujete i razliku? Prirucnik za edukaciju odgojno-obrazovnih
djelatnika za rad s djecom ostecena sluha i/ili govora. Zagreb: OS Davorina Trstenjaka.
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4. ANPASSUNGEN IM SPRACHBEREICH FUR SCHULER MIT SPRACH -
UND SPRECHSCHWIERIGKEITEN

KAROLINA BOSNJAK

Der Unterrichtsstoff des Faches Kroatische Sprache ist sehr umfangreich und umfasst einen
breiten Bereich von Sprache, Literatur, Sprachausdruck und Medienkultur. Zahlreiche mit
diesem Fach verbundene sprachliche Sprech- und Interpretationsaktivititen stellen fiir viele
Schiiler eine Schwierigkeit dar, was besonders sichtbar ist bei den Schiilern mit Sprach- und
Sprechschwierigkeiten, neben denen auch Schreibschwierigkeiten oft vorkommen. Da es um
ein Fach geht, das Schiiler in ihrem Stundenplan fast jeden Tag haben (fiinf oder vier Stunden
in der Woche), ist der Stoffaneignungsprozess sehr tiiberfordert und wird oft zu einer
Frustrationsquelle, nur wegen der Unmdglichkeit, zahlreiche Sprach- und Sprechanforderungen
zu erfiillen, die mit dem Prozess von Stoffaneignung und —verstandnis einhergehen.

Es ist erforderlich, den Stoff zu entlasten, aber das bedeutet nicht inhaltlich viel weniger,
sondern inhaltlich konziser, klarer und anschaulicher. Um das erfolgreich durchfiihren zu
konnen, ist es notwendig, den Schiiler gut kennen zu lernen, zu sehen, wobei er Schwierigkeiten
hat und wie sie sich offenbaren, und die Arbeitsweise danach anzupassen. Dem Schiiler soll
man ermoglichen, sich in den Unterrichtsprozess in dem Mal3e einzuschalten, wie er in einem
bestimmten Moment vermag. Es ist wichtig zu betonen, dass die sprachlichen Sprech- und
Interpretationsfahigkeiten des Schiilers mit Sprach- und Sprechschwierigkeiten zwar niedriger
sind, aber sie existieren dennoch, und es geht nicht um eine Unfédhigkeit, sondern um eine
verminderte  Verstdndnisfdhigkeit ~und  deswegen  auch  eine verminderte
Stoffaneignungsfahigkeit.

Die Zusatzunterrichtsstunden sind ein idealer Ort und eine ideale Zeit, damit der Lehrer
beim individuellen Kontakt die Griinde kennenlernt, warum sich der Schiiler die Inhalte schwer
aneignet, und ihm hilft, indem er sie ihm erldutert. Bei einem solchen unmittelbaren Kontakt
lasst sich die Lage klarer sehen und das gibt dem Lehrer eine bessere Einsicht und eine
vollstdndigere Vorstellung von den Lernmdoglichkeiten des Schiilers. Diese Einsicht bietet ihm
die Moglichkeit einer guten Intervention und eines richtigen Zuganges, was folglich mit dem
Erfolg des Schiilers direkt zusammenhingt.

Da der Bereich des Unterrichtsfaches Kroatische Sprache sehr breit ist, sind die
zahlreichen Bestandteile dieses Faches gerade eine Gelegenheit dafiir, dass der Schiiler mit
Sprach- und Sprechschwierigkeiten zeigt, was er in dem Bereich, der fiir ihn leichter ist, weil3
und kann. Zum Beispiel flieBendes Lesen, Kennen eines Bereiches der Sprache
(Wortartenbestimmung), Rezitieren von Gedichten, gelerntes Nacherzédhlen eines Abschnitts
aus dem Lesebuch, lautes Vorlesen einer gut geschriebenen Lektlire oder eines Teiles der
Lektiire, gelernte Personencharakterisierung, Finden von Motiven in einem Gedicht u. 4., oder
lediglich ordentliches Schreiben. Es ist wichtig, etwas zu finden, worin der Schiiler gut ist, und
ihn dafiir vor den anderen Schiilern zu loben. Das wird eine gro3e Motivation bewirken.
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Fiir eine moglichst erfolgreiche Arbeit ist es erwiinscht, einige der folgenden
Anleitungen zu verwenden:

- das Problem von Sprachschwierigkeiten begreifen beziehungsweise verstehen

- Schwierigkeiten moglichst friih wahrnehmen und hilfsbereit sein

- dem Schuler Bescheid geben, dass Sie ihm helfen mdchten und dass er sich an Sie
wenden kann, wann immer er es braucht

- Verstandnis und Geduld zeigen und nicht Bedauern

- beider Arbeit kritisch sein, aber auch vorsichtig und taktvoll

- den Schiler ermutigen, fordern und auch fir kleine Erfolge loben

- sein Kenntnisniveau und seine Beherrschung von Fertigkeiten feststellen

- ihm Inhalte anpassen, auf ihn 6fter zugehen

- ihm ermoglichen, sich gut vor der Wissensprifung vorzubereiten — den Termin
gemeinsam festlegen

- Ofter die Prufungsweise benutzen, die fir ihn passend ist

- mitihm zusatzlich an dem Inhalt arbeiten, bei dem die Schwierigkeiten am meisten zum
Ausdruck kommen

- auf den Schwierigkeitsgrad der Hausaufgabe achten, nicht Uber seine Moglichkeiten
hinausgehen

- Aufgaben in kleinere Informationsabschnitte teilen

- ,unndtiges” Abschreiben von der Tafel vermindern — das markieren, was der Schuler
abschreiben soll

- ihm ermoglichen, Notizen vom Nachbarschiler abzuschreiben, wenn der Lehrer sie
diktiert, weil er nicht erfolgreich zuhdren und Notizen schreiben kann

- die BuchstabengréRe von Priifungsmaterialien vergroRern

- auf die Qualitat des Prifungsmaterials achten (entsprechend angepasster Inhalt, kurze
und klare Fragen, GrolRdruck, genug Raum, um Antworten zu schreiben, zusatzliche
Zeit), (Bjelica et al. 2007: 117-127).

4.1. SPRACHBEREICH — BEISPIELE UND AKTIVITATEN

Der Sprachstoff ist ziemlich komplex und umfangreich. Wegen Sprachschwierigkeiten
erwerben manchmal Schiiler ihre eigene Muttersprache schrittweise, wie eine Fremdsprache.

Das Lehren von Sprachphinomenen beginnt immer mit Beobachten konkreter
Phidnomene und richtet sich auf deren Verallgemeinerung. Fiir Schiiler ist es ein leichterer und
einfacherer Weg. Schiiler mit Sprach- und Sprechschwierigkeiten erwerben, wahrnehmen und
verstehen Sprachphdnomene schwerer, also kann der Zugang verdndert werden, wenn der
Lehrer einschétzt, dass es notig ist. Der Lehrer kann dann eine einfachere Lehrmethode
anwenden, d. h. von einer Definition ausgehen und zu Beispielen kommen. Es ist wichtig, den
Schiiler zu fiihren, fiir ihn das herauszuziehen und ihm genau das zu betonen, was er sich
aneignen soll und ihm genug Beispiele zu geben, auf die er sich beim Aufgabenldsen stiitzen
kann.
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MORPHOLOGIE (FALLE UND FALLFORMEN)

Eine grofle Schwierigkeit stellt flir Schiiller mit Sprachschwierigkeiten der Bereich der
Morphologie dar — Flexionsendungen, die fiir sie nicht informativ sind, deswegen gibt es in
ihrem sprachlichen Ausdruck viele Grammatikfehler. Man braucht viel grammatisches Uben
und Anwendung bei der alltiglichen Sprechpraxis, um sich die richtigen Sprachmuster
anzueignen.

An einigen konkreten Beispielen aus der Praxis kann man Behandlungsweisen von
Unterrichtseinheiten beobachten, die auf keinen Fall fir Schiiler mit Sprachschwierigkeiten
geeignet sind. Es sind einige mogliche Anpassungen angeboten, die der Lehrer immer
nachbessern und so verindern kann, wie er denkt, dass es am besten fiir den Schiiler ist, dessen
Schwierigkeiten und Moglichkeiten er gut kennt.

--------- Beispiel — angepasste Aufgabe, die zur Kasussystematisierung dienen kann.

Das Ziel der Aktivitit ist, dass Schiiler das Substantiv in den Sétzen erkennen und
seinen Kasus bestimmen.

Ivo angelt.

Am Ufer ist es schon.

Hey, Sonne!

Wir suchen eine Muschel.

Fischlein, kommt!

Ich sitze unter dem Sonnenschirm.

Bild 8 Angelspiel
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Aktivititsbeschreibung:

- Der Lehrer hangt an die Tafel ein Bild von einem Boot, in dem sich ein Junge und ein
Madchen befinden.
- Esgibt sieben Angelruten und das Madchen und der Junge angeln Fische.
- Die Fische befinden sich in einem Kasten oder in einem Eimerchen.
- Der Schiler nimmt einen Fisch und hakt ihn auf die Angelrute ein.
- Auf jedem Fisch ist ein Satz geschrieben.
- Der Schuler liest Satze vor und die Aufgabe ist, das Substantiv zu erkennen und seinen
Fall zu bestimmen.
Obwohl der Lehrer im Voraus bestimmt, in welche Richtung die Aufgabe geht, sollte er die
Schiiler ihre Meinung duBern lassen, die Aufgabe steuern, Regeln ersinnen und zeigen, wie
kreativ und fantasievoll sie sind.

MORPHOLOGIE (VERBFORMEN)

Die Verbformen und ihre Konjugation sind ein spezifisches Sprachparadigma, mit dem Schiiler
mit Sprachschwierigkeiten schwerer zurechtkommen. Besonders schwierig flir sie sind die
Prateritum-, Aorist und Plusquamperfektformen. Diese Formen hort man eigentlich nicht in der
gesprochenen Sprache (auBer dem Aorist vom Verb sein) und stellen flir Schiiler mit
Sprachschwierigkeiten vollig neue Worter dar, oft auch sehr schwer aussprechbar.

Schiiler mit Sprachschwierigkeiten sollen diese Formen erkennen konnen, aber es ist
genug, dass sie sie nur in der ersten Person Singular kennen. Das gilt auch fiir die Hilfsverben
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sein und wollen!. Da das Priteritum vom Hilfsverb sein oft in Texten &lterer Schriftsteller
vorkommt und auch der Bestandteil des Plusquamperfekts ist, ist es erforderlich, das Préteritum
vom Verb sein in allen Personen zu kennen.

Der Aorist ist eine leichtere Form fiir Schiiler mit Sprach- und Sprechschwierigkeiten,
und sie konnen ihn sich an Beispielen von zwei oder drei (hdufigen) Verben aneignen (z. B.
fallen, sagen, sein), was reichen sollte, um den Aorist zu kennen.

Ausfiihrliche Beschreibungen dieser Formen und beim Konjugieren entstehende
Anderungen sind nicht informativ und konnen ihnen die Aneignung von Grundinformationen
nur erschweren, deshalb soll man eine Information, die auf dieser Stufe ihrer
Sprachentwicklung weder elementar noch informativ ist, auch nicht verlangen.

Der Lehrer sollte dem Schiiler markieren, was von der Tafel abzuschreiben ist oder, falls
er denkt, dass der Schiiler alles abschreiben soll, ihm im Heft markieren, was zu lernen, d. h.
was fiir ihn wichtig ist.

Die Hausaufgabe diirfte nicht liber seine Moglichkeiten hinausgehen, die Aufgabe sollte
eine Wiederholung dessen sein, was im Heft steht.

-------- Beispiel — Prateritum

Am Beispiel der Notizen aus dem Heft eines Schilers einer reguldren Schule, sechste
Klasse, lasst sich die Anpassung des Lehrers sehen — Markieren dessen, was wichtig ist und was
der Schiler unbedingt wissen sollte.

Prateritum von Hilfsverben

e Das Prateritum bildet man, indem man dem Infinitiv- oder Prasensstamm die
Endungen hinzuflgt: -ah, -jah, -ijjah — erste Person Singular.
e Beieinigen Verben wird Assibilierung oder Jotierung durchgefihrt.

biti (sein) htjeti (wollen)

1. bijah (war) 1. bjeh 1. hot + jah = hoc¢ah (wollte) hotijah
2. bijase 2. bjase 2. hocase hotijase
3. bijase 3. bjase 3. hocdase hotijase
* oder oder

1. bijasmo 1. bjasmo 1. ho¢asmo hotijasmo
2. bijaste 2. bjaste 2. hocaste hotijaste
3. bijahu 3. bjahu 3. ho¢ahu hotijahu

1 Htjeti (wollen) ist ein Hilfsverb im Kroatischen.
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Ubung (+)
Schreibe den Aorist oder das Prateritum gegebener Verben:
Aspekt:
Imprf.2 provoditi — provodijah: provodah Prat3. (verbringen)
Prf.% reéi —rekoh Aor>. (sagen)
Imprf. Zivjeti — Zivijah Prat. (leben)
Prf. spremiti — spremih Aor. (aufraumen)

Bild 9: Behandlung des Prateritums mit Markierungen wichtiger Informationen durch den

Lehrer

Anpassungsweisen fir den Schiler mit Sprachschwierigkeiten:

- Uberprifen, ob der Schiiler es gut geschrieben hat

2 Imperfektiv.
3 Prateritum.
4 perfektiv.

5 Aorist.

53



- dem Schiler markieren, was er unbedingt wissen muss (was nicht bedeutet, dass die
restlichen Notizen UberflUssig sind, im Gegenteil, sie werden fur ihn beim
Hausaufgabenschreiben nitzlich sein, aber der Schiler muss wissen, was wichtig ist)

- ihm eine Hausaufgabe geben, die er mithilfe seiner Notizen machen kann (oder
vielleicht nur mindlich die Prateritumformen von den Verben lernen und sein lernen)

- in der schriftlichen Wissensprifung dem Wissen des Schiilers entsprechende
Aufgaben formulieren.

-------- Beispiel — Futur

Wegen erwdhnter Schwierigkeiten kénnen wir Texte manchmal durch Fotografien,
Zeichnungen oder Comics ersetzen. Dies ist ein Beispiel einer Aufgabe, in der statt eines
Textes ein Bildmaterial in Form eines Comics benutzt wird. Das Ziel dieser Aufgabe ist,
dass Schiiler beim Sprechen méglichst viele Verben im Futur benutzen.

Bei solchen Aufgabentypen kann der Lehrer mehr Zeit fir Motivation nehmen, als es
Ublich ist. Gute Motivation ist manchmal fir das Verstdndnis von Sprachphanomenen
bei Schiilern mit Sprach- und Sprechschwierigkeiten entscheidend und erbringt gute
Leistungen im weiteren Inhaltsaneignung.

Aktivitatsbeschreibung:

- Der Lehrer stellt vier Bilder auf.

- Die Schuler betrachten die Bilder und dann beschreiben sie sie und aullern ihre
Beobachtungen.

- Den Bildern werden Texte beigeflgt.

- Der Lehrer liest den Text vor und achtet dabei auf die Werte der gesprochenen Sprache.

- Das Verstandnis des vorgelesenen Textes wird geprift.

- Die Schuler lesen den Text.

- Die Schuler werden geférdert, Verben im Futur zu benutzen.

- Die Schuler dramatisieren die dargestellten Situationen.

IVAN, HAST DU DIE LEKTURE ,,DAS GEHEIME LEXIKON“ GELESEN?

FRAU LEHRERIN, ICH WERDE ES LESEN, WENN ICH ZEIT HABE. ES IST HERBST. JETZT IST
ERNTEZEIT.

IVAN, ALLE HABEN ,,DAS GEHEIME LEXIKON“ SCHON GELESEN. UND DU?

ICH MUSS RODELN! WER WEISS, WANN ES WIEDER SCHNEIEN WIRD. SOBALD DER SCHNEE
SCHMILZT, WERDE ICH DAS BUCH NEHMEN.
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IVAN, IVAN!!!1 BEI DIR KOMMT DIE LEKTURE GAR NICHT DRAN!

WEGEN MEINER GESUNDHEIT MUSS ICH MOGLICHST VIEL IN DER SONNE SEIN. DER FRUHLING
IST WUNDERSCHON. ICH WERDE LESEN, WENN ES BEWOLKT WIRD.

ES IST DAS ENDE DES SCHULJAHRES UND DU, IVAN, HAST DEINE LEKTURE NICHT GELESEN!

ABER FRAU LEHRERIN! NACHSTES SCHULJAHR WIRD ES BESTIMMT VIEL ZEIT GEBEN, ICH WERDE
DIE LEKTURE SICHER LESEN!

Bild 10: Beispiel einer Motivationsaufgabe zum Futur

SYNTAX (SATZANALYSE)

Die auf dem Bild 11 dargestellte grafische Satzanalyse ist uniibersichtlich, deshalb werden
Schiiler mit Sprachschwierigkeiten mit ihr schwer zurechtkommen. Es gibt viele Linien
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unterschiedlicher Arten: wellige, gestrichelte, doppelte und abgerundete. AuBer
unterschiedlichen Linienarten gibt es hier auch eine Tabelle mit Buchstabensymbolen, die sich
auf Genus, Numerus und Kasus des Substantivs beziehen, unter dem sie stehen.

Aufler Sprachschwierigkeiten konnen bei Schiilern auch visuelle Schwierigkeiten
vorkommen wie: Linieniiberlappungen, Richtungsinderungen rechts-links und oben-unten.
Wegen erschwerter visueller Bearbeitung von Symbolen nehmen Schiiler anders bzw. auf eine
andere Weise eine solche Darstellung einer Satzanalyse wahr. Also sollte man eine solche
Darstellungsweise vermeiden oder moglichst viel vereinfachen.

SG PG
Attr. Attr. Appos. Subj. Prad. TB Ob;. Attr.  Attr. Appos.
Der bekannte kroatische Dichter Tadijanovi¢ schreibt oft iiber Rastusje, sein gebiirtiges Dorf.
Appositionsgruppe — Apposition Appositionsgruppe

mit ihren Attributen

RBP RBP RBP RPB
MJN MIJIN SJL SJL

Bild 11 Beispiel einer Satzanalyse aus dem Heft eines Schilers einer reguldren Schule, sechste
Klasse

Anpassungsweisen:

- die Darstellung vereinfachen (die Pfeile Gber den Wortern weglassen)
- statt Tabellen unter den Substantiven senkrechte Reihen schreiben
- einfachere Satze anbieten
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- die Subjekt- oder Pradikatserganzung allmahlich erweitern bis zu der Stufe, bis zu der
es sich herausstellt, dass der Schiler es verstehen kann — den Satz aus dem Heft des
Schulers kann man verklrzen (Der Dichter Tadijanovic schreibt oft (iber Rastusje.) und
Attribute schrittweise hinzufigen

- das Prinzip der Allmahlichkeit wird den Lehrer bis zum Grad der Moglichkeiten des
Schilers fihren.

Appos.
Attr. Subj.  Prad. Attr.AObj.  Attr. D Obj.
Mein Nachbar verkauft sein Haus seinem Bruder lvan.

Pron. Subst. Verb Pron. Subst. Pron. Subst. Subst.

M M N N M M M
Sg.  Sg. Sg. Sg. Sg. Sg. Sg.
N N A A D D D

Bild 12 Vereinfachte Satzanalyse mit senkrechten Reihen

4.2. SCHRIFTLICHE WISSENSPRUFUNG

Wegen schwicher entwickelter verbaler Fahigkeiten und oft anwesender Schwierigkeiten beim
Schreiben ist es notig, Schiillern mit Sprach- und Sprechschwierigkeiten einige giinstigere
Ausdrucksformen anzubieten, besonders bei schriftlichen Wissenspriifungen. Die
Darstellungsweise eines Inhalts mithilfe einer Mindmap ist fiir viele Schiiler eine weit
giinstigere Weise als das iibliche Schreiben. Schriftliche Wissenspriifungen konnen auch
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grafisch gestaltet werden und den Kenntnisgrad eines Lehrstoffes vom Schiiler sehr bildhaft
zeigen. Wenn der Schiiler sich auf diese Weise ausdriickt, kann er sich auf wichtige Fakten
fokussieren und weniger mit Schreibweise, Kongruenz der Worter im Satz, Anwendung von
Rechtschreibregeln u. 4. belastet sein, weil diese Ausdrucksweise priagnant und
zusammengefasst ist. Die Bildhaftigkeit der Darstellung erleichtert ihm die Einsicht in die
Struktur und auch eine leichtere Priifungsweise dessen, was er geschrieben hat.

Es ist wichtig, dass die Anweisungen zum Losen von Aufgaben kurz, klar, eindeutig
und in mehreren einfachen Sétzen geschrieben werden, damit der Schiiler ihnen folgen und sie
verstehen kann. Es ist auch gut, die Anweisungen mit einem Verb zu beginnen beziehungsweise
damit, was wir vom Schiiler verlangen zu tun (unterstreiche, lies, finde, verbinde, ordne zu).

Wihrend schriftlicher Priifungen sollte der Lehrer auf jeden Schiiler zukommen und
tiberpriifen, wie er vorankommt, ihn zusdtzlich fordern und motivieren.

BEISPIELE VON ANPASSUNGEN SCHRIFTLICHER WISSENSPRUFUNGEN

-------- Beispiel — Pronomen

Unterstreiche die Pronomen im Text, schreibe sie aus und bestimme ihren Fall.
Diese Liebe ist eine merkwiirdige Erscheinung. Sie hat mir das Leben villig verdndert
und nichts ist wie friither. Wenn mich Oliver ins Kino zu einem Kampfkunstfilm einlddt,

sage ich: ,, Nein, danke. " Was mich friiher freute, freut mich halt nicht mehr und nichts
davon, was friiher fiir mich am wichtigsten war, ist fiir mich mehr wichtig. So gefdhrlich
ist diese Liebe, dass ich hundertmal gliicklicher wdre, wenn ich mich nie verliebt hdtte
und zu ihrem Sklaven geworden wire.

Der Schiiler mit Sprach- und Sprechschwierigkeiten kann auch diese Aufgabe I6sen,

aber eine Anpassung ist notwendig.

Die Aufgabe sollte man umformulieren und dem Schiiler so Allméhlichkeit
anbieten:

- Unterstreiche die Pronomen.

- Schreibe die Pronomen aus.

- Bestimme ihren Fall.

Man sollte auch auf die Linge des aufgegebenen Textes achten, weil der Schiiler mit
Sprachschwierigkeiten mehr Zeit sowohl fiir das Lesen als auch fiir das Losen der Aufgabe
braucht. Der Lehrer selbst wird in Hinsicht darauf, wie gut er den Schiiler kennt, am besten den
Umfang des Textes bzw. des Priifungsmaterials bestimmen konnen.
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--------- Beispiel — Worter mit gegensitzlicher Bedeutung

Im ndchsten Beispiel einer Sprachaufgabe — Wdorter mit gegensatzlicher Bedeutung —
kann man die Komplexitdat der sprachlichen Funktionen sehen, die bei Kindern mit
Sprachschwierigkeiten nicht Gbereinstimmend sind.

Der Junge ist froh. Der Junge ist traurig

Der Garten ist hinter dem Haus. Der Garten ist vor dem Hauss®
Der Strick ist lang. Der Strick ist kurz

Der Park ist weit. der Park ist nah

Ich trage die volle Tasche. ich trage die leere Tasche
Die Blumen bliihen. die Blumen welken

Jetzt ist Morgen. jetzt ist Naht’

Das Buch ist dick. das Buch ist diinn

Mein Mantel ist alt. mein Mantel ist neu
Marko ist grof. Marko ist klein

Ich verkaufe Apfel. wir verkaufen keine Apfel
Die Hausaugabe ist schwierig. die Hausaufgabe ist leicht
Petra ist faul. petra ist hdsslich

Die Lehrerin ist mild. die Lehrerin ist streng

Bild 13 Beispiel des komplexen L&sens einer Sprachaufgabe

6 1m Original: Vrt je ispred kude - der Schiiler hitte ,kué¢e” schreiben sollen
7 Im Original: sad je no¢ —der Schiiler hitte ,noé” schreiben sollen
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Das ist ein Beispiel einer Schularbeit, in der man sieht, dass der Schiiler sich vollig auf
das Losen der Aufgabe fokussiert — das Finden von Antonymen — und die
GroRschreibung und den Punkt am Ende des Satzes vergessen hat.

Da das Schreiben fiir sie anstrengend ist, konnen manche Schiiler wegen ihrer Sprachschwiche
mehrere Sprachaktivititen (richtiges Schreiben, Losen von Sprachaufgaben, Anwendung von
Regeln der Rechtschreibung und Gesetzen der Syntax) schwer aufeinander abstimmen.

- Schiler mit Sprachschwierigkeiten unterscheiden schwer die Laute ¢/¢ sowie die
Lautgruppen ije/je (das sollte man ihnen nicht als einen groRen Schreibfehler ansehen).
Der Schiiler hat eigentlich sehr gut die Antonyme der angebotenen Worter bestimmt
(zwei Fehler).

- Der Lehrer sollte wahrend der Prifung, oder gegen Ende, sehen, wie der Schiiler
schreibt und ihn auf die Satzzeichen hinweisen.
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- Es ist offensichtlich, dass der Schiler es nicht geschafft hat, alle Sprachaktivitaten
aufeinander abzustimmen (Beispiel der Schwierigkeiten bei der sprachlichen
Strukturierung), aber er hat gezeigt, dass er Antonyme finden kann, was man gesondert
bewerten sollte.

——————————— Beispiel — Lautveranderungen

Bestimme die Art der Lautverinderung.
(Fiir den Schiiler markiert man im Voraus die Stelle im Wort,

an der zu einer Lautveranderung gekommen ist.)

brz — brzi (schnell — schneller) Jotierung
vrabac — vrapca (der Spatz — des Spatzes)
bog — boze (Gott — oh, Gott)

pjesnik — pjesnice (Dichter — oh, Dichter)

pjesnik — pjesnici (der Dichter — die Dichter)

list — lisée (Blatt — Blatter) und

glas — glazba (Stimme — Musik)

pisati — pisem (schreiben — ich schreibe)

grozd — grozde (Weintraube, Trauben)

cvijet —cvijeée (Blume, Blumen)

voziti — voznja (fahren, Fahrt)

Bild 14 Lautveranderung (Beispiel einer angepassten schriftlichen Wissensprufung)
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----- Beispiel — Verbalaspekt

1. Der Verbalaspekt bezeichnet

2. Nenne drei Aspektpaare.

3. Verben konnen nach dem

Verhidltnis zum  Objekt
sein.

4. Bei transitiven Verben erhalt

die Handlung

des Verbes.
5. Mamma kocht

(kochen —transitives Verb)

6. Oma geht
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7. Ich kimme mich jeden (sich kdmmen — reflexives
Verb).

8. Bestimme, ob die Verben transitiv, intransitiv oder reflexiv
sind.
liegen — intransitives Verb
trinken
lesen
sich das Gesicht waschen
wachsen
waschen

Bild 15 Verben nach dem Aspekt und nach dem Verhiltnis zum Objekt (Beispiel einer
angepassten schriftlichen Wissensprifung)
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Jeder Schiiler, und so auch derjenige mit Sprach- und Sprechschwierigkeiten, ist ein
Individuum fiir sich, dessen Meinung, Féhigkeiten und Moglichkeiten wir respektieren und ihm
ermoglichen miissen, ungeachtet seiner Schwierigkeiten sich wohlzufiihlen. Der Lehrer sollte
jeden Tag die Entwicklung der Selbstachtung und des Selbstvertrauens des Schiilers fordern,
ihm den Weg zum Wissen und Lernen erleichtern und ihn im richtigen Moment auch
entsprechend belohnen.
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5. ANPASSUNGEN IM LITERATURBEREICH FUR SCHULER MIT SPRECH-
UND SPRACHSCHWIERIGKEITEN
ZRINKA SIMUNOVIC

5.1. LESEN

Schiiler mit Sprech- und Sprachschwierigkeiten haben oft Probleme beim Lesen; sie lesen
langsamer, sie verwechseln dhnliche Laute, sie fligen einige Silben hinzu oder lassen sie aus,
sie machen Inversionen (es kann nur eine dieser Erscheinungen vorkommen) und aus all diesen
Griinden lesen sie falsch. Da die ganze Aufmerksamkeit auf die Lesetechnik gerichtet ist, sind
Verstehen und Verbindung gelesener Informationen schwicher, besonders wenn es um lédngere
Sétze geht. Deswegen ist es erwiinscht, einige der nachsten Anweisungen zu verwenden:

- Esist nicht gut, den unvorbereiteten Schiler vor der Klasse zum Lesen aufzurufen. Er ist
sich dessen bewusst, dass er schlecht liest, und man sollte seine Schwierigkeit nicht
offentlich aussetzen.

- Dem Schiler kann man als Hausaufgabe aufgeben, die Lektire eines Abschnittes oder
eines ganzen Textes (nach der Einschatzung des Lehrers) flieBend einzuliben oder mit
ihm die Lektlre im Zusatzunterricht zu Gben. Nach der eingetbten Lektire soll man auf
jeden Fall sein besseres Lesen loben.

- Man soll anspruchsvollere Texte mit vielen neuen Wértern und Begriffen vermeiden,
sowie dialektale Texte, die fir diese Kinder besonders schwierig sind.

- lhre Intonationsmuster sind etwa zerrittet, also haben alle Satze mehr oder weniger
eine fallende Intonation; deswegen soll man keine grofRe Ausdruckskraft beim Lesen
erwarten.

- Manche Schiller lesen sehr flieRend und richtig, aber sie verstehen nicht oder verstehen
sehr wenig den gelesenen Text (weil sie vollig auf die Lesetechnik fokussiert sind); den
Text soll man mehrmals lesen und zwar schrittweise, Satz fir Satz, und die
Satzinformation hervorheben.

UBERPRUFUNG DES LESEVERSTEHENS

Da der Wortschatz von Kindern mit Sprech- und Sprachschwierigkeiten geringer ist, ist es zu
erwarten, dass es eine gewisse Anzahl von Wortern und Ausdriicken gibt, deren Bedeutung sie
nicht wissen oder sich darin nicht sicher sind. Der Kontext hilft ihnen nicht viel gerade wegen
der ungeniigend entwickelten Sprachfdhigkeiten. Deswegen ist es notig, das Leseverstehen
durch kurze Fragen stetig zu iiberpriifen, weil es leicht passieren kann, dass der Schiiler wegen
ein paar unbekannter Worter vollkommen falsch den Text interpretiert. Manchmal sind manche
fiir uns ganz tibliche Worter ithnen unbekannt oder sie verbinden sie mit einem vollig anderen
Kontext, der sie zu einer falschen Schlussfolgerung fiihrt (z. B. die Schiiler dachten, dass das
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Wort /proplanak®/ Folgendes bedeutet: Loch in einem Baum, ein gesunkenes Schiff, etwas
Verfallenes®, Ode; den Satz /Nastao je mukZ°./ haben sie verstanden als: Svima je bila mukal.).

Aus allen genannten Griinden ist es niitzlich, die folgenden Anweisungen
einzuhalten:

- Wahrend ein Text vorgelesen wird, egal ob vom Lehrer oder vom Schiiler, ist es notig,
die Lektlre durch kurze Fragen zu unterbrechen und das Leseverstehen zu Gberprufen.

- Nach jedem Abschnitt soll man den Text in kurzen Worten wiedergeben (der Lehrer
oder der Schiler), um alle méglichen Unklarheiten zu vermeiden.

- Falls ein alterer literarischer Text vorgelesen wird, neben anwesenden archaischen
Wortern, stellen eine zusatzliche Schwierigkeit Verben im Prateritum, Aorist und
Plusquamperfekt dar, die man tGbersetzen bzw. durch Perfekt ersetzen soll (obwohl die
Schiler diese Verbformen in der sechsten Klasse kennengelernt haben, sind ihre
Kenntnisse dieser Formen meistens lediglich gut genug, um sie erkennen zu kénnen,
und die Form des Prateritums ,, deformiert” das Verb véllig, folglich wird es fir sie zu
einem unbekannten Wort).

- Beim Lesen dialektaler Texte ist es wegen zahlreicher unbekannter Worter und
Ausdriicke vor der Lektire eines Textes notig, den Abschnitt kurz wiederzugeben, damit
der Schiler ihn in den Kontext einordnen und dann die Bedeutungen der (zuseiten
geschriebenen) dialektalen Worter erfahren kann.

- Alle neuen Ausdricke und Worter sollen mehrmals wiederholt werden, weil Schiiler mit
Sprech- und Sprachschwierigkeiten sie sich nicht gleich merken werden (gerade die
Speicherung neuer Worter ist ihre Schwache).

- Beim kurzen Nacherzahlen eines Abschnittes sollte man diese neuen Wérter und
Ausdriicke moglichst viel benutzen.

- Bei der schriftlichen Prifung einer Textinterpretation ist es notwendig, dass die
gestellten Fragen kurz und klar sind und sich auf die wichtigen mit dem Inhalt
verbundenen Dinge beziehen. Es ist auch notig, den Schiiler zu fragen, ob er die Fragen
versteht, und, wahrend er die Antworten schreibt, die Schreibweise ab und zu zu
Uberprifen; wenn der Schiler die Antwort nicht weil3, sollte man ihn daran mit einer
Unterfrage erinnern. Solche schriftlichen Prifungen sind im weiteren Sinne auch eine
Art des Lernens und dem Schiler mit einer Unterfrage zu helfen sollte akzeptabel sein,
sowohl den Schiilern mit Sprech- und Sprachschwierigkeiten als auch den anderen.

- Den Schiller sollte man auf jeden Fall daran erinnern, dass er Uberprift, was er
geschrieben hat.

8 Lichtung.

9 Verfallen heilRt propalo auf Kroatisch, deswegen haben die Schiiler es mit ,,proplanak” verbunden.
10 Es entstand ein Schweigen.

1 Allen war tbel.
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5.2. NACHERZAHLEN

Diese Form des Sprachausdruckes ist fiir Schiiler mit Sprech- und Sprachschwierigkeiten am
schwierigsten, weil sie alle Kompetenzen der Sprachkomponenten mit einbezieht, was eine
Schwiche dieser Schiiler ist, und beim Nacherzdhlen werden Fehler im Bereich der
Morphologie (Inkongruenz von Genus, Numerus und Kasus, Inkongruenz von Verbpersonen
und -formen), Fehler im Bereich der Semantik (Wortverwechslungen innerhalb derselben
Kategorie), Auslassen oder falsche Benutzung von Prépositionen usw. vorkommen. Fehler
konnen starker oder schwécher zum Ausdruck kommen, aber am meisten sind sie gerade beim
Nacherzdhlen sichtbar.

Nacherzihlen kann ihnen auf mehrere Weisen erleichtert werden:

- Mithilfe von Fragen, die man mit ein paar Satzen beantworten soll, kann man den Stoff
allmahlich durch die Kompositionsfolge bearbeiten; ein paar Fragen zu Einleitung,
Verwicklung, Hohepunkt und Auflésung stellen (am Anfang stellt der Lehrer die Fragen).

- Man soll keine Ausfihrlichkeit verlangen, indem man viele Fragen stellt, sondern man
soll durch wichtige Fragen die Struktur der Geschichte festigen.

- Erst nach einer kurzen, aber kompositorisch gut organisierten schriftlichen Schularbeit
kann der Schiler durch ein paar zuséatzliche Fragen (nach der Einschatzung des Lehrers)
gefordert werden. Erst nachdem der Schiiler gelernt hat, den gegebenen Text nach den
mit den gestellten Fragen verbundenen Antworten nachzuerzahlen, ist es erwinscht,
ihn vor der Klasse abzufragen. Wahrend des Nacherzahlens soll man ihm erlauben, im
Text nachzuschlagen, wenn es nétig ist.

- Dieses Modell des Nacherzdhlens (mit Unterfragen) soll 6fter verwendet werden; es
wird auch beim Schreiben eines Aufsatzes, beim zusammengefassten Nacherzahlen
einer Lektire, beim Schreiben eines Kommentars u. & helfen.

- Wenn der Schiler ungern mindlich nacherzahlt (es bereitet ihm Unbehagen, 6ffentlich
zu sprechen, er wird leicht verwirrt und bleibt stecken), soll man nicht darauf bestehen,
aber man kann ihn im Zusatzunterricht in Anwesenheit eines anderen Schulers oder
Lehrers abfragen.

- Es ist erwiinscht, einen Termin auszumachen, wenn der Schiler ohne Hilfe anderer
abgefragt wird.
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5.3. LEKTURE

Die Lektiire zu lesen ist eine sehr niitzliche Aktivitit fiir Kinder mit
Sprachschwierigkeiten aus etlichen Griinden:

das stille Lesen ist auch eine Art des Lesens, durch die man eine bessere Lesetechnik
erreicht (dieselbe mentale Aktivitdt des Kodierens von Buchstaben und semantischer
Komponente des Wortes)

richtige Satzkonstruktionen werden angeeignet

inneres Sprechen wird gefordert — folglich die Sprache der alltaglichen Kommunikation
es werden alle Satzformen der verbalen und sprachlichen Kommunikation entwickelt
einige Sprachmuster, die sich der Schiiler mihelos passiv aneignet, werden wiederholt
wahrend des Lesens wickeln sich zahlreiche kognitive Aktivitdten ab.

All das oben Genannte ist niitzlich, erwiinscht und motivierend fiir alle Schiiler im
Allgemeinen, aber fiir Schiiler mit Sprachschwierigkeiten kann das Lesen der Lektiire einen
hohen Nutzeffekt haben und zur Entwicklung aller Sprachkomponenten beitragen, aber nur
wenn es den Moglichkeiten des Schiilers angemessen durchgefiihrt wird. Anderenfalls
bekommt das Wort Lektiire fiir den Schiiler alle negativen Konnotationen. Ohne die
Schwierigkeiten und Moglichkeiten des Schiilers gut zu kennen, kann man schwer das richtige
Mal} beim Lesen der Lektiire finden.

Es ist notig, die Leselust moglichst frith zu fordern und den Schiiler auf eine
der folgenden Weisen zu motivieren:

Einen Teil eines Buches bis zu einer spannenden Situation auf eine interessante Weise
nacherzahlen und den Schiler bitten, dass er selbst weitermacht und z. B. in den
nachsten ein paar Tagen nur das flinfte Kapitel liest (und sich meldet, nachdem er es
gelesen hat). Danach kann man mit dem Schiler das gelesene Kapitel kommentieren,
ihn flr ein weiteres Ereignis interessieren und wieder ein kirzeres Kapitel gezielt
auswahlen.

Der Lehrer selbst soll die Lesedynamik bestimmen, d. h., die gezielten Abschnitte in
Hinsicht darauf auswahlen, wie gut er den Schiiler kennt.

Wenn der Lehrer sieht, dass der Schiiler Schwierigkeiten mit dem Leseverstehen hat, ist
es notig, das Kapitel oder den Schllsselabschnitt, der ihn in Verwirrung gebracht hat,
gemeinsam zu lesen, was im Zusatzunterricht realisiert werden kann.

Wenn der Schiler kein Interesse am Weiterlesen zeigt, soll man ihm den Rest des
Buches bis zum Ende selbst nacherzahlen und den Schiiler lassen, das letzte Kapitel zu
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lesen. Das Buch soll man auf keinen Fall unbeendet lassen! Am Ende soll die Botschaft
des Werkes gemeinsam formuliert werden. Auf jeden Fall soll man den Einsatz des
Schiilers hervorheben und betonen, dass er es doch geschafft hat, die Lektiire zu
beherrschen.

All die oben genannten Schritte beziehen sich auf Schiiler, fiir die das Lesen der Lektiire
eine schwierige Aktivitdt darstellt und deren Sprach- und Sprechschwierigkeiten stirker zum
Ausdruck kommen. Deswegen ist es genug, dass man durch gewihlte Abschnitte, die fiir ein
Buch wesentlich sind, die Lektiire ,,nur liest”, ohne das klassische Schreiben aller Elemente
einer Lektiire. Eine zusdtzliche Schreibaktivitit wire zu schwierig fiir den Schiiler und wiirde
ihn vom Weiterlesen abbringen. Das Wichtigste ist, dass das Werk mehr oder weniger
(teilweise) gelesen wird und dass der Schiiler sieht, dass es nicht unmdglich ist. Das ist ein sehr
wichtiger Schritt, weil er den Schiiler dauerhaft zum Lesen anregen oder leider ihn vollig davon
abbringen kann.

Vom Schiiler kann man verlangen, zusammengefasst einen Abschnitt nach seiner Wahl
schriftlich nachzuerzéhlen.

Das Buch sollte vorsichtig ausgewéhlt werden; erwiinscht sind kiirzere Werke, in denen
Dialoge vorherrschen (lange Beschreibungen sind fiir sie nicht informativ), die in der
Gegenwartssprache geschrieben wurden (Werke élterer Schriftsteller sind flir sie schwer
verstidndlich wegen veralteter Worter und Ausdriicke).

Beispiele leichter lesbarer Werke: Stjepan Tomas — Mali ratni dnevnik; Ivona Sajatovié
— Tajna ogrlice sa sedam rubina; Sime Stori¢ — Poljubit ¢u je uskoro, mozda; Nikola Puli¢ —
Maksimirci; Nada Ivelji¢ — Zelis i vidjeti bijele labudove; Ferenc Molnar — Junaci Pavlove
ulice; Ivan Kusans Werke.

Werke wie die Romane Divlji konj, Die Mowe Jonathan, Bajka o vratima, Bijeli klaun u. a.
sind zu anspruchsvoll wegen der allegorischen Vielschichtigkeiten, die hohere
Sprachkenntnisse verlangen, was bei diesen Schiilern noch nicht genug entwickelt ist, und diese
Werke konnen nur informativ bearbeitet werden.

Fiir Schiiler, die selbst (und mithilfe ihrer Eltern) die Lektiire lesen, ist es sehr nétig, ein
Lesetagebuch zu schreiben. Man schreibt Notizen als kurze Stichpunkte zu jedem Kapitel. Das
ist fiir Schiiler eine Schreibiibung und zugleich ein Gedéchtnistraining. Fiir ein ordentlich
(soweit es fiir den Schiiler moglich ist) geschriebenes Lesetagebuch kann der Lehrer eine Note
fiir die Lektiire geben, weil das vollstindige Schreiben einer Lektiire mit allen verlangten
Elementen noch zu anspruchsvoll ist. Wenn der Lehrer einschétzt, dass der Schiiler die Lektiire
vollstidndig schreiben kann, kann er ihm sagen, dass das Lesetagebuch als ,,kurzer Inhalt* reicht
und ihm so den Ubergang zum Schreiben erleichtern.

Einige Schiiler mit Sprach- und Sprechschwierigkeiten lesen viel und wirklich Biicher
,verschlingen” (Angabe aus der Praxis der Autorin). Das sind normalerweise neugierige
Kinder, die eine reiche empirisch-kognitive innere Welt und ein sehr gutes Gedachtnis haben
(sie merken sich zahlreiche Einzelheiten und interessante Fakten). Sie konnen den Inhalt des
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Buches miindlich nacherzidhlen, wobei man ihnen nachhelfen soll, wenn sie zu viele weniger
wichtige Einzelheiten angeben, (sie unterdriicken unwichtige Assoziationen schwerer —
Schwierigkeiten in der Pragmatik) und sich vielleicht in der Handlungsfolge verlieren.

Sie konnen die Lektiire selbststindig schreiben, so wie die anderen Schiiler in der Klasse.
Redundanz (Hinzufiigen von Elementen, die selbstverstindlich sind) und ungewdhnliche
syntaktische Konstruktionen sind mdglich. Der Lehrer soll beriicksichtigen, dass der Schiiler
sich grofe Miihe gegeben hat, um die Lektiire zu schreiben, und dass die meisten begleitenden
Fehler aus dem Wunsch heraus entstanden sind, mehr und besser zu schreiben, was beim
Benoten in Betracht gezogen werden soll.

Das Lesetempo der Lektiire ist fiir Kinder mit Sprachschwierigkeiten erheblich langsamer
im Vergleich mit den anderen Schiilern. Sie konnen nicht ein Buch monatlich lesen und von
ihnen soll man das auch nicht verlangen. Drei oder vier Biicher in einem Schuljahr sind ihr
Maximum, aber natiirlich sind individuelle Abweichungen in beiden Richtungen moglich. Man
soll sie nicht dringen, sondern ihnen angemessene Zeit geben, damit sie sich ohne Belastung
vorbereiten. Am Ende des Schuljahres ist es niitzlich, drei oder vier ausgewihlte Werke fiir das
nédchste Schuljahr zu empfehlen, die sie wihrend der Sommerferien lesen konnen.

Aus all dem Genannten lisst sich sehen, dass die Lektiire nicht vermieden, sondern den
Moglichkeiten jedes Schiilers durch kleine Schritte angepasst werden soll, die sich selbst
eindriangen, weil der Nutzen wirklich vielfach ist. Es reicht schon, dass der Schiiler Leselust
entwickelt. Allein damit ist ein groB3es Ziel erreicht!

5.4. GEDICHTINTERPRETATION

Die Dichtersprache ist sehr vielschichtig und mehrdeutig und ist allein damit fiir viele Schiiler
,unklar, d. h., sie fithlen sich unsicher, wenn sie sie interpretieren, was gleich am Anfang mehr
Aufmerksamkeit verlangt — unmittelbar nachdem das Gedicht interpretativ gelesen worden ist.
Deswegen ist es erwiinscht, das Gedicht nach den nédchsten Schritten zu interpretieren, d. h.
einige der folgenden Anweisungen einzuhalten:

- Bei der Ankindigung eines Gedichtes soll man den Kontext des Gedichtes und das
primare poetische Bild in ein paar Satzen beschreiben. Das erleichtert erheblich das
Verstandnis des Gedichtes, das dann mit poetischen Bildern vervollstandigt wird.

- Jede Strophe kann man auch mit einem Satz wiedergeben und so das Gedicht vollig
erlautern (man soll die Schlisselworter finden und sie unterstreichen — das hilft dem
Verstandnis), denn nur wenn der Schiler ,den Inhalt des Gedichtes” kennt, kann er es
interpretieren.

- Einige Gedichte braucht man nicht zuséatzlich zu ,erlautern” (z. B. Gedichte von D.
Tadijanovi¢), aber man soll sicher sein, dass die Schuler ,die Geschichte des Gedichtes”
wirklich verstehen. Man soll das ganze Gedicht in ein paar Satzen nacherzahlen kénnen,
indem man einige poetische Ausdriicke verwendet.
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Durch eine solche Methode lernen die Schuler eigentlich, wie man die Dichtersprache
,decodiert” und deutet, und diese Methode ist deswegen nur eine Ubergangsphase zu
einem individuellen Erleben und einem freieren Deuten des Gedichtes. Andernfalls lduft
die Gedichtinterpretation ohne Verstandnis von poetischen Bildern nur auf passives Ab-
und Zuschreiben anderer Meinungen hinaus, was auf jeden Fall vermieden werden soll.
Wenn man ein Ereignis versteht, dann kann man sich auch darliber unterhalten.
Nachdem man eine Zeit lang solche Modelle bei der Gedichtinterpretation angeboten
hat, kann es eine selbststdandige Aufgabe sein, das Thema, die Art des Gedichtes, die
Motive und poetischen Bilder zu bestimmen, und danach werden die verlangten
Stichworter gemeinsam mundlich bestatigt.

Das besonders Schwierige fir diese Schiler ist, poetische Ausdrucksmittel zu erkennen
und zu benennen. Sie erkennen sie im Text als ,, ungewdhnliche Ausdricke”, aber sie
unterscheiden und benennen sie schwer. Sie erkennen Vergleiche (an der Konjunktion
wie) und auch einige Epitheta, und fur andere brauchen sie Hilfe. Das ist fir sie eine
Symbolsprache, die man zuséatzlich deuten muss. Es ist gut, immer anschauliche
Modelle zu Metapher, Personifikation, Onomatopoesie, Hyperbel, Kontrast u. &. zu
geben und immer zu erklaren, dass etwas eine Onomatopoesie ist, weil es ein Gerdusch
imitiert, eine Personifikation, weil es aus etwas eine lebende Person macht usw. So
wiederholt man standig das Erkennen und das Benennen und erleichtert dem Schiiler
allméahlich selbststandiges Losen solcher Aufgaben. (Die Beispiele, die wir am Anfang
bieten, sollen mit realen Lebenssituationen verbunden sein, sodass der Schuler die
Gegenstdnde, die verglichen werden, visualisieren kann — Beispiel einer Vergleichung).
So fihrt man die Schuler schrittweise von Gedicht zu Gedicht, die erarbeitet werden, in
die abstrakte Denkweise ein.)

Die Botschaft des Gedichtes ist flr sie nicht immer leicht zu formulieren, weil das
Abstrahierungsfahigkeit verlangt — Fahigkeit des Entnehmens und der
Verallgemeinerung auf der verbalen Ebene, was keine leichte selbststandige Aufgabe
ist, und man soll ihnen helfen.

Ein kleines Gedicht auswendig zu lernen ist fir einige Kinder mit Sprachschwierigkeiten
unmoglich. Gerade diese sehr reduzierte Fahigkeit der Memorisierung der Wortfolge ist
eines der Symptome, die darauf hinweisen, dass der Schiiler Sprachschwierigkeiten hat,
was nicht bedeutet, dass er eine Strophe nicht auswendig lernen soll (vielleicht die fur
das Verstandnis des Gedichtes entscheidende oder eine Strophe nach seiner Wahl). Es
gibt jedoch Schiiler, die sich kleine Gedichte ausgezeichnet merken und sie leicht
lernen, sehr schnell und richtig. Es ist also wieder notwendig, den Schiiler und seine
Schwierigkeiten und Moglichkeiten gut kennenzulernen.

Bei der miindlichen Prifung der Gedichtinterpretation soll man kurze und klare Fragen
stellen. Falls der Schiiler stammelt und innehalt, wenn er Satze formuliert, soll man ihm
helfen, indem man das Wort hinzuflgt, das ihm in diesem Moment fehlt oder an das er
sich nicht gleich erinnern kann.
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- Hausaufgabe nach den Fragen zu schreiben, die im Lesebuch nach dem Gedicht stehen
(Gesprach zum Werk), kann zu anspruchsvoll sein; viele Fragen sind zu lang und
inhaltlich kompliziert, viele Gberlappen sich und verwirren die Schiler. Deshalb ist es
notig, fir diese Schiler die Schlisselfragen und diejenigen, die einfach formuliert sind,
auszuwadhlen (anzukreuzen).

5.5. SCHRIFTLICHER UND MUNDLICHER AUSDRUCK

Sowohl der schriftliche als auch der miindliche Ausdruck ist fiir diese Schiiler eine sehr
schwierige Aktivitét, weil sie zahlreiche komplexe psychophysiologische Prozesse einbezieht,
die durch die Zusammenwirkung unterschiedlicher Fahigkeiten realisiert werden.

Spontanem Erzdhlen von einem Thema soll durch Fragen aufgeholfen werden, die den
Schiiler auf alles hinweisen werden, was mit dem Thema verbunden ist. Mogliche
Agrammatismen im Sprechen deuten auf die erschwerte Moglichkeit der Kontrolle aller
sprachlichen Verbindungen innerhalb eines Satzes hin, und man soll keine komplexen
Satzkonstruktionen erwarten, sondern einen miindlichen Ausdruck, der dem Verstdndnis des
Schiilers entspricht. Falls die Satze des Schiilers beim spontanen Sprechen unklar sind und es
schwierig ist, sie zu verstehen, sollte man ihn nicht miindlich abfragen, sondern man sollte ihm
als Hausaufgabe geben, einen kurzen Aufsatz zu schreiben, neben Anweisungen mit
Hilfsfragen.

Fiir Schiiler, die sich leichter ausdriicken und deren Sprachschwierigkeiten weniger zum
Ausdruck kommen, ist Erzahlen zu einem bestimmten Thema mithilfe des Lehrers moglich.

Das grofite Problem fiir alle ist jedoch, einen Aufsatz zu schreiben. Es ist
notwendig, ihnen ein Modell anzubieten, wie man die Struktur eines
Aufsatzes ,,baut:

- Esist am besten, ein ,Familienthema” auszuwahlen, zu dem der Schiler mehr sagen
kann. Durch Hilfsfragen, die der Lehrer stellt und die der Schiler mit ein paar Satzen
beantworten soll, kann man den Schiler dazu anleiten, wie man einen Aufsatz zu einem
Thema schreibt.

- Verbundene abgeschriebene Antworten machen einen Aufsatz aus.

- Die Fragen dienen hier als Hilfe zur Entwicklung des Themas und es ist nétig, sie so zu
stellen, dass dem Schiler die Allmahlichkeit im Aufbau seiner Geschichte klar wird (er
soll die Fragen bemerken, durch die die Aufbauteile entwickelt werden: Einleitung,
Verwicklung, Hohepunkt und Auflésung).

- Es sollte ofter praktiziert werden, Aufsatze mithilfe von Fragen zu schreiben. Das
Wesentliche ist, dass der Schuler die Fragen plant und selbst die Fragen zur Einleitung,
Fragen zur Verwicklung usw. bestimmt. Der Lehrer soll seine Arbeit beobachten und
ihm dort helfen, wo erinnehélt. Die Satze sollen dem mindlichen Ausdruck des Schiilers
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entsprechen, ohne dass man von ihm verlangt, dass der Aufsatz umfangreich und voll
mit Beschreibungen ist.

- Die Versuche des Schilers, Aufsatze zu schreiben, sollen geférdert und gelobt werden!

- Spéater, mit der Zeit, wenn der Schuler geschickter im Schreiben wird, kann man ihm
vorschlagen, dass er versucht, Aufsdtze zu schreiben, indem er sich auf ausgedachte
Fragen stltzt, die ihn bei der Bearbeitung des Themas fiihren werden.

- Esist erwiinscht, dass der Schiler lernt, seinen Aufsatz flieRend und ausdrucksvoll zu
lesen.

5.6. SCHULAUFSATZE

Was die Schulaufsitze betrifft, kann nur ein Lehrer, der den Schiiler gut kennt, einschétzen,
ob der Schiiler einen Schulaufsatz schreiben kann. Der Lehrer kann mit dem Schiiler das
Thema im Voraus bearbeiten und ihm helfen, die Hilfsfragen zu formulieren, und so dem
Schiiler ermoglichen, sich aufs Schreiben vorzubereiten. Wéhrend des Schreibens sollte
man iiberpriifen, wie der Schiiler schreibt, und ihm mit einer Frage helfen, wenn es nétig
ist, und ihn am Ende darauf aufmerksam zu machen, dass er seinen Aufsatz liest und
tiberpriift, was er geschrieben hat. Alle grammatischen, syntaktischen und orthografischen
Fehler, die im Aufsatz vorkommen kdnnen, soll man in den Kontext der Schwierigkeiten
des Schiilers setzen und den Aufsatz mit den erreichten Kompetenzen bewerten, die dem
Gesamtbild des Schiilers entsprechen.

5.7. DIKTATSCHREIBEN

Das Diktatschreiben vereint die guten Kenntnisse der Sprachprinzipien und die praktische
Anwendung der angeeigneten Rechtschreibungsregeln.

Schiiler mit Dysgraphie haben oft eine ungeniigend entwickelte Schreibfertigkeit und
deswegen sind ihre Buchstaben schlecht geformt und nicht genug differenziert, manchmal
vollig deformiert, und aus diesem Grund ist ihre Handschrift unlesbar. Weil der Schiiler
staindig die Beziehung zwischen Graphemen und Phonemen {iberpriift, schreibt er
langsamer und korrigiert Buchstaben oft, weshalb sein Schreiben unordentlich und schwer
lesbar ist.

Wenn der Schiiler nur die motorische Dysgraphie hat, dann geht es nur um eine
schlechte Handschrift, ohne Sprachfehler. Solche isolierten Dysgraphien sind selten. Man
soll sich dessen bewusst sein, dass diese Kinder grofe Anstrengungen machen, um
Buchstaben richtig zu formen (sie machen Fehler beim Schreiben von Buchstaben, die eine
dhnliche Form haben).

Schreiben mit zahlreichen Fehlern weist auf Sprachschwierigkeiten hin. Es ist wichtig
zu betonen, dass diese Schiiler sich sehr schwer Rechtschreibungsregeln aneignen.
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FEHLERARTEN:

sie lassen diakritische Zeichen oft aus — Hakchen auf Buchstaben sowie auch die
Bestandteile bestimmter Buchstaben, z. B. den Punkt auf dem i und j, den Strich auf
dem t oder d (Lencek und Pereti¢ 2010);

sie figen hinzu oder lassen Buchstaben und Silben aus, und Laut- und/oder
Silbenumstellungen innerhalb von Wortern sowie Vertauschungen von Buchstaben, die
eine &dhnliche Aussprache (stimmhafte/stimmlose Paare) oder eine &hnliche
Schreibweise haben (n/m, v/r, d/b, s/z, o/a), kommen auch haufig vor
Zusammenschreiben einiger, meistens nebeneinanderstehender Worter oder
Auseinanderschreiben der Teile eines Wortes

die Buchstaben sind ungleich in Bezug auf Neigung und GroRe und die Schreiblinien
werden nicht immer gleich eingehalten.

schlechteres Memorieren des diktierten Textes, sodass der Schiler die Satzteile
auslasst.

Aus all dem Genannten ist es Kklar, dass Schiiler mit Sprachschwierigkeiten Diktate nicht
erfolgreich schreiben kdnnen. Die Grapheme ¢/¢ sowie ije/je in Wortern zu unterscheiden ist
fiir sie so gut wie unmoglich und man soll nicht darauf insistieren.

Bestimmte Begiinstigungen, die ihnen ein bisschen solche Schreibpriifungen
erleichtern wiirden, sind moglich:

langsameres Lesen, Wiederholen von Satzteilen, der Lehrer kann versuchen
abzuwarten, dass der Schiler das Schreiben des diktierten Teiles beendet

Lesen mit kleinen Pausen zwischen Wortern (besonders unbetonten
Pronominalformen)

den Schiler milde auf die Rechtschreibregel aufmerksam machen (Pass darauf auf, mit
welchem Buchstaben du dieses Wort schreibst!).

Diese Anpassungen wiirden sicher zu einem richtigeren Schreiben beitragen. Wenn der
Schiiler viele Fehler hat, wird empfohlen, das Diktat nicht zu benoten, sondern, dass der Schiiler
die Korrektur aus jemandes ordentlichem Heft richtig abschreibt.

Statt ein Diktat zu schreiben, konnen Schiiler Rechtschreibungsregeln an einem
geschriebenen und ausgedruckten Text liben, wobei sie sich mehr auf ihre Anwendung

fokussieren konnen.
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--------- Beispiel eines Textes zum Uben von Rechtschreibungsregeln — 5. Klasse
Korrigiere die Rechtschreibungsfehler.

Das ist die zeit des feierlichen dezembers. Bald kommt bei uns der heilige nikolaus an,
der an kinder geschenke verteilt. Warum verteilt er geschenke. Weil er gut ist. Die
legende besagt, dass er in kleinasien lebte, in der stadt myra an der mittelmeerkiiste.
Nach dem heiligen nikolaus kommt die heilige lucia, die patronin der augen und der
sehkraft. Sie wird besonders in italien und dalmatien gefeiert. Am luciafest pflanzt man
normalerweise weihnachtsweizen.

Wir alle freuen uns auf den heiligen abend, wenn wir den weihnachtsbaum
beschmiicken und uns auf weihnachten und geburt christi vorbereiten. Er wurde im staat
israel in der stadt bethlehem geboren. Nach weihnachten bereiten wir uns auf die
silvesterfeier vor. Am tag der heiligen drei konige werden wir den weihnachtsbaum
abschmiicken. Und das ist das ende der weihnachts- und neujahrferien.

Auf diese Weise kann der Schiiler die Regeln der Grol3schreibung unbelastet anwenden
und so seine Rechtschreibungskenntnisse zeigen. Einen solchen Typ von Ubungen zur
Rechtschreibung sollte man ofter praktizieren, sowohl in der Schule als auch zu Hause.

Aus all dem Genannten ist es klar, dass diese Kinder alle Aufgaben der
Unterrichtsstunde realisieren kénnen (Bildungs-, Erziehungs-, Kommunikationsaufgaben und
auch funktionale Aufgaben), aber der Stufe ihrer Sprachentwicklung und ihres sprachlichen
Ausdrucks angemessen. Die Angemessenheit in der Auswahl des methodischen Systems, der
Unterrichtsmethode und der Unterrichtsform wird mit Sicherheit Leistungen in Kenntnissen
und in der Fahigkeitsentwicklung erbringen. Die Bildungs- und Erziehungsergebnisse dieser
Schiiler sind zu erwarten und zu messen, und vielleicht hdngen sie am meisten gerade vom
Lehrer ab — von seiner Arbeit, die durch dem Schiiler mit Sprachschwierigkeiten entsprechende
gezielte Techniken, Methoden und Strategien geleistet wird.
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Hrvatski izvornik

Kroatischer Ausgangstext
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PRILAGODBE U PODRUC)U
JEZIKA ZA UCENIKE S
GOVORNO-JEZIENIM TESKOCAMA

KAROLINA BOSNJAK

Nastavno gradivo predmeta Hrvatski jezik jako je op$irno i obuhvaca siroko po-
drudje jezika, knjiZzevnosti, jezi¢nog izrazavanja i medijske kulture. Brojne jezi¢-
no-govorno-interpretacijske aktivnosti vezane uz ovaj predmet mnogim uceni-
cima predstavljaju teskocu, $to je osobito vidljivo u populaciji u¢enika koji imaju
govorno-jezi¢ne teSkoce uz koje su ¢esto prisutne i teSkoce u pisanju. Buduéi da
se radi o predmetu koji ucenici u svom rasporedu imaju skoro svaki dan (pet ili
Cetiri sata tjedno), proces usvajanja gradiva je vrlo opterecen i Cesto postaje izvor
frustracija, a sve zbog nemogucénosti da se udovolji brojnim govorno-jezi¢nim
zahtjevima i zada¢ama koje se namec¢u u samom procesu razumijevanja i usvaja-
nja nastavnog gradiva.

Nuzno je rasteretiti gradivo, ali to ne znaci sadrzajno puno manje, ve¢
sadrzajno konciznije, jasnije i zornije. Da bi se ovo moglo uspjesno provesti,
nuzno je dobro upoznati ucenika, vidjeti u ¢emu se nalaze i kako se ocituju
njegove teSkoce te prema toj slici prilagoditi nacin rada. U¢eniku treba omo-
guditi da se ukljuci u nastavni proces u onoj mjeri u kojoj on to u tom trenutku
moze. Vazno je naglasiti da i pored toga $to su jezicno-govorno-interpretacijske
mogu¢nosti uCenika s govorno-jezi¢nim tesko¢ama manje, one ipak postoje te
se ne radi o nemoguénosti, ve¢ o smanjenoj moguénosti razumijevanja te zbog
toga i usvajanja nastavnih sadrzaja.

Satovi dopunske nastave su idealno mjesto i vrijeme da ucitelj u indivi-
dualnom kontaktu upozna razloge zbog kojih ucenik otezano usvaja sadrzaje i
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KAROLINA BOSNJAK

da mu odmah tumacenjem pomogne. U ovakvom neposrednom kontaktu stvari
se vide jasnije i omogucavaju ucitelju bolji uvid i potpuniju sliku o moguénosti-
ma ucenika. Pruzaju mu mogu¢nost dobre intervencije i pravog pristupa, $to je
posljedi¢no u izravnoj vezi s uspjehom ucenika.

Bududi da je podrudje nastavnog predmeta Hrvatskoga jezika vrlo Siroko,
brojne sastavnice ovoga predmeta su upravo prilika da ucenik s govorno-jezic-
nim teSkoama pokaze ono §to moze i zna u podrucju koje mu je lakse. Primje-
rice, te¢no Citanje, poznavanje nekog podrudja iz jezika (odredivanje vrsta rijeci),
recitiranje pjesama, nauceno prepricavanje ulomka iz ¢itanke, glasno ¢itanje
dobro napisane lektire ili dijela lektire, naucena karakterizacija likova, prona-
laZenje motiva u pjesmi i sl., ili samo uredno pisanje. Vazno je prona¢i nesto u
¢emu je ucenik dobar i to pohvaliti pred ostalim ucenicima. To ¢e proizvesti
veliki motivacijski ucinak.

Da bi rad bio $to uspjesniji, poZeljno je primijeniti neke od sljede¢ih uputa:

— shvatiti odnosno razumjeti problem jezicnih teSkoca

— $to prije uociti teSkoce i biti spreman za pomo¢

— dati uceniku do znanja da mu Zelite pomodi i da vam se obrati kad god treba

— pokazivati razumijevanje i strpljivost, ne Zaljenje

— uradu biti kritian, ali oprezan i taktican

— hrabriti ga, poticatii hvalitii za male uspjehe

— utvrditi njegovu razinu znanja i usvojenost vjestina

— prilagoditi mu sadrzaje, eS¢e mu prilaziti

— dati mu moguénost da se dobro pripremi prije provjere znanja — zajedno
odrediti termin

— CeSce se koristiti nacinom provjere koji njemu odgovara

— dodatno raditi s njim na sadrzaju u kojem su teSkoce najizrazenije

— paziti na zahtjevnost domace zadace, ne prelaziti njegove mogucnosti

— dijeliti zadatke u manje skupine informacija

— smanijiti ,nepotrebno” prepisivanje s ploce — oznaciti Sto ucenik treba prepisati

— omogucditi mu da prepisuje biljeSke od susjednog ucenika ukoliko ih ucitelj
diktira jer ne moZe uspjesno slusatii pisati zabiljeSke

— povecati veliCinu slova ispitnih materijala

— paziti na kvalitetu ispitnog materijala (primjereno prilagoden sadrzaj, kratka i
jasna pitanja, veci font slova, dovoljno prostora za pisanje odgovora, dodatno
vrijeme), (Bjelica i dr. 2007: 1177-127).

4.1. PODRUCJE JEZIKA-PRIMJERI | AKTIVNOSTI

Jezi¢no gradivo izrazito je sloZzeno i opsirno. Zbog jezi¢nih teskocéa ucenici pone-
kad svoj vlastiti, materinski jezik usvajaju postupno, poput stranog jezika.
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PRILAGODBE U PODRUCJU JEZIKA

Poducavanje jezi¢nih pojava uvijek pocinje od promatranja konkretnih
pojava, a usmjerava se ka uopcavanju istih. Za ucenike je to laksi i jednostavniji
put. Ulenici s govorno-jezi¢nim teSko¢ama oteZano usvajaju, percipiraju i razu-
miju jezine pojave, stoga se moze promijeniti pristup ukoliko ucitelj procijeni
da je to potrebno. U¢itelj tada moze pristupiti jednostavnijem nacinu poucava-
nja, tj. od definicije prema primjerima. Vazno je uvijek voditi ucenika, izdvojiti
mu i istaknuti to¢no ono $to ocekujemo da usvoji te mu dati dovoljno primjera
na koje se moZze osloniti pri rjeSavanju zadataka.

MORFOLOGIJA (PADEZI | PADEZNI OBLICI)

Veliku tesko¢u ucenicima s jezicnim tesko¢ama predstavlja podrucje morfologije
- obli¢nih nastavaka rijeci koji za njih nisu informativni, stoga su prisutne brojne
gramaticke pogreske u njihovom jezi¢nom izrazu. Potrebno je puno gramatickog
uvjezbavanja i primjene u svakodnevnoj govornoj praksi da bi se usvojili pravilni
jezi¢ni obrasci.

Na nekim konkretnim primjerima iz prakse mogu se uociti na¢ini obrade
nastavnih jedinica koji nikako ne pogoduju ucenicima s jezicnim tesko¢ama. Po-
nudene su moguce prilagodbe koje ucitelj uvijek moze doraditi i preinaciti onako
kako misli da je najbolje za ucenika cije teSkoce i moguc¢nosti dobro poznaje.

Primjer — Prilagodeni zadatak koji moZe posluziti za usustavljivanje padeza.
Cilj aktivnosti je da u€enici prepoznaju imenicu u reCenicama te imenuju i odrede
njezin padez.

Sl. 8 Igra pecanja
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Opis aktivnosti:
— Ucitelj stavlja na plocu sliku €amca u kojem su djecak i djevojcica.
— Postoji sedam Stapova za pecanje, a djevojcica i djeCak pecaju ribe.
— Ribe se nalaze u kutiji ili kantici.
— Ucenik uzima ribu te je prikvaci na Stap za pecanje.
— Na svakaoj ribi je zapisana recenica.
— UCcenik Cita reCenice, a zadatak je da prepozna imenicu i odredi joj padez.

lako uditelj unaprijed odreduje u kojem ¢e se smjeru kretati zadatak, tre-
bao bi pustiti u¢enike da kazu svoje misljenje, da vode zadatak, smisljaju pravila
i pokazu koliko su kreativni i mastoviti.

MORFOLOGIJA (GLAGOLSKI OBLICI)

Glagolski oblici i njihovo sprezanje specifi¢na su jezi¢na paradigma u kojoj se
ucenici s jezi¢nim te§ko¢ama teze snalaze. Osobito su im teski oblici imperfekta,
aorista i pluskvamperfekta. Ovi oblici se zapravo ne ¢uju u razgovornom jeziku
(izuzev aorista glagola biti) te za ucenike s jezicnim teSko¢ama predstavljaju
potpuno nove rijeci, ¢esto vrlo tesko i izgovorljive.

Ucenici s jezi¢nim teSko¢ama trebaju znati prepoznati ove oblike, ali je
dovoljno njihovo poznavanje samo u prvoj osobi jednine. Takoder se to odnosi
i na pomo¢ne glagole biti i htjeti. S obzirom da je imperfekt pomo¢nog glagola
biti ¢esto prisutan u tekstovima starijih pisaca, kao i sastavni dio pluskvamper-
fekta, potrebno je znati imperfekt glagola biti kroz sva glagolska lica.

Aorist je laksi oblik u¢enicima s govorno-jezi¢nim tesko¢ama te ga oni
mogu usvojiti na dva ili tri poznata (ucestala) glagola kao model (npr. pasti, redi,
biti), $to bi trebalo biti dovoljno za poznavanje aorista.

Detaljni opisi ovih oblika te glagolske promjene koje nastaju u sprezanju
nisu informativni i mogu im samo otezati usvajanje osnovnih informacija, stoga
informaciju koja nije osnovna niti informativna na ovom stupnju njihovog jezic-
nog razvoja ne treba ni zahtijevati.

Uitelj bi trebao uceniku naznaciti §to da prepise s ploce ili, ukoliko misli
da treba sve prepisati, oznaciti mu u biljeZnici $to da nauci, tj. $to je za njega
vazno.

Domacda zadaca ne bi smjela prelaziti njegove moguénosti; zadatak bi
trebao biti ponavljanje onog $to je u biljeznici.

Primjer — Imperfekt
Na primjeru zabilje3ki iz biljeZnice u€enika redovite 3kole, 6. razred, moZe se vidjeti

uciteljeva prilagodba — obiljeZavanje onoga 5to je vazno i Sto bi uenik trebao
svakako znati.
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Sl. g Obrada imperfekta uz uciteljeve oznake bitnih informacija

Nacini prilagodbe za ucenika s jezi¢nim teSko¢ama:

— provjeriti je li u€enik dobro napisao

— naznaciti u€eniku Sto svakako mora znati (3to ne znaci da su ostale zabiljeSke
suvisne, naprotiv, koristit ¢e mu u rjeSavanju zadace, ali u€enik mora znati Sto
je bitno)

— dati mu zadacu koju ¢e modi rijesiti uz pomoc svojih zabilje3ki (ili mozda samo
usmeno nauciti oblike imperfekta za glagole uciti i biti)

— u pisanoj provjeri znanja oblikovati jezicne zadatke primjerene znanju ucenika.

Primjer — Futur

Zbog spomenutih teskoca tekstove mozemo ponekad zamijeniti fotografijama,
crtezima i stripovima. Ovo je primjer zadatka u kojem se umjesto teksta koristi
slikovni materijal u obliku stripa. Cilj ovog zadatka je da u€enici u svom govoru
upotrebljavaju Sto vise glagola u futuru.

Kod ovakvih tipova zadataka ucitelj moZe odvojiti vise vremena za motivaciju
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nego sto je to uobicajeno. Dobra motivacija ponekad je klju¢na za razumijevanje
jezicnih pojava kod ucenika s govorno-jezicnim teSko¢ama te donosi vrio dobre
ucinke u daljnjem usvajanju sadrzaja.

Opis aktivnosti:
— UCitelj postavlja Cetiri slike.
— Ucenici promatraju slike, a potom opisuju slike i iznose svoja zapazZanja.
— Slikama se pridruZuje tekst.
— Ucitelj Cita tekst pazeci na vrednote govornog jezika.
— Provjerava se razumijevanje procitanog teksta.
— Ucenici Citaju tekst.
— Ucenici se poticu na uporabu glagola u futuru.
— Ucenici dramatiziraju prikazane situacije.

Sl. 10 Primjer motivacijskog zadatka za futur

SINTAKSA (ANALIZA RECENICE)

Graficka analiza reCenice prikazana na sl.11 nepregledna je pa e se ucenici s jezic-
nim teSko¢ama u njoj tesko snadi. Ima puno linija razli¢itih vrsta: valovitih, ispreki-
danih, dvostrukih i zaobljenih. Osim razlicitih vrsta linija tu je i tablica sa slovnim
simbolima koji se odnose na rod, broj i padez imenice ispod koje su napisani.
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Osim jezi¢nih teskoca kod ucenika se mogu pojaviti i vizualne teskoce
kao $to su: preklapanje crta, mijenjanje smjerova desno-lijevo i gore-dolje.
Zbog otezane vizualne obrade simbola ucenici drugacije, izmijenjeno, percipira-
ju ovakav prikaz analize re¢enice. Dakle, ovakav nacin prikazivanja trebao bi se
izbjegavati ili bi ga se trebalo $to viSe pojednostavniti.
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SI. 11 Primjer analize reCenice iz biljeznice uCenika redovite Skole, 6.razred

Nacini prilagodbe:

— pojednostaviti prikaz (izostaviti strelice iznad rijeci)

— umjesto tablica, ispod imenica, pisati okomite nizove

— ponuditi jednostavnije recenice

— postupno Siriti dopunu subjektu ili predikatu do onog stupnja do kojeg se
pokaZe da to ucenik razumije — recenica iz u€enikove biljeZnice se moze sazeti
(Pjesnik Tadijanovi¢ Cesto pjeva o Rastu$ju.) te postupno dodavati atribute

— nacelo postupnosti ¢e voditi uCitelja do stupnja ucenikovih moguénosti.
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Sl. 12 Pojednostavljena analiza reCenice s okomitim nizovima
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4.2. PISANA PROVJERA ZNANJA

Zbog slabije razvijenih verbalnih vjestina te cesto prisutnih teskoca u pisanju
ucenicima s govorno-jezi¢nim tesko¢ama potrebno je ponuditi neke pogodnije
oblike izraZzavanja, osobito u pisanim provjerama. Nacin prikazivanja nekog
sadrZaja putem mentalne mape za mnoge ucenike je daleko pogodniji nacin
od uobicajenog pisanja. Pisane provjere znanja takoder mogu biti grafi¢ki
oblikovane i vrlo zorno pokazati ucenikov stupanj poznavanja nekog sadrzaja.
Izrazavajudi se na ovaj nacin, u¢enik se moze usredotociti na bitne ¢injenice, a
manje biti optere¢en na¢inom pisanja, sro¢noséu rijeci u recenici, primjenom
pravopisnih pravila i sl., jer ovaj nacin izrazavanja je jezgrovit i saZet. Slikovi-
tost prikaza mu olaksava uvid u strukturu kao i laksi nacin provjere onoga $to
je napisao.

Vazno je da upute za rjeSavanje zadatka budu kratke, jasne, nedvosmi-
slene i napisane u viSe jednostavnih recenica kako bi ih u¢enik mogao pratiti i
razumjeti. Takoder, upute je dobro zapoceti glagolom, odnosno radnjom koju
trazimo da ucenik napravi (podcrtaj, procitaj, pronadi, poveZi, razvrstaj).

Za vrijeme trajanja pisanih provjera ucitelj bi trebao priéi svakom uce-
niku i provjeriti kako napreduje, dodatno ga potaknuti i motivirati.

PRIMJERI PRILAGODBE PISANIH PROVJERA ZNANJA

Primjer — Zamjenice
Podcrtaj zamjenice u tekstu, ispiSi ih i odredi im padez.

Ta ljubav je Cudna pojava. Posve mi je izmijenila Zivot i viSe niSta nije kao prije. Kad
me Oliver pozove da idemo u kino gledati borilacki film, ja kazem: ,Necu, hvala.”.
Jednostavno, viSe me ne veseli Sto me nekada veselilo, i viSe mi niSta nije vaZzno od
onoga Sto mi je nekada bilo najvaZnije. Toliko je ta ljubav opasna i nezgodna da bih
bio stoput sretniji da se nikada nisam zaljubio i postao njezin rob.

Ucenik s govorno-jezi¢nim teSkoama mozZe takoder rjeSavati ovaj zadatak, ali
je nuzna prilagodba.

Zadatak bi trebalo preformulirati i tako u¢eniku u koracima ponuditi
postupnost:

— Podcrtaj zamjenice.

— IspiSi zamjenice.

— Odredi im padez.
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Trebalo bi voditi ra¢una o duljini zadanog teksta jer u€enik s jezi¢nim
tesko¢ama treba viSe vremena i za Citanje i za rjeSavanje zadatka. Sam uditelj
¢e, s obzirom na poznavanje ucenika, najbolje znati odrediti koli¢inu teksta, tj.

ispitnog materijala.

—— Primjer — Rijeci suprotnog znacenja

U sljede¢em primjeru rjeSavanja jezicnog zadatka - rijeci suprotnog znaEénja
—mozZe se vidjeti slojevitost jezi¢nih funkcija koje kod djece s jezicnim

teSko¢ama nisu uskladene.

Djecak je veseo.

Vrt jeiza kuce.

Konop je dugacak.

Park je daleko.

Nosim punu torbu.

CvijeCe cvate.
Sada je jutro.
Knjiga je debela.
Moj kaput je star.
Marko je visok.
Prodajem jabuke.
Zadaca je teska.
Petra je lijena.
Uciteljica je blaga.
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Sl. 13 Primjer slojevitog rjeSavanja jezicnog zadatka

Ovo je primjer rada u kojem se vidi da se u€enik u potpunosti usredotocio
na rjeSavanje zadataka — pronalazenje suprotnica — te je zaboravio na veliko
pocetno slovo i tocku na kraju reCenice.
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Budud¢i da im je pisanje napor, neki ucenici zbog jezi¢ne slabosti tesko mogu
uskladiti viSe jezi¢nih aktivnosti (pravilno pisanje, rjeSavanje jezi¢nih zadataka,
primjena pravopisnih pravila i zakona sintakse).

— Ucenici s jezi¢nim teSko¢ama teSko razlikuju glasove ¢/¢ kao i glasovne skupove
ije/je (to im ne bi trebalo uzimati za veliku pravopisnu pogresku). Ucenik je
zapravo dobro odredio suprotnice od ponudenih rijeci (dvije pogredke).

— Ucitelj bi trebao za vrijeme pisanja ispita, ili pri kraju, pogledati kako ucenik
piSe i upozoriti ga na reCenicne znakove.

— OCito je da ucenik nije uspio uskladiti sve jezicne aktivnosti (primjer teSko¢a
jezi€nog strukturiranja), ali je pokazao znanje u pronalazenju suprotnih rijeci,
Sto bi trebalo zasebno vrednovati.

Primjer — Glasovne promjene

Odredi vrstu glasovne promjene.
(uceniku se unaprijed naznaci mjesto u rijeci
na kojoj se dogodila glasovna promjena).

brz — brzi jotacija
vrabac — vrapca
bog — boze
pjesnik — pjesnice
pjesnik — pjesnici
list — liS€e [
glas — glazba
pisati — piSem
grozd — grozde i
cvijet — cvijece
voziti — vozZnja

Sl. 14 Glasovne promjene (primjer prilagodene pisane provjere znanja)
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——— Primjer — Glagoli po vidu

1. Glagolskivid oznacCava
2. Navedi 3 vidska para.

3. Glagoli po predmetu radnje mogu biti

4. Kod prijelaznih glagola radnja prelazi na

5. Mama kuha (kuhati - prijelazni gl.)
6. Baka hoda (hodati - neprijelazni gl.)
7.Cedljamsesvako _ (CeSljatise- povratnigl.)

8. Odredi jesu li glagoli prijelazni, neprijelazniili povratni.
lezati - neprijelaznigl.

piti
Citati
umiti se
rasti
oprati

Sl. 15 Glagoli po vidu i predmetu radnje (primjer prilagodene pisane provjere znanja)

Svaki ucenik pa tako i onaj s govorno-jezi¢nim tesko¢ama osobnost je za
sebe Cije misljenje, sposobnosti i moguénosti moramo postovati te mu omogu-
¢iti da se bez obzira na svoje teSkoce osjeca dobro. Ucitelj bi svakodnevno trebao
poticati razvijanje u¢enikovog samopostovanja i samopouzdanja, olaksati mu
put k znanju i u€enju te ga u pravom trenutku i adekvatno nagraditi.
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5 PRILAGODBE U PODRUCjU
KNJIZEVNOSTI ZA UCENIKE S
GOVORNO-JEZIENIM TESKOCAMA

ZRINKA SIMUNOVIC

5.1. CITANJE

Ucenici s govorno-jezi¢nim tesko¢ama veoma Cesto otezano Citaju; sporije

Citaju,

zamjenjuju sli¢ne glasove, dodaju ili izostavljaju slogove, prave inverzije

(moze biti prisutna samo neka od ovih pojava), te zbog svega toga neto¢no

Citaju.

Bududi da je sva pozornost usmjerena na tehniku ¢itanja, razumijeva-

nje i povezivanje procitanih informacija je slabije, osobito ako se radi o duljim
reCenicama. Stoga je poZeljno primijeniti neke od sljede¢ih uputa:

Nije dobro ucenika pred razredom, nepripremljenog, prozivati da Cita. On je
svjestan da loSe Cita te ne treba javno izlagati njegovu teskocu.

UcCeniku se mozZe zadati za zadacu da ulomak ili cijeli tekst (prema procjeni
ucitelja) uvjezba tecno Citati ili s njime provjezbati ¢itanje na dopunskoj nastavi.
Nakon uvjezbanog Citanja svakako treba pohvaliti njegovo bolje Citanje.

Treba izbjegavati zahtjevnije tekstove s puno novih rijecii termina kao i
dijalektne tekstove koji su ovoj djeci posebno teski.

Intonacijski obrasci blago su im naruseni pa su reCenice manje-vise sve silazne
intonacije; stoga ne treba oCekivati veliku izrazajnost u citanju.

Neki u€enici veoma te¢no i toc¢no €itaju, ali ne razumiju ili veoma slabo
razumiju procitani tekst (jer su potpuno usmjereni na tehniku Citanja); tekst je
potrebno viSe puta procitati i to postupno, recenicu po recenicu, te istaknuti
reCenicnu informaciju.
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PROVJERA RAZUMIJEVANJA PROCITANOG TEKSTA

Bududi da je rje¢nik djece s govorno-jezi¢nim teSko¢ama oskudniji, za ocekivati
je da postoji izvjestan broj rijeci i izraza Cije znaCenje ne znaju ili su u njega nesi-
gurni. Kontekst im puno ne pomaze upravo zbog nedovoljno razvijenih jezi¢nih
sposobnosti. Stoga je nuzno stalno propitivati i provjeravati kratkim pitanjima
razumijevanje procitanog teksta jer se lako dogodi da ucenik, zbog nekoliko ne-
poznatih rijeci, sasvim pogresno protumaci tekst. Ponekad su neke, nama sasvim
uobicajene rijeci, njima nepoznate ili ih vezu uz neki sasvim drugi kontekst koji
ih navede na krivi zakljuc¢ak (npr. za rije¢ /proplanak/ u€enici su mislili da znadi:
rupa u drvetu, potonuli brod, nesto propalo, pustos; re¢enicu /Nastao je muk./
razumjeli su kao: Svima je bila muka.).

Zbog svega navedenog korisno je drzati se sljede¢ih uputa:

— Prilikom Citanja teksta, bilo da Cita ucitelj ili u€enik, potrebno je kratkim pitanji-
ma prekidati Citanje i provjeriti razumijevanje.

— Nakon svakog ulomka treba ukratko prepricati tekst (ucitelj ili u€enik) da bi se
izbjegle sve moguce nejasnoce.

— Ukoliko se €ita stariji knjizevni tekst, pored prisutnih arhai¢nih rijeci, dodatnu
teSkocu predstavljaju glagoli u imperfektu, aoristu i pluskvamperfektu koje
treba prevesti, tj. preoblikovati perfektom (bez obzira Sto su se ucenici upoznali
s ovim glagolskim oblicima u 6.r., njihovo znanje ovih oblika najce3ce je samo
na razini prepoznavanja, a oblik imperfekta potpuno ,izoblicuje” glagol te on za
njih postaje nepoznata rijec).

— Kod ¢itanja dijalektnih tekstova, zbog brojnih nepoznatih rijeci i izraza,
potrebno je prije Citanja teksta ukratko prepricati ulomak da bi ga ucenik
mogao smjestiti u kontekst te se onda upoznati sa znacenjem dijalektnih rijeci
(napisanih sa strane).

— Sve nove izraze i rijeCi treba viSe puta ponoviti jer ih u€enici s govorno-
jezi€nim teSkocama nece odmah zapamtiti (upravo je skladiStenje novih rijeci
njihova slabost).

— Prilikom kratkog prepric¢avanja ulomka trebalo bi 5to viSe upotrebljavati te nove
rijeCiiizraze.

— Prilikom pisane provjere interpretacije teksta nuzno je da postavljena pitanja
budu kratka i jasna i da se odnose na bitne stvari vezane uz sadrzaj. Takoder
je potrebno pitati uenika razumije li pitanja te za vrijeme pisanja odgovora
povremeno provjeriti nacin pisanja; ako u€enik ne zna odgovor, trebalo bi ga
podsjetiti potpitanjem. Ovakav tip pisanih provjera je u Sirem kontekstu takoder
nacin ucenja te bi pomaganje u€eniku potpitanjem trebalo biti prihvatljivo, kako
prema ucenicima s govorno-jezi¢nim teSko¢ama tako i prema ostalima.

— Ucenika svakako treba podsjetiti da provjeri 5to je napisao.
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5.2. PREPRICAVANJE

Ovaj je oblik jezi¢nog izrazavanja ucenicima s govorno-jezi¢nim tesko¢ama
najtezi jer ukljucuje sve kompetencije jezi¢nih sastavnica, §to je slabost ovih
ulenika, te ¢e se prilikom prepricavanja javljati pogreske na razini morfologije
(neslaganje u rodu broju i padezu, neslaganje gl. osoba i gl. oblika), pogreske
na razini semantike (zamjena rije¢i unutar iste kategorije), izostavljanje ili
pogresna uporaba prijedloga i sl. Pogreske mogu biti jace ili slabije izraZene,
ali se najvise ocituju bas u prepricavanju.

Prepricavanje im se mozZe olaksati na vise nacina:

— Pomocu pitanja na koja treba odgovoriti s nekoliko reCenica mozZe se postupno
obraditi sadrzaj kompozicijskim slijedom; postaviti nekoliko pitanja za uvod,
zaplet, vrhunacirasplet (u poCetku pitanja postavlja ucitelj).

— Ne treba traZiti opSirnost postavljajuci puno pitanja, ve¢ bitnim pitanjima
ucvrstiti strukturu price.

— Tek nakon kratkog, ali kompozicijski dobro organiziranog pisanog rada ucenika
se moZe potaknuti joS pokojim dodatnim pitanjem (prema procjeni ucitelja). Tek
nakon 3to u€enik nauci prepricavati zadani tekst prema povezanim odgovorima
na zadana pitanja, pozZeljno ga je propitati pred razredom. Za vrijeme
prepricavanja treba mu dopustiti da pogleda u tekst ako mu je to potrebno.

— Ovaj model prepricavanja (uz pomocna pitanja) treba ceSée upotrebljavati;
pomodi €e i kod pisanja sastavaka, saZzetog prepricavanja lektire, pisanja nekog
osvrtaisl.

— Ako u€enik nerado usmeno prepricava (neugoda zbog javhog govorenja, lako
se smete, zbuniizablokira), ne treba inzistirati, ali ga se moze ispitati na satu
dopunske nastave uz prisutnost drugog ucenika ili ucitelja.

— Pozeljno je dogovoriti termin kada bi u€enik samostalno odgovarao.

5.3.LEKTIRA

Citanje lektire veoma je korisna aktivnost za djecu s jezi¢nim teskoéama
zbog nekoliko razloga:
— unutarnje Citanje takoder je Citanje kojim se postiZe bolja tehnika €itanja
(ista mentalna aktivnost kodiranja slova i semanticke komponente rijeci)
— usvajaju se pravilne recenicne konstrukcije
— poticCe se unutarnji govor — posljedi¢no govor svakodnevne komunikacije
— razvijaju se svi reenicni oblici govorno-jezicne komunikacije
— ponavljaju se neki jezicni obrasci koje u€enik bez napora pasivno usvaja
— tijekom Citanja simultano se odvijaju brojne kognitivne aktivnosti.
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Sve navedeno je korisno, poZeljno i poticajno za sve ucenike opcenito, ali
za uCenike s jezi¢nim teskocama Citanje lektire moze poluditi veliki u¢inak i pri-
pomodi razvoju svih jezi¢nih sastavnica, ali samo kad se provodi s mjerom koja
odgovara mogu¢énostima ucenika. U protivnom, rije¢ lektira za u¢enika poprima
sve negativne konotacije. Bez dobrog poznavanja ucenikovih teskoca i njegovih
mogucnosti tesko se moze naci dobra mjera u pristupu Citanju lektire.

Potrebno je $to ranije poticati Zelju za ¢itanjem i motivirati u¢enika na jedan
od sljedecih nacina:

— Ispricati na zanimljiv nacin dio knjige do neke napete situacije i zamoliti
ucenika da dalje nastavi sam i procita samo npr. V. poglavlje u sljedecih nekoliko
dana (i sam se javi kad ga procita). Nakon toga moZze se prokomentirati s
ucenikom procitano poglavlje i zainteresirati ga za novu zgodu te ciljano
odabrati opet neko kraée poglavlje.

— Sam ucitelj treba odabrati dinamiku ¢itanja, tj. odabrati ciljane ulomke s
obzirom na poznavanje ucenika.

— Ako ucitelj vidi da u€enik ima teskoca u razumijevanju procitanog, potrebno
je zajednicki procitati poglavlje ili klju¢ni ulomak koji je unio zabunu u
razumijevanje, Sto se moze ostvariti unutar dopunske nastave.

— Ako ucenik ne pokazuje zainteresiranost za daljnje Citanje, treba mu ispricati
ostatak knjige do samog zavrSetka i ostaviti uceniku da procita posljednje
poglavlje. Knjigu nikako ne treba ostaviti nedovrSenu i nedorecenu! Na kraju
treba zajednicki oblikovati poruku djela. Svakako treba istaknuti uc¢enikovo
zalaganje i naglasiti da je ipak uspio savladati lektiru.

Svi se gore navedeni koraci odnose na ucenike kojima je ¢itanje lektire
teska aktivnost i Cije su govorno-jezicne teSkoce izrazene u jaCem stupnju. Stoga
je dovoljno da se putem odabranih ulomaka klju¢nih za knjigu lektira ,samo
procita”, bez klasi¢nog pisanja svih elemenata lektire. Dodatna aktivnost pisanja
bila bi preteska za ucenika te bi ga demotivirala za daljnje ¢itanje. Najvaznije je
da se djelo procita (uvjetno receno - djelomicno procita) i da ucenik vidi da to
nije nemoguce. Ovo je veoma vazan korak jer moze ucenika trajno privudi ita-
nju ili ga, nazalost, potpuno odbiti.

Uceniku se moze zadati da saZeto pisano preprica jedan ulomak po
svom izboru.

Knjige treba paZljivo odabrati; pozZeljna su krada djela u kojima prevladava
dijaloski oblik (dugi opisi za njih nisu informativni), pisana suvremenim jezikom
(djela starijih pisaca teSko su im razumljiva zbog zastarjelih izraza i rijeci).

Primjeri lakse itljivih djela: Stjepan Tomas$-Mali ratni dnevnik; Ivona
Sajatovi¢-Tajna ogrlice sa sedam rubina; Sime Stori¢ - Poljubit ¢u je uskoro,
mozda; Nikola Puli¢ -Maksimirci; Nada Ivelji¢ - Zeli§ li vidjeti bijele labudove;
Ferenc Molnar -]Junaci Pavlove ulice; djela lvana Kusana.
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Djela poput romana Divlji konj, Galeb Jonathan Livingston, Bajka o vrati-
ma, Bijeli klaun i sl. prezahtjevna su zbog alegorijskih slojevitosti koje zahtijeva-
ju viSu razinu poznavanja jezika, $to kod ovih ucenika jo$ nije dovoljno razvije-
no, te se ova djela mogu obraditi samo informativno.

Ucenicima koji samostalno (i uz pomo¢ roditelja) ¢itaju lektiru veoma je
potrebno pisanje dnevnika Citanja. ZabiljeSke se piSu kao kratke natuknice za
svako poglavlje. Ovo je za ucenike vjezba pisanja i istodobno vjezba memori-
ranja. Za uredno (koliko je to u¢eniku moguce) napisan dnevnik ¢itanja uci-
telj mozZe dati ocjenu iz lektire jer je cjelovito pisanje lektire sa svim trazenim
elementima jo$ prezahtjevno. Kada ucitelj procijeni da u¢enik moze pokusati
cjelovito napisati lektiru, moze mu napomenuti da je dnevnik ¢itanja dovoljan
kao ,kratak sadrzaj” te mu tako olaksati prijelaz na pisanje.

Neki od uéenika s govorno-jezi¢nim tesko¢ama puno ¢itaju i doslovno
~gutaju” knjige (podatak iz autori¢ine prakse). To su obi¢no znatiZeljna djeca
koja imaju bogat doZivljajno-spoznajni unutarnji svijet i veoma dobru memo-
riju (pamte brojne pojedinosti i zanimljivosti). Oni ¢e mo¢i usmeno prepricati
sadrzaj knjige, s time da im je potrebno pripomo¢i kada po¢nu navoditi previse
manje vaznih pojedinosti (teZe potiskuju nevazne asocijacije - teskoce pragma-
tike) te se moZda zbog toga izgube u slijedu fabule.

Oni mogu samostalno napisati lektiru kao i ostali u¢enici u razredu.
Moguca je preopsirnost (ubacivanje elemenata koji su sami po sebi razumljivi) i
neobi¢ne sintaktiCke konstrukcije. UCitelj treba uzeti u obzir da je u€enik ulozio
veliki trud da bi napisao lektiru i da je ve¢ina popratnih pogresaka nastala u Zelji
da se napise vise i bolje, §to treba uzeti u obzir prilikom vrednovanja.

Tempo Citanja lektire za djecu s jezicnim tesko¢ama je znatno usporeniji
u odnosu na ostale u¢enike. Oni ne mogu Citati jednu knjigu mjesecno i od njih
to ne treba ni zahtijevati. Najvise 3-4 knjige u Skolskoj godini njihov su maksi-
mum, ali naravno da su individualna odstupanja moguca u oba smjera. Ne treba
ih poZurivati, ve¢ im dati razumno vrijeme da se pripreme bez opterecenja. Na
kraju $kolske godine korisno je preporuciti 3-4 odabrana djela za sljede¢u skol-
sku godinu koja se mogu procitati tijekom ljetnih praznika.

1z svega navedenog vidi se da lektiru ne treba izbjegavati ve¢ je prilago-
davati moguénostima svakog ucenika (malim koracima koji se sami namecu)
jer je korist doista mnogostruka. Dovoljno je samo da ucenik razvije potrebu za
Citanjem. Ve¢ samim time ostvaren je veliki cilj!

5.4. INTERPRETACIJA PJESAMA

Pjesnicki jezik slojevit je i viSeznacan, pa je samim time mnogim ucenicima

)
»nejasan”, tj. osjecaju se nesigurno pri njegovom tumacenju, to zahtijeva vise
pozornosti odmah na samom pocetku - neposredno nakon §to je pjesma inter-
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pretativno procitana. Stoga je poZeljno pjesmu obraditi u sljede¢im koracima, tj.
pridrZavati se nekih od navedenih uputa:

Prilikom najave pjesme u nekoliko recenica treba opisati kontekst pjesme i
klju€nu pjesnicku sliku. Ovo znatno olak3ava razumijevanje pjesme koje se
onda popunjava pjesnickim slikama.

Svaku se strofu, takoder, moze prepricati jednom reCenicom i tako potpuno
razjasniti pjesmu (treba pronadi kljucne rijeci i podcrtati ih — to pridonosi
razumijevanju), jer tek kada je u€enik upoznat sa ,sadrZzajem pjesme”, moze
sudjelovati u njezinoj interpretaciji.

Neke pjesme nije potrebno dodatno ,pojasnjavati” (npr. pjesme D.Tadijanovica),
ali treba biti siguran da u€enici doista razumiju ,pricu pjesme”. Cijelu pjesmu
treba znati prepricati u nekoliko reCenica rabeci neke od pjesnickih izraza.
Ovakav pristup zapravo poducava ucenike kako ,dekodirati” i tumaciti pjesnicki
jezik te je stoga samo prijelazna faza k samostalnom dozivljaju i slobodnijem
tumacenju pjesme. Inace, interpretacija pjesme bez prethodnog razumijevanja
pjesnickih slika svodi se samo na pasivno prepisivanje i zapisivanje tudeg
misljenja, Sto svakako treba izbjegavati.

Kada se neki dogadaj ili zbivanje razumije, onda se o njemu moze i razgovarati.
Odredivanje teme, vrste pjesme, motiva i pjesnickih slika moZze biti, nakon
izvjesnog vremena pruzanja takvih modela pri interpretaciji pjesama, zadatak
za samostalan rad, nakon €ega se zajednicki usmeno potvrde trazene odrednice.
Ono §to je ovim u€enicima posebno te3ko je prepoznavanje i imenovanje
pjesnickih izrazajnih sredstava. Oni ih u tekstu prepoznaju kao ,neobi¢ne
izraze”, ali ih teSko razlikuju i imenuju. Usporedbe prepoznaju (po vezniku kao/
poput) i neke epitete takoder, a za ostale im je potrebna pomoc. To je za njih
jezik simbola koje treba dodatno tumaciti. Dobro je uvijek davati zorne modele
za metaforu, personifikaciju, onomatopeju, hiperbolu, kontrasti sl. i uvijek
pojasniti da je to npr. onomatopeja jer oponasa zvuk neega, personifikacija jer
¢ini neSto Zivom osobom itd. Tako se nacin prepoznavanja i imenovanja stalno
ponavlja te se u€eniku postupno olak3ava samostalno rjeSavanje ovakvih
zadataka. (Primjeri koje nudimo u pocetku trebaju biti povezani sa stvarnim
Zivotnim situacijama tako da uc€enik moZze vizualizirati predmete koji se
usporeduju — primjer usporedbe. Tako ih postupno, iz pjesme u pjesmu koje se
obraduju, uvodimo u apstraktan nacin misljenja.)

Poruku pjesme nije im uvijek lako oblikovati jer to zahtijeva sposobnost
apstrahiranja — izlu€ivanja i uop¢avanja na verbalnoj razini, Sto im nije lak
zadatak za samostalnirad te im treba pomodi.

Nauciti pjesmicu napamet za neku je djecu s jezicnim teSko¢ama nemoguce.
Upravo ta veoma smanjena moguénost memoriranja redoslijeda rijeci jedan je
od simptoma koji ukazuju da u€enik ima jezicne teSkoce, Sto ne znaci da on ne
treba nauciti jednu strofu napamet (mozda klju€nu za razumijevanje pjesme

ili strofu po svojem izboru). Medutim, ima u€enika koji izvrsno memoriraju
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pjesmice i uce ih s lako¢om, veoma brzo i to¢no. Dakle, opet je nuzno dobro
upoznati u€enika i njegove teskoce i moguénosti.

— Prilikom usmenog ispitivanja interpretacije pjesme treba postavljati kratka
i jasna pitanja. Ukoliko u€enik zamuckuje i zastajkuje prilikom oblikovanja
recenica, treba mu pomodi (dodajuci rijec koja mu u tom trenutku nedostaje ili
je se ne moze odmah dosjetiti).

— Pisanje zadaca prema pitanjima koja se nalaze u &itanci iza pjesme (razgovor
o djelu) mozZze biti prezahtjevno; mnoga pitanja su preduga i sadrzajno
‘komplicirana, mnoga se i preklapaju te ih zbunjuju. Stoga je za ove ucenike
potrebno odabrati (zaokruZiti) klju€na pitanja te ona koja su jednostavno
oblikovana.

5.5. PISANO | USMENO IZRAZAVANJE

1 pisano i usmeno izrazavanje za ove ucenike veoma je teSka aktivnost jer uklju-
uje brojne slozene psihofizioloske procese koji se realiziraju medudjelovanjem
razli¢itih sposobnosti.

Spontano pripovijedanje o nekoj temi treba biti potpomognuto pitanjima
koja ¢e ucenika upudivati na sve ono $to je povezano s temom. Mogudi agra-
matizmi u govoru ukazuju na oteZanu mogu¢énost kontrole svih jezi¢nih veza
unutar recenice te ne treba ocekivati sloZene rec¢eni¢ne konstrukcije, ve¢ govor-
ni izri¢aj koji prati u¢enikovo razumijevanje. Ukoliko su uc¢enikove recenice u
spontanom govoru nejasne i njihovo razumijevanje otezano, ne bi ga ni trebalo
usmeno ispitivati, ve¢ mu zadati pisanje kratkog sastavka za zada¢u uz prethod-
ne upute s pomoc¢nim pitanjima.

Za ucenike koji se lakSe izrazavaju i Cije su jezi¢ne teskoce blaze izrazene,
moguce je pripovijedanje o odredenoj temi uz pomo¢ ucitelja.

Ipak je svima najveli problem pisanje sastavaka. Potrebno im je ponuditi
model kako ,graditi” strukturu sastavka:

— Najbolje je odabrati neku ,obiteljsku” temu o kojoj u€enik moze vise redi.
Metodom pomocnih pitanja (koja postavlja ucitelj) na koja ucenik treba
odgovoriti s nekoliko re€enica, moZe se ucenika navoditi kako napisati
sastavak o nekoj temi.

— Povezani prepisani odgovori Cine sastavak.

— Pitanja su ovdje kao pomoc u razvijanju teme i potrebno ih je postaviti tako da
uceniku bude jasna postupnost u kompoziciji njegove price (treba uociti pitanja
kojima se razvijaju kompozicijski dijelovi: uvod, zaplet, vrhunac i rasplet).

— Pisanje sastavaka pomocu pitanja trebalo bi €e3¢ée prakticirati. Osnovno je da
ucenik planira pitanja te sam odreduje pitanja za uvod, pitanja za zaplet itd.
UCcitelj treba pratiti njegov rad i pomagati mu tamo gdje zastane. ReCenice
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trebaju biti primjerene uCenikovom govornom izrazu, bez opterecenja da
sastavak treba biti opSiran i pun opisa.

— UcCenikove poku3aje da piSe sastavke treba ohrabrivati i pohvaliti!

— Kasnije, s vremenom, kada ucenik postane vjestiji u pisanju, moze mu se
predloziti da pokuSa pisati sastavke oslanjajuci se na zamisljena pitanja koja ¢e
ga voditi u obradi teme.

— Pozeljno je da ucenik svoj sastavak nauci te€no i izrazajno Citati.

5.6. SKOLSKE ZADACE

Sto se ti¢e pisanja skolskih zadaca, jedino ucitelj koji dobro poznaje ucenika
moze procijeniti moze li u€enik pisati $kolsku zadac¢u. U¢itelj mozZe s u¢enikom
temu prethodno obraditi i pomo¢i mu da oblikuje pomoéna pitanja te tako
dopustiti uceniku da se pripremi za pisanje. Tijekom pisanja trebalo bi provjeriti
kako ucenik piSe i pomo¢i mu pitanjem, ako je to potrebno, te ga na kraju upo-
zoriti da procita svoj sastavak i provjeri §to je napisao. Sve gramaticke, sintak-
ticke i pravopisne pogreske, koje mogu biti prisutne u sastavku, treba staviti u
kontekst ucenikovih teskoca, te vrednovati sastavak postignutim kompetencija-
ma primjerenim cjelokupnoj slici ucenika.

5.7. PISANJE DIKTATA

Pisanje diktata objedinjuje dobro poznavanje jezi¢nih zakonitosti i prakti¢nu
primjenu usvojenih pravopisnih pravila.

Ucenici s disgrafijom Cesto imaju nedovoljno usvojenu vjestinu pisanja,
pa su im slova lose oblikovana i nedovoljno izdiferencirana, ponekad sasvim
izobliCena, te im je zbog toga rukopis necitak. Zbog stalnog provjeravanja veze
grafem-fonem ucenik pisSe sporije i Cesto ispravlja slova pa je zbog toga njihovo
pisanje neuredno i tesko citljivo.

Ako ucenik ima samo motoricku disgrafiju, onda se radi samo o losem
rukopisu, bez jezi¢nih pogresaka. Ovakve izolirane disgrafije su rijetke. Treba
imati na umu da ova djeca ulazu veliki napor da pravilno oblikuju slova (rade
pogreske u pisanju slova koja imaju sli¢nu izvedbu).

Pisanje s brojnim pogreskama ukazuje na jezi¢ne teskoce. Vazno je ista-
knuti da ovi u€enici veoma tesko usvajaju pravopisna pravila.

VRSTE POGRESAKA:
— Cesto izostavljaju dijakritiCke znakove — kvacice na slovima kao i sastavne
dijelove odredenih slova, npr. tocka naiilij, crtica na tilid (Lencek i Pereti¢ 2010);
— dodaju ili izostavljaju slova i slogove, a Ceste su i inverzije glasova i/ili slogova

76

95



PRILAGODBE U PODRUC)U KNJIZEVNOSTI

unutar rijeci te zamjene slova slicnih po izgovoru (zvucni/bezvucni parovi)

ili sli€nih po nacinu pisanja (n/m, v/r,d/b, s/z, o/a)

sastavljeno pisanje nekih, uglavnom susjednih rijeci, ili rastavljeno pisanje
dijelova iste rijeci

slova su nejednaka s obzirom na nagib i veliinu, napisana s razlicitim
odstupanjima od crte

slabije zapamdivanje diktiranog teksta pa ucenik izostavlja dijelove recenice.

1z svega navedenog jasno je da ucenici s jezi¢nim tesko¢ama ne mogu

uspjesno pisati diktate. Razlikovanje grafema ¢/¢, kao i pisanje ije/je u rije¢ima je
za njih gotovo nemogude te se na tome ne treba inzistirati.

Moguce su odredene pogodnosti koje bi im malo olaksale ovakve provjere
pisanja:

sporije Citanje, ponavljanje dijelova recCenice, nastojanje ucitelja da priceka
ucenika da zavrsi pisanje izdiktiranog dijela

Citanje s malim pauzama izmedu rijeci (osobito nenaglasenih oblika zamjenica)
blago upozorenje na pravopisno pravilo (Pazi kojim slovom ¢es napisati ovu rijec!).

Ove prilagodbe sigurno bi pridonijele tocnijem pisanju. Ako ucenik ima

puno pogreéaka preporuca se da se diktat ne ocjenjuje, ve¢ da ucenik tocno
prepise ispravak iz necije uredne biljeznice.

Umjesto pisanja diktata, u¢enici mogu V]ezbatl pravopisna pravila na

gotovom tiskanom tekstu gdje se vise mogu usredotociti na njihovu primjenu.

Primjer teksta za uvjeZbavanje pravopisnih pravila - 5. razred

Ispravi pravopisne pogreske.

Ovo je vrijeme svecanog prosinca. Uskoro nam stiZe dobri sveti nikola koji djeci dijeli
darove. Zasto dijeli darove. Jer je dobar. Legenda kaZe da je Zivio u maloj aziji u gradu
mira na obali sredozemnoga mora. Nakon svetog nikole stiZe sveta lucija, zaStitnica
oCiju i vida. Ona se osobito slavi u italiji i dalmaciji. Na dan svete lucije obi¢no se
sadi pSenica za boZic.

Svi se veselimo badnjaku kada kitimo boZiéno drvce i spremamo za boZi¢ i
rodenje isusa. On se rodio u drZavi izrael u gradu betlehemu. Nakon boZi¢a se
spremamo za docCek nove godine. Na blagdan sveta tri kralja raskitit cemo bor.
| to je kraj boZi¢nih i novogodisnjih praznika.

Na ovaj nacin ucenik moZe neoptereé¢eno primijeniti pravila o pisanju velikog
slova i tako pokazati svoje pravopisno znanje. Ovakav tip pravopisnih vjezbi

trebalo bi CeS¢e prakticirati, i kao Skolske vjezbe, i kao domace zadace.
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1z svega je jasno da ova populacija djece moze ostvariti sve zadace nastav-
nog sata (obrazovne, odgojne, funkcionalne, komunikacijske), ali primjereno
stupnju svoga jezi¢nog razvoja i govorne ekspresije. Primjerenost u odabiru me-
todickog sustava, nastavne metode i nastavnog oblika rada sigurno ¢e proizvesti
postignuda u znanju i razvoju vjestina. Odgojno-obrazovni ishodi ovih u¢enika
ocekivani su i mjerljivi, a mozda najviSe ovise upravo o ucitelju - njegovom radu
vodenom ciljanim tehnikama, metodama i strategijama rada primjerenim uce-
niku s jezi¢nim tesko¢ama.
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