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Suvremena slika djeteta rane i predskolske dobi — s perspektive odgajatelja

Sazetak

Odgajatelji se pozicioniraju kao kompetentni tumaci i provoditelji nastavnog plana i
programa, koji posjeduju niz pedagoskih znanja i znanja o disciplinarnom sadrzaju.
Navedeno omoguéava odgajateljima da razmisle o pristupima ucenju, kao i 0 onome na
koji nacin raditi s djetetom, u skladu s pedagoskim pristupom predskolske ustanove. S
obzirom da globalizacija utjece i na sam proces odgoja djece, tako odgajatelji, ali i ostali
djelatnici ukljuceni u sustav odgoja i obrazovanja djece, moraju djelovati na poboljSanju
uvjeta odgojno-obrazovnog sustava, a sve s ciljem kompetentnog razvoja djece.

Kljuéne rijeéi: odgajatelj, rani i predskolski odgoj, globalizacija, uéenje, razvoj, proces odgoja

Modern image of an early and preschool child — from perspective of educator

Abstract

Educators are positioned as competent interpreters and implementers of the curriculum
who possess a range of pedagogical knowledge and knowledge of disciplinary content.
This allows educators to think about learning approaches, as well as how to work with
the child, in accordance with the pedagogical approach of the preschool institution.
Globalization certainly affects the process of raising children, so educators and other
employees involved in the education system of children must improve the conditions of
the educational system, all with the aim of competent development of children.

Key words: educator, preschool education, globalization, learning, development, educational
process



1. Uvod

Posljednjih godina dolazi do mnogobrojnih promjena u sustavu odgoja i obrazovanja.
Odgajatelj, ¢ija je uloga podrzati djetetov razvoj kako bi ono moglo djelovati produktivno
1 kreativno u svijetu koji se brzo mijenja, suoc¢ava se s mnogim zada¢ama koje zahtijevaju

suvremene metode i pedagoske strategije.

Suvremeni koncept predskolskog obrazovanja stoga je usmjeren na cjelovit i snazni
razvoj djetetove licnosti $to se ocituje u intelektualnoj, emocionalnoj, fizickoj i drustvenoj
sferi razvoja te u pronalazenju odgovaraju¢ih nacina za ispunjavanje individualnih
potreba djeteta. Pritom treba naglasiti potrebu da se postuje prirodna tendencija razvoja
izrazena u sklopu samoaktivnosti djeteta. Djetinjstvo se dramati¢no mijenja kao rezultat
velikih drustvenih promjena, uzrokovanih izmedu ostalog, tehnoloskim napretkom i
procesom globalizacije. Djecu treba pripremiti za suo¢avanje s novom stvarnoséu i djeci

treba dopustiti da budu djeca.

Rad je koncipiran u pet poglavlja. Svaki tematski zaokruzuje cjelinu dajuc¢i aktualni
pregled iz postojece strucne literature. Na pocetku rada obraduje se tematika suvremene
slike djeteta rane i predskolske dobi kroz analizu tradicionalne i suvremene slike djeteta
1 djetinjstva. Razmatraju se 1 rezultati istraZivanja i spoznaje na podrucju neuroznanosti,
a poglavlje se zaokruzuje Nacionalnim kurikulumom za rani i predskolski odgoj 1
obrazovanje. U nastavku rada obraduje se tematika uloge odgajatelja u okviru suvremene
slike odgoja, koja podrazumijeva odgajateljeve kompetencije u suvremenom pristupu,
usporedbu tradicionalnog i suvremenog odgajatelja te njegove karakteristike kao
refleksivnog prakticara. Poglavlje se zavrSava prikazom odgajatelja unutar humanisticki
orijentiranog kurikuluma, a poglavljem o predskolskoj ustanovi u kontekstu suvremenog
odgoja, zaokruzuje se teorijski dio rada. Prikazana je suvremena predskolska ustanova te
njeno materijalno okruzenje i obogacivanje prostora, kao i ustroj predSkolske ustanove
koji moZe biti autoritarni ili demokratski, odnosno, prikazana je tradicionalna u
suprotnosti s demokratski ustrojenom ustanovom. Rad bi trebao dati uvid u suvremeni
koncept odgoja i obrazovanja te odgajateljevu suvremenu sliku djeteta, koja bi trebala biti

vidljiva u samom ustroju i praksi odgojno-obrazovne ustanove.



2. Aktualna perspektiva ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja

Globalizacija kao suvremeni fenomen umnogome je utjecala na odgoj i poimanje
djetinjstva jer je i ono samo pod indirektnim utjecajem globalnih ekonomskih, socijalnih
i tehnoloskih promjena. ,,Globalni koncept djetinjstva, globalna komunikacija i
tehnologijske inovacije dodatno utjeGu na ruSenje zastitne barijere djetinjstva“ (Basi¢
2012, 1).

Upravo zbog navedenih promjena javljaju se nova stajaliSta o djetinjstvu. Ove promjene
primarno su utemeljene na novim paradigmama koje donose novu sliku o djetetu i
djetinjstvu, novo poimanje kulture vrti¢a kao i samog kurikuluma. Basi¢ (2012) u svom
¢lanku, pozivajuéi se na autore Postman i Prout, navodi kako se sve ces¢e pokrecu
rasprave o nestajanju djetinjstva. Postman (2006, prema Basi¢, 2012), koristi termine
,unistenje, nestanak i smrt* djetinjstva, dok Prout (2005, prema Basi¢, 2012) istice da se
sve $to je djetinjstvo donedavno predstavljalo dovodi u pitanje te na djetinjstvo gleda kao
na socijalni konstrukt, a ne na biografski zna¢ajnu razvojnu fazu. S druge strane, negativni
aspekti ve¢ spomenutih promjena povezani su s tim da roditelji nemaju mnogo vremena
za odgoj, ¢emu doprinosi 1 opseg posla te ubrzan tempo zZivota Sto rezultira time da odrasli
sve manje vremena provode sa svojom djecom te se naglasak stavlja na organizaciju
slobodnog vremena provedenog s djecom, a ne na spontanost. Basi¢ (2012) potvrduje
navedeno osvréuci se na navode Postman (2006) koji daje kritiku (ne)ukljucenosti djece
u radni svijet odraslih. Postman ovu kritiku opravdava iznoSenjem ¢injenice kako dijete
nema jasnu percepciju radnog vremena i sadrzaja njegovih roditelja. Dijete dakle,
roditelje moze doZivjeti samo u slobodno vrijeme te im iz tog razloga nedostaje veliki dio
kako bi mogli stvoriti cjelokupnu sliku Zivota svojih roditelja. Takoder, djecu se odgoja
u demokratskom duhu i slobodi miSljenja, a Zive u vremenu politicke kontrole i
upravljanja. Iz prethodno navedenih ¢injenica, vidljiva je kontradiktornost suvremenog
odgoja. Unato¢ navedenim negativnim utjecajima globalizacije na odgoj i djetinjstvo,
ostvaren je mozda i1 najvazniji pozitivni pomak u suvremenom odgoju, u vidu
ostvarivanja Konvencije o pravima djeteta. U Konvenciji se govori, prije svega, 0

obvezama odraslih u odnosu prema djetetu kao i o obvezama brojnih drustvenih



¢imbenika glede zastite djeteta. To je prvi dokument u kojemu se djetetu pristupa kao

subjektu s pravima, a ne samo kao osobi koja treba posebnu zastitu.

Brojne su definicije djetinjstva no ipak bismo ga mogli najjednostavnije definirati kao
razdoblje rasta i razvoja djeteta kojeg karakterizira bezbriznost i shvacanje poimanja
svijeta te nadasve uCenje. Koncept djetinjstva pojavio se tijekom 17. 1 18. stoljeca,
posebno kroz poucne teorije filozofa Johna Lockea i1 pojavu knjiga za djecu i opéenitom
teorijom o djetinjstvu. Prije toga, djecu se obi¢no dozivljavalo kao nepotpune verzije

odraslih.

Na dijete se jos u kolijevci gleda kao na bespomoéno biée, ,,praznu plocu”. No je li uistinu
tako? Gopnik i sur. (1999) smatraju da su djeca poput jedne vrste racunala, ali sastavljeni
od neurona koji primaju reakcije i dozivljaje iz vanjskog svijeta puno vise nego $to to
odrasli misle. Kako ih nazivaju, ,,bebe 0.0”, imaju moéne mehanizme za ucenje koji im
omogucuju da spontano revidiraju i restrukturiraju znanja. Isto tako, nova razvojna
istrazivanja pokazuju dosljedne promjene u razumijevanju kako djeca rastu jer mogu
iskoristiti svoje urodene temelje, mo¢ne sposobnosti ucenja i implicitno poucavanje koje

osiguravaju drugi ljudi.

»Dijete istrazuju¢i razli¢ite fenomene koji ga zanimaju i koje pokuSava razumjeti,
postavlja vlastite hipoteze, odnosno pretpostavke. Svaka od tih pretpostavki predstavlja
nacin na koji dijete u odredenom trenutku razumije neki problem s kojim se susrece, a
koja se s vremenom, pod utjecajem novih iskustava i razumijevanja, mijenja, nadograduje
1 preoblikuje” (Slunjski, 2012, 37).

Tako su djeca zapravo mislioci koji svoj potencijal izgraduju u komunikaciji s drugima.

Wright (2015) postavlja neka od pitanja prema kojima se moZe postaviti definicija
djetinjstva, poput: treba li djetinjstvo definirati prema godinama, fizi¢koj zrelosti ili
statusu; treba li se razmatrati zasebno ili usporedivati s razdobljima zrelosti. U konac¢nici
definira djetinjstvo kao produkt slozenih kooperacija, konflikata i1 otpora medu razli¢itim
socijalnim faktorima i akterima. O tome govori i autorica Basi¢ (2012), spominjuci
postavljanje granice izmedu djetinjstva i odrasle dobi. Ta granica sluzi kao svojevrsna

zastita djetinjstva kao doba razvoja i oslobodene odgovornosti za 0sobni razvoj i socijalne



granice. Upravo nepostojanje ove granice navodi kao jedan od simptoma nestajanja
djetinjstva o kojem govore (Postman i Prout, prema Basi¢, 2012).

Slika djeteta u literaturi predstavlja odgajateljeva ocekivanja od djeteta i njegovo
misljenje o djetetu. Prema Slunjski (2003), pristup prema djetetu u koje odgajatelj ima
povjerenje te prema djetetu koje odgajatelj vidi kao bespomocno bice, nece biti isti.
Navedeno moze dovesti do toga da dijete ne razvije samostalno svoje sposobnosti ako ga
se ne usmjerava i ne poti¢e na samostalnost u uc¢enju i razvoju. Autorica navodi da mnogi
odgajatelji nemaju povjerenja u djecu pa primjerice manje vremena provode uceci dijete
da se samo presvlaci, a viSe vremena troSe da ga oni odijevaju §to djetetu smanjuje

preostalo vrijeme za igru.

»Potrebno je u svim odgojnim skupinama stvoriti zanimljivo, raznovrsnim poticajima
bogato i sigurno okruzenje, u kojem ¢e svako dijete imati priliku zadovoljavati svoju
znatizelju i prirodnu potrebu za istrazivanjem, stalno ispitivati svoje moguénosti i samo

postavljati granice svojih sposobnosti” (Slunjski, 2003, 10).

Autorica Basi¢ (2012) daje izrazito dobar prikaz slike novog djetinjstva u kojem se dijete
promatra kao socijalni akter koji sukonstruira vlastita znanja, uvjezbava vjestine, stjece
klju¢ne kompetencije, medu kojima 1 kompetenciju za samostalno odlucivanje 1

odgovornost za vlastiti razvoj.

Ovakve spoznaje dovele su do novog pogleda na dijete i1 djecji razvoj o kojem Ce biti viSe

rije¢i u nastavku rada.

2.1. Rezultati istrazivanja neuroznanosti mijenjaju uobicajenu sliku djeteta

Nova paradigma o djetetu ozivljava 70-ih godina 20. st. prema kojoj se dijete stavlja u
srediSte svakog odgojno-obrazovnog djelovanja. Na temelju brojnih istrazivanja mozga,
spoznaja iz podrucja razvojne psihologije i neuroznanosti, proizasla je slika o djetetu kao
subjektu vlastitog razvoja 1 ucenja koje stvara razumijevanje o svijetu putem vlastite
aktivnosti i osjetilnih iskustava te u interakciji sa socijalnim i fizickim okruzenjem (Basic,
2011).



,Ljudski mozak funkcionira na temelju neuronske veze. Pomocu neurona se procesuiraju

informacije 1 podrazaji u mozgu, odnosno oni su zasluzni za razvoj, tj. proces ucenja‘
( Velicki 1 Topolovcan, 2017, 80).

Svako dijete u trenutku rodenja posjeduje manje-vise stabilan broj neurona (smatra se oko
100 miljjardi). Od samog rodenja, pod utjecajem okoline, odvija se nevjerojatna
neuronska aktivnost koja vise ne¢e znacajno povecavati njihov broj, nego ¢e uspostavljati
nove medu-neuronske veze-sinapse. Pocetni broj sinapsi (oko 50 bilijuna), samo u prvom
mjesecu Zivota uvecat ¢e se za oko 20 puta, ovo oznacava proces sinaptogeneze koji
impozantno napreduje iz dana u dan tako Sto beba reagira na sve podrazaje i utiske koje

dobiva iz svoje okoline (Jensen, 2005).

Nacin na koji jedno dijete koristi svoj mozak neminovno proizvodi fizicke promjene u
njemu. Mozak ne samo da se mijenja pod utjecajem nacina na koji se on Koristi
(funkcionalne promjene), nego isto tako u mozgu nastaju i odredene fizicke (strukturalne)

promjene u povezivanju neuronskog sistema.

Mnoga istrazivanja pokazuju znacajne razlike u strukturi mozga te ukazuju na to da su
struktura i funkcija neodvojive. Zavisno od toga koji su utisci dobiveni putem osjetila ili
putem djecje interakcije, razvijat ¢e snazne medusobne veze (isprepletati ¢e gustu mrezu

sinapsi) 1 jacati ¢e svoje funkcije, dok ¢e se one, koje nisu u upotrebi, postepeno ugasiti.

Smatra se da broj sinapsi dostize svoj maksimum u Sestoj godini. Dje¢je iskustvo, bilo
pozitivno ili negativno, ostavlja Cesto neizbrisive tragove na nervnom sistemu.
Adaptabilnost mozga na vanjske utjecaje upravo odreduje, ve¢ na ranom uzrastu, kako ¢e

dijete uciti, razumijevati, djelovati i suradivati s drugima tokom Zivota.

Dijete koje je izloZeno stresnim situacijama i iskustvima, napusteno ili zapostavljano,
moze znacajno zaostajati u ukupnom razvoju kao i1 pokazivati uocljiva odstupanja u
razvijenosti mozga. U suprotnosti s tim, dijete koje je osjecalo sigurnost i prisnost s
roditeljima, s kojim se kontinuirano komuniciralo i poucavalo, tj. koje se razvijalo u

povoljnim uvjetima, lakSe i brze ¢e razvijati sinapse.



Ako okolina pruza djetetu moguénost za stjecanje negativnih iskustava, razgranati ¢e se

"lose" sinapse, koje ¢e onda omoguéavati pogresno funkcioniranje cijelog sistema.

Struktura mozga se mijenja (plasticnost mozga) pod utjecajem podrazaja iz okoline, a
ucvrscuje primanjem svakog novog podrazaja (Jensen, 2005). ,,Na temelju procesuiranja
1 razvrstavanja spomenutih podrazaja stvara se memorijski potencijal“ (Jensen, 2003, 17).
Autori Velicki i Topolovcan (2017) opisuju kako mozak kada radi nesto atraktivno i novo,
te njemu nepoznato i zanimljivo, stvara visak pozitivne elektri¢ne energije koja se prevodi
u ziv€ane impulse. Ovaj se proces najbolje vidi na primjeru uc¢enja govora kod djece.
Kada je rijec o govoru kod djece, i uopce usvajanju jezika, govor se najbrze i najpotpunije
razvija u prvoj dekadi Zivota. Bebe do 6 mjeseci zivota reagiraju gotovo podjednako na
razlicite zvukove i1 glasove onog jezika kojim su najviSe okruzeni. Razgovor s malim
bebama pomaze njihovom cjelokupnom razvoj i omogucéuje im lakSe razumijevanje
odredenog broja rijeci. Kako bi bebama olaksali proces ucenja, prilagodavamo vlastiti
govor 1 izrazaj govoreci primjerice u kratkim re¢enicama i u stthovanom i ritmi¢nom tonu.
Dijete sa kojim se mnogo razgovaralo imat ¢e razvijeniji mozak i imat ¢e vece Sanse da

brze i kvalitetnije razvije govor.

Postoji visoka suglasnost oko toga da ¢e daljnja istrazivanja u neuroznanosti dovesti do
prave revolucije u podrucju odgoja i obrazovanja djece, od promjene strategija
poucavanja, uredenja okruZenja za ucenje, pristupa disciplini, promjene vremena polaska
u Skolu, ocjenjivanja, koriStenja tehnologije ¢ak do nacina na koji pristupamo

umjetnickom i tjelesnom odgoju.

Temeljem svega navedenog zakljucujemo kako je poznavanje neuroznanosti i njene uloge
U procesu odgoja i obrazovanja neizostavna stavka u suvremenom pristupu odgoju i
obrazovanju djeteta, kao i u formiranju (nove) suvremene slike o djetetu. Efikasan
pedagoski pristup podrazumijeva strukturiranu interakciju, stimulativno okruZenje za

ucenje 1 ono §to se naziva kontinuiranom razmjenom misljenja.



2.2. Nova paradigma djetinjstva i djeteta

Prema Sagud (2015), tradicionalna uvjerenja o djetinjstvu &ini se da su trajno izgubila
smisao. Status i simbol djetinjstva kojeg smo nekad poznavali izumire. Djetinjstvo se, u
kontekstu suvremenog znanstvenog diskursa, promatra kao relativna kategorija koja se

sastoji od odraslih osoba koje skrivaju obilje kontradiktornih sjecanja i zelja.

Nacini odnosenja odraslih prema djeci uvelike ovise o tome kako odrasli shvaéaju prirodu
djeteta. S time su usko povezani 1 nacini na koje odrasli razumiju prava djeteta. U
pedagogijskom su smislu ti nacini shvacanja prirode djeteta i prava djeteta znacajni jer
mogu upravljati odnosenjem odrasle osobe prema djetetu, odnosno odgojno-obrazovnim

djelovanjem roditelja ili pedagoskog struénjaka (Siranovi¢, 2011).

U suvremenom obrazovanju djecu poucavaju profesionalni ucitelji dok su je u
tradicionalnom obrazovanju poducavali odrasli koji nisu nuzno bili ,,profesionalci®.
Tradicionalno obrazovanje usredotoCuje se na usvajanje moralnih vrijednosti i vjestina
prezivljavanja, dok moderno obrazovanje daje temeljne vjestine i usredotoCuje se na

holisticki razvoj djeteta.

Autorica Babi¢ (2014) tradicionalnu sliku djeteta naziva starom te je dovodi u korelaciju
s percipiranjem djeteta kao nezrelog, nedovrSenog 1 nekompetentnog, a djetinjstvo vidi
kao pripremnu fazu za odraslost, odnosno zrelost. Nova shvacanja povezuje primarno s
kompetentno$c¢u djeteta za stvaranje i interpretiranje vlastitog svijeta, djetinjstvo vidi kao
socijalni konstrukt. Ovakvom videnju tradicionalne i1 suvremene slike djeteta, pridruzuje
se 1 autorica Basi¢ (2011), koja govore¢i o distinkcijama izmedu ova dva pogleda na
dijete, prvi naziva prosvjetiteljskim, a drugi romanti¢nim. Prosvjetiteljska slika
predstavlja dijete kao neodraslo i manjkavo bie, a njegove sposobnosti se razvijaju
odgajanjem kao djelatnoS¢u vodenja djece do stanja odraslosti. Dijete je u
prosvjetiteljskoj slici shvaceno kao pasivno bice 1 korespondira sa slikom djeteta kao
pasivnog nositelja reproduciranja kulture i znanja. Sve Sto treba znati i Spoznati
pruza mu se od strane odraslog, a dijete je puki recipijent i objekt svog razvoja. U
kontekstu institucionalnog odgoja i obrazovanja, Basi¢ (2011) za prosvjetiteljsku sliku
djeteta kaze da se oslanja na ucitelja, na djelatnost poucavanja, na program i didakti¢ko-

metodicku organizaciju procesa poucavanja i ucenja. Pritom se pretpostavlja da se



nauceno u nastavi moze transferirati na zivotne situacije i1 formativno (obrazovno)
djeluje na razvoj kompetencija za samostalno, odgovorno djelovanje u buduénosti.
Na pedagoski odnos, stavljena je neupitna mo¢ i odgovornost za razvoj nadolazece

generacije.

Za razliku od prosvjetiteljske, romanti¢na slika djeteta isti¢e dijete kao stvaralacko bice.
Odgoj se promatra kao nastojanje kojim se omogucuje slobodan razvoj djetetovih
potencijala. Ona korespondira sa slikom djeteta kao izvornog prirodnog bica pri ¢emu je
cijelo razdoblje djetinjstva shvaceno kao posebno razdoblje Zivota sa svim svojim
vrijednostima kao i svaka druga faza. Dakle, dijete viSe nije u stanju neodraslosti,
nego je u stanju sustavnog razvoja i spoznaje. ,,U odgoju nije viSe rijeC samo o
kultiviranju, discipliniranju i osposobljavanju za autonomno i odgovorno djelovanje
nego isto tako 0 nesmetanom omoguéavanju slobodnog razvoja, ispunjenog

smislom* (Basi¢, 2011, 24).

Prosvjetiteljskoj 1 romanticnoj slici djeteta koje opisuje Basi¢ (2011), odgovaraju

konstruktivisticka i strukturalisticka perspektiva koje obrazlaze Babi¢ (2014).

,uUnutar tih novih paradigmi djetinjstva moguce je is¢itati dvije dominantne perspektive:
konstruktivisticku i strukturalisticku. Konstruktivisticka perspektiva o€ituje se u videnju
djetinjstva kao socijalne konstrukcije i djece kao sposobnih aktera koji u interakcijama u
razli¢itim drusStvenim kontekstima konstruiraju svoje Zivote i osobni identitet” (Babi¢,

2014, 26).

Strukturalisticka pak perspektiva, odnosi se na djecju sposobnost djelovanja u okviru
stvarnih strukturalnih odnosa, primjerice, odnosi s odraslima, s drugom djecom, u obitelji

ili lokalnom okruZenju.

Autorica Babi¢ (2014) povijesnim pregledom razvoja slike djetinjstva u svojoj literaturi
nudi videnja razli¢itih autora. Prvotno je Aries (1962, prema Babi¢, 2014) ustvrdio
djetinjstvo kao socijalnu konstrukciju odnosno socijalizaciju, ¢emu se priklonio i Frones
(2005, prema Babi¢, 267) koji tvrdi da je ,.tradicionalna sociologija bila fokusirana na
socijalizaciju kao proces integracije u kojem se kulturni obrasci transformiraju u
unutarnju motivaciju. U daljnjem povijesnom razmatranju, autorica se dodiruje 20.
stoljeca koje je oznaceno kao ,,stoljece djeteta” (Key, 1902, 2000, prema, Babi¢, 2014),

a unutar kojeg se djetinjstvo karakterizira kao specifi¢no Zivotno razdoblje od rodenja do



zrelosti koje karakterizira povecana zastita, a u kojem se djecu istovremeno marginalizira

kroz uskracenost sloboda i sudjelovanja.

Prout i James (1997, prema Babi¢, 2014) u razmatranju potencijala nove paradigme

djetinjstva polaze od njezinih kljucnih obiljezja:

1. Djetinjstvo se shvaca kao socijalna konstrukcija, daje interpretativni okvir za
konceptualizaciju ranih godina ljudskog Zivota. Djetinjstvo nije ni prirodno ni
univerzalno obiljezje ljudskih grupa, ve¢ je specificna strukturalna i kulturna stavka

mnogih drustava.

2. Djetinjstvo je varijabla druStveno socijalne analize. Ona nikada nije izdvojena od

drugih varijabli (klasa, rod, etnicitet).

3. Djec¢ji drustveni odnosi i kulture dostojni su proucavanja prema vlastitom pravu,

neovisno o perspektivi i interesima odraslih.

4. Djecu se treba percipirati kao aktivne konstruktore vlastitog drustvenog zivota te kao
aktivne ¢lanove drustva u kojem zive. Djeca nisu samo pasivni sudionici unutar socijalnih

struktura i procesa.

5. Etnografija je izrazito korisna metodologija za proucavanje djetinjstva. Omogucéava

djeci izravan glas te participaciju u produkciji podataka.

6. Nova paradigma djetinjstva oznacava uklju¢ivanje 1 odgovaranje na procese

rekonstrukcije djetinjstva u drustvu.

Kako navodi Hamersak (2004) knjiga francuskog povjesnicara Philippea Ariésa, poznata
pod nazivom Stoljeca djetinjstva, Smatra se najpoznatijom knjigom na temu povijesti
djetinjstva. U knjizi se tvrdi da se djetinjstvo kao ideja, vremenom mijenjalo. Aries je
obuhvatio koncepte djetinjstva, odnosa odraslih i djeteta i iskustva djetinjstva kroz kulture
I vremenska razdoblja. Njegovi najpoznatiji izvori su srednjovjekovne slike koje
prikazuju djecu kao male odrasle osobe. Ari¢s tvrdi da djetinjstvo nije bilo shvac¢eno kao
zasebna Zivotna faza sve do 15. stoljeca, a djecu su gledali kao male odrasle ljude koji su

dijelili iste tradicije, igre 1 odjecu.



Ideja o djetetu kao stvaralackom i aktivnom bi¢u u suvremenoj se znanosti narocito
razvija pod utjecajem sociologije djetinjstva. Unutar tog istrazivackog podrucja dijete se
poima socijalnim djelatnikom te aktivno sudjeluje u donoSenju odluka koje se odnose na

njegov zivot i zivot odraslih (James i James, 2004).

»Moderna slika djeteta se dominantno oslanja na romanticno shvadanje djeteta kao
subjekta vlastitog razvoja, s tim da se promijenilo razumijevanje djetetova razvoja, narav

djetetove aktivnosti i narav odnosa koje uspostavlja sa svijetom” (Basi¢, 2011, 24).

Suvremena slika djeteta utjecala je na cjelokupan dozivljaj djeteta, §to je vidljivo i u
mnogim odrednicama Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj na kojem se

temelji rad predskolskih ustanova.

2.3. Pedagoske implikacije suvremene slike djeteta

U sredistu Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje nalaze se
polazista, vrijednosti, nacela i ciljevi prema kojima se oblikuje odgojno-obrazovna
praksa, kurikulum vrti¢a, a samim time 1 cjelokupni sustav ranog i predskolskog odgoja.
Zarazvoj i napredak vrtica, §to podrazumijeva ve¢ spomenutu odgojno-obrazovnu praksu
1 kurikulum, potrebno je da svi akteri tog procesa zajedno sudjeluju u radu, promisljaju,
koriste svoja znanja i kompetencije te imaju motivaciju za stalnim unapredivanjem
prakse. Vazan segment razvoja je i kontinuitet u profesionalnom razvoju odgajatelja koji

¢e na taj nacin razvijati nova znanja i vrijednosti te ith implementirati u samu praksu.

Kada govorimo o predskolskoj ustanovi, postoje tradicionalno i suvremeno koncipirani
kurikulumi. Prema Slunjski (2001), tradicionalno koncipiran kurikulum je onaj koji ve¢
unaprijed ima odreden plan i program provedbe sadrzaja s djecom, a dijete se dozivljava
kao pasivan promatra¢ odgojno-obrazovnog procesa. Takav kurikulum provodi iste
sadrzaje sa svom djecom bez obzira na njihov stupanj razvoja, potrebe 1 interese ¢ime se
djecu onemogucava da iskazu svoje zelje 1 odrede smjer aktivnosti. To rezultira
usporavanjem djetetovog razvoja kao i nemotiviranos¢u djeteta za sudjelovanjem u
aktivnostima. S druge strane, suvremeno koncipiran kurikulum omoguc¢ava djeci da uce

1 rade s djecom koja nisu njithovi vr$njaci ili nemaju jednake afinitete, Sto dovodi do



razmjene znanja, iskustava i podizanja intelektualne razine razvoja. Dijete se dozivljava
kao ravnopravni sudionik odgojno-obrazovnog procesa, njegove zelje i misljenja se
uvazavaju te se temeljem njih formiraju aktivnosti u skladu s djetetovim potrebama. Rad
na projektima i spontana igra smatraju se najprimjerenijim metodama rada jer djetetu

omogucavaju sudjelovanju u aktivnostima koje odgovaraju njegovom stupnju razvoja.

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015, 33),

suvremeno shvacanje djeteta podrazumijeva da je dijete:

cjelovito bice

e istrazivac i aktivni stvaratelj znanja

e socijalni subjekt sa specifi¢nim potrebama, pravima i kulturom

e kreativno bice sa specificnim stvaralackim 1 izrazajnim potencijalima

e aktivni gradanin zajednice

,Predskolski bi se kurikulum trebao stalno podesavati i fino uskladivati s interesima,
potrebama i moguénostima djece kako bi odgovarao svakom djetetu na kojoj god da se

ono razvojnoj razini nalazilo* (Slunjski, 2001, 19).

Osobni razvoj djeteta, njegovih potreba i interesa nalazi se u srediStu kurikuluma kojeg
karakterizira razvojna orijentacija. Razvojna orijentacija odnosi se na takozvani
orijentirani kurikulum prema kojem dijete, uz asistenciju odgajatelja, odabire sadrzaje
s pripremljenog okruZzenja za ucenje te istodobno uci preuzimati odgovornost za
vlastito ucenje i razvoj. Sukladno ovdje navedenom, Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj 1 obrazovanje (2015, 33), predlaze slijede¢u suvremenu organizaciju

odgojno-obrazovnog procesa vrtica:

e vrti¢ je mjesto cjelovitog razvoja, odgoja i ucenja djeteta

e vrti¢ je mjesto istrazivanja, otkrivanja i aktivnog ucenja

e vrti¢ je mjesto kvalitetnih odnosa, suradnje i tolerancije

e vrti¢ je mjesto stvaranja i1 izrazavanja u razli€itim izraZajnim formama

e vrti¢ je mjesto demokraticnog zivljenja, aktivnog sudjelovanja i suodlucivanja

djeteta
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Na temelju navedenih odredbi, Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i

obrazovanje, nudi smjernice za ostvarivanje istih.

Medutim, valja istaknuti da je razvoj Nacionalnog kurikuluma ipak proces koji iziskuje
kontinuirani razvoj i visoku razinu profesionalnih kompetencija odgajatelja i svih
drugih stru¢nih djelatnika predSkolskih ustanova jer se od njih ocekuje da u okviru
svojeg odgojno-obrazovnog djelovanja funkcioniraju kao aktivni, kreativni, konstruktivni
I misaoni subjekti. Temeljem konzultiranja Nacionalnoga kurikuluma za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, dobiva se cjelovit prikaz onoga §to se podrazumijeva

unutar suvremenog shvacanja odgoja i obrazovanja.

Suvremena uloga odgajatelja detaljnije je objasnjena u idu¢em poglavlju.

Slika 1. Sustav nacionalnih kurikulumskih dokumenata koji cine cjelovit Nacionalni kurikulum

NACIONALNI NACIONALNI NACIONALNI NACIONALNI NACIONALNI
KURIKULUM ZA KURIKULUM ZA KURIKULUM ZA KURIKULUM ZA KURIKULUM ZA
RANI | PREDSKOLSK OSNOVNOSKOLSK! | GIMNAZIISKO STRUKOVNO UMJETNICKO
0DGOJ | 0DGO) | OBRAZOVANIJE OBRAZOVANJE OBRAZOVAN)E
OBRAZOVANJE OBRAZOVANJE

PODRUCIA KURIKULUMA | KURIKULUMI MEDUPREDMETNIH TEMA

Predmetni kurikulumi | Kurikulumi za stjecanje kvalifikacija u redovnom
sustavu strukovnog i umjetnickog obrazovanja

Okvir 2a poticanje iskustava ulenja | vrednovanje

Okvir za poticanje i prilagodbu iskustava uenja te
postigniéa darovitih uéenika.

vrednovanja postignuéa uéenika sa tefkocama

2
5
1
&
E§
i
L
i¥

Izvor: https://mzo.gov.hr/istaknute-teme/odgoj-i-obrazovanje/nacionalni-kurikulum/125
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3. Manifestacija odgajateljeve slike djeteta u pedagosSkoj praksi

Znanja iz podrucja psihologije, pedagogije, didaktike i ostalih srodnih znanosti, koja
posjeduje odgajatelj, djelomi¢no odreduju prirodu njegova djelovanja. Nedvojbeno su

temelj njegova rada i pristupa djetetu, ali ne moraju biti i garancija kvalitete odgoja.

Slunjski (2012) isti¢e kako je implicitna pedagogija vazna za ulogu odgajatelja. Nju ¢ine
stavovi, interesi i sposobnosti odgajatelja. Isto tako, smatra kako odgajatelj, umjesto da
prenosi djetetu gotove informacije, treba postupno i strpljivo pratiti dijete kroz njegove
interaktivnosti, pribavljajuéi mu moguénost stjecanja novih uvida i dolaska do novih
otkri¢a. Upravo je rije¢ o pristupu u kojem odgajatelj ne dominira, nego uvazava i

ohrabruje inicijativu djece te ih poti¢e na osmisljavanje i organiziranje vlastitih aktivnosti.

Miljak (1996) smatra da na tu temu postoji teorija o akciji i teorija u akciji $to bi znacilo
da ako gledamo na odgajateljevu praksu kao na akciju, moze se uociti i osobni pristup,
odnosno slika odgajatelja 0 djetetu. To¢nije, odgajatelj u svakodnevnoj akciji prenosi
svoje stavove 1 miSljenje o djetetu, djeca djeluju u skladu razumijevanja odgajateljeve
akcije. Vrijedi i obratno — odgajatelj interpretira aktivnosti djece sukladno svojoj
koncepciji (implicitnoj pedagogiji). Djeca prihvacaju i interpretiraju odgajateljevu akciju
na sli¢an nacin, ali ne 1 identican jer je svako dijete jedinstveno u percepciji dogadaja.
Mreza interakcijskih odnosa izmedu odgajatelja i djece, koja stvara karakteristicnu klimu
u odgojnoj grupi, nastaju poduzimanjem djecjih akcija kao odgovora na odgajateljevu
akciju. Iz toga vanjski promatra¢ uvijek moze procijeniti, kroz poznavanje situacije u

vrti¢u, koja grupa djece se igra u dvoriStu ako nije prisutan odgajatelj.

»Na planu individualnog odnosa odgajatelja prema pojedinom djetetu djeluju slicni
mehanizmi. Slika o djetetu ili o¢ekivanja koja odgajatelj ima o njemu na slican se nacin
reflektira u ponasanju i djelovanju odgajatelja prema pojedinom djetetu i1 djeteta prema

njemu‘ (Miljak, 1996, 25).

Sli¢no zaklju€uje 1 Slunjski (2003) tvrde¢i kako stvarno unapredenje rada odgajatelja
mora zapoceti prepoznavanjem, otkrivanjem i1 osvjestavanjem svojeg odgojnog pristupa.
Najbolji nacin za to je kontinuirano preispitivanje odgojne prakse te kvalitetna

komunikacija i raspravljanje s kolegama kako bi zajedno stvorili teoriju odgoja koja
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proizlazi iz vlastite odgojne prakse. Na taj nacin, odgajatelj dobiva sliku o stvarnoj

kvaliteti vlastitog rada s djecom.

Odgajatelj dakle konstruira svoje postupke, tj. odgojni pristup, kombinacijom svojih
znanja i onoga Sto on zaista jest kao osoba. Svatko od nas ima odredena uvjerenja,
stavove, naine postupanja i prioritete, ukratko, svatko od nas ima vlastitu osobnost. Nasa
osobnost moze biti slicna osobnosti nekih drugih osoba, ali ¢emo i usprkos tome svi
reagirati na drugaciji nacin i drugacije dozivljavati odredene situacije, tj. imati ¢emo neki
“na$” nacin zivljenja koji nas €ini specifi¢nima. Slunjski (2003) smatra kako se svatko
tko zeli utjecati na razvoj druge osobe treba prvo pozabaviti vlastitim razvojem.
Odgajatel; je bitna karika u djetetovu odgoju, ima snaZan utjecaj na djetetov razvoj i
iznimno je vazno da kontinuirano razvija sebe i tezi boljoj verziji sebe kako bi to isto
moga poticati i kod djeteta. Djetetu je potrebna stabilna i odgovorna osoba koja ¢e mu
biti podrSka 1 uzor tijekom odrastanja i razvoja, jednom rije¢ju “kvalitetna” osoba.
Slunjski (2003) se u svojem radu usmjerila na kvalitetno zajednicko Zivljenje djece i
odraslih u vrti¢u, kojem je u osnovi kvalitetno medusobno razumijevanje. Kako navodi,
odgajanje sebe je preduvjet odgajanja djece, stoga je veoma vazno da odrasli sebi
postavljaju izazove kontinuiranog razvoja kako bi bili dovoljno kompetentni da kvalitetno

podrzZe razvoj i odgoj djece.

Odgajatelj pri komunikaciji s djetetom treba imati na umu kako je ona neminovno odraz
njegove implicitne ili eksplicitne slike o tom djetetu. U verbalnu i neverbalnu
komunikaciju spadaju i odgajateljev stav, na¢in obracanja i postupanja. Ovih segmenata
komunikacije odgajatelj ne mora biti svjestan u danom trenutku. U komunikaciju izmedu
odgajatelja i djeteta spada i sama organizacija odgojno-obrazovne ustanove u aspektu
pravila ponasanja, ponude materijala, organizacije prostora, ali i itavog ozraja koje
proizlazi iz navedenih stavki. Dakle, odgajatelj i posrednim i neposrednim ponasanjem
djetetu Salje odredene poruke na temelju kojih onda dijete stvara sliku vlastitog svijeta 1
okoline u kojoj se nalazi. Sve ovdje navedene karakteristike, ustvari tvore implicitnu
pedagogiju odgajatelja temeljenu na slici o djetetu koju odgajatelj ima, a iz koje proizlazi
odgajateljev odnos prema djetetu. Slika o djetetu, koja moze biti tradicionalna ili
suvremena, odrazava se na sve §to odgajatelja za dijete ili s djetetom radi jer na odreden

nacin oblikuje sve njegove odgojne postupke.
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Autorica navodi devet vaznih elemenata uspjesnog odgoja kako bi se postigao Sto

objektivniji uvid u stvarnost ponasanja odgajatelja prema djetetu:

1) Vazno je znati kako se ponasa prema djetetu, a ne samo misliti da se ponasSa na odredeni

nacin,

2) Razlikovati svoje potrebe od potreba djeteta,

3) Slika o djetetu,

4) Svijest da nema gotovih recepata odgoja,

5) Vazno je voditi racuna o cjelovitom razvoju li¢nosti,
6) Komunikacija s djetetom,

7) Uvazavanje interesa djeteta,

8) Paziti na energetski potencijal odgajatelja i

9) Kvaliteta i iskrenost odgajateljeve dostupnosti djetetu.

Prema Petrovi¢-Soco (2007), ulogu odgajatelja u poticanju djecjega razvoja i odgoja treba
shvatiti mnogo §ire; kao stvaranje svekolikog kvalitetnog socio-pedagoskog konteksta, tj.
kao mrezu recipronih odnosa 1 ocekivanja koja podrzavaju i odrzavaju raznolike

individualne i grupne procese koji potic¢u 1 usmjeravaju djecji odgoj i razvoj.

Kako bi odgajatelj bio u moguénosti stvoriti ovakav reciprocan odnos s djetetom vazno
je da bude svjestan slojevitosti dje¢je li¢nosti, odnosno da ima na umu da je djetetova
liénost podjednako kompleksna kao 1 licnost odrasle osobe. Dijete takoder, kao 1 odrasla
osoba, pokusSava uskladiti sve podli¢nosti svoje osobnosti kako bi one funkcionirale kao
tim. Osobni razvitak i napredak pridonosi tome da u odgojno-obrazovnoj ustanovi
odgajatelj zna kako c¢e uskladiti svoje dominantne podli¢nosti s dominantnom
podli¢noscu djeteta kako bi njegove potrebe bile zadovoljene. Posebno se stavlja naglasak
na prava i potrebe jer djetetov nagon za zadovoljenjem odredene potrebe proizlazi iz

njegovih podli¢nosti, a iz potreba proizlaze i prava na zadovoljenje istih.

14



Ukratko, odgajatelj ima zadatak omoguditi djetetu da zadovolji sve navedene potrebe,
pritom uzimajuéi u obzir njihova prava, §to predstavlja izazov za svakog odgajatelja i

naglaSava sloZenost samog procesa odgoja djeteta.

Prema Siranovié (2011), dijete uistinu jest biée koje je po svojoj ljudskosti i ljudskome
dostojanstvu jednako odraslome, no jednako je tako 1 bi¢e koje se razvija i odrasta i pritom
treba ispravno odraslo vodenje. To odgovorno vodenje podrazumijeva skrb i zastitu, ali i
omogucuje sudjelovanja u drustvenome zivotu. U skladu s tim, o pravima djeteta
neprimjereno je razmisljati kao o iskazima individualnih interesa ili slobodne volje, jer se
time prenaglasava pojedinac (dijete ili odrasla osoba), a zanemaruje ¢injenica da on/ona
Zivi u zajednici s drugim pojedincima prema ¢ijim je pravima odgovoran/odgovorna
jednako kao i prema svojim. Ljudska prava djeteta uistinu jesu bezuvjetna, no zamisljena
granica njihova uzivanja odreduje se u tocki u kojoj dolazi do ugrozavanja tudih prava.
Iz tog je razloga o njima potrebno razmisljati s obzirom na odnose s drugim ljudima i

moralnu odgovornost jednih prema drugima.

3.1. Kompetencije odgajatelja u suvremenom pristupu odgoju i obrazovanju

Kako navodi Poli¢ (1993), odgajatelj je osoba koja sudjeluje u nec¢ijem odgoju te osjeca
potrebu za tim Sto radi. Odgoj je izraz odgajateljeve potrebe da djeluje odgojno, tj. da

stvaralacki nekome posreduje kulturu, da je prenosi te obogacuje.

U pristupu i praksi odgajatelja mogu se uociti razli¢iti stilovi. Stilovi odgajatelja temeljeni
su na odgajateljevoj slici o djetetu. Autorica Bratani¢ (1993) je u svom radu stil vodstva
odgajatelja podijelila prema nacinu koriStenja autoriteta te razlikuje dva stila vodstva:
autoritarni i demokratski. Oni se nalaze izmedu dviju krajnosti i svaki odgovara odredenoj
odgojnoj situaciji. Pod autoritarnim ponaSanjem odgajatelja podrazumijeva da odgajatel;
trazi od djece da pitaju dopustenje za svaki korak, dakle izuzima im slobodu djelovanja.
Uz navedeno, takav odgajatelj zahtijeva i apsolutnu poslusnost jer voli gospodariti nad
djecom. Autoritarno ponaSanje u odgojnom procesu polazi od pretpostavke da je za
uspjeSan odgojno-obrazovni rad s djecom i mladima potrebna pretjerana strogost i

disciplina te poslusnost i pokornost. Bratani¢ (1993) nadalje, demokratski stil vodstva
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odgajatelja opisuje na nacin da ne ocekuje od djece slijepu poslusnost, ve¢ s djecom
suraduje, dogovara se, usmjerava, animira i aktivira te prihvaéa sugestije i prijedloge
ucenika i odgojno-obrazovni proces usmjerava prema njihovim sposobnostima, zeljama
1 mogucénostima. Iz Bratani¢evih prikaza ovih dvaju stilova, vidljive su dvije u potpunosti
razlicite slike o djetetu i nacin na koji se odgajateljev stil formira temeljem njih, o cemu

se ve¢ ranije govorilo u radu.

Kako bi odgajateljeva uloga uistinu bila onakva kakvom je suvremeni pristup odgoju
zamislja, odgajatelj treba imati odredene karakteristike koje ga ¢ine kompetentnim za
ovakav novi pristup odgoju i obrazovanju. Prema ISSA standardima (1998) navode se

sljedece karakteristike kompetentnog i1 uspjesnog odgajatelja:

1. koristi svoje znanje o dje¢jem razvoju i svoj odnos s djecom i obiteljima za
razumijevanje djeteta kao individue i za planiranje u skladu s njihovim jedinstvenim

potrebama i potencijalima,
2. prepoznaje razli¢itosti i sli¢nosti medu djecom,

3. promovira djetetov fizi¢ki, emocionalni, govorni, kreativni, intelektualni, socijalni
razvoj organiziranja sredine na nacin koji najbolje olakSava razvoj i ucenje predskolske

djece,

4. shvaca sredi$nju ulogu igre u dje¢jem razvoju,

5. jaca tjelesno zdraviji rast 1 razvoj djece,

6. potiCe socijalni razvoj i1 razvoj socijalnih vjestina,

7. podrZzava djecji emocionalni razvoj i samopoStovanje,
8. podrzava razvoj djetetova govornog postignuca,

9. jaca pozitivne dispozicije i pristup ucenju.
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Mendes (2018) pak rezimira strukturalne elemente odgajateljske profesije na:

1. Stupanj razvijenosti osnovnih teorija i tehnika koje ¢ine sustavnu zaokruzenu cjelinu 1

osnova su za profesionalno djelovanje;

2. Stupanj monopola za stru¢nu ekspertizu — za obavljanje odgojne djelatnosti u
ustanovama ranog i predskolskog odgoja potrebno je zavrsiti odredeno odgajateljskih
uciliSte;

3. Stupanj prepoznatljivosti profesije od strane javnosti — odgajatelji djece predskolske
dobi najbolje predstavlja profesiju kojom se bavi;

4. Stupanj organiziranosti profesije — ustrojstvo odgajateljskih ucilista, vrste organizacija
u kojima se zaposljavaju odgajatelji djece predskolske dobi, udruge odgajatelja djece
predskolske dobi.

U nastavku rada prikazana je usporedba tradicionalnog i suvremenog odgajatelja koja se
oslanja na ovdje spomenute stilove i kompetencije, te promjene koje su potrebne kako bi

odgajatelj zaista preuzeo svoju novu suvremenu ulogu.

3.2. Tradicionalni vs. suvremeni odgajatel]

Prema Blazevi¢ (2015), suvremeno drustveno okruZenje u kojem zivimo nametnulo je
nove ciljeve, vrijednosti i izazove, a slijedom navedenog i nove pristupe odgoju i
obrazovanju. Posljedi¢no tomu, kako je i ranije spomenuto u radu, javlja se potreba za
promjenom odgajateljeve stare-tradicionalne uloge u novu-suvremenu, kako bi

odgovarala novim suvremenim zahtjevima odgoja i obrazovanja djece rane i predskolske

dobi.

Miljak (1996) smatra kako je tradicionalna uloga odgajatelja, kao osobe koja izravno
pouCava djecu, sve manje prisutna. Smatra kako je odgajateljska uloga sada vise
usmjerena na organizaciju sredine, izbor materijala, sredstava i prijedloga aktivnosti koje
¢e poticati djecu na razmisljanje, rjeSavanje problema i stjecanje novih znanja, a ne na

izravno poucavanje.
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Glavna razlika izmedu tradicionalnog i suvremenog odgajatelja jest u tome Sto je kod
tradicionalnog odgoja fokus na odgajatelju i samom proces poduke, dok je kod
suvremenog fokus na djetetu i procesu u¢enja. Ljubeti¢ (2009) odgojno-obrazovnu praksu
tradicionalno usmjerenih odgajatelja vidi kao praksu koja ,,producira“ djecu koja uvijek
traze odobrenje od odgajatelja za bilo koji postupak, uspjesno reproduciraju znanja te
o¢ekuju vodenje u svakoj situaciji. S druge strane, suvremeni pristup odgoju djeteta
stavlja naglasak na komunikaciju s djetetom te se viSe uvazavaju djetetovi interesi i
prijedlozi. Takoder, jedna od klju¢nih razlika kada govorimo o tradicionalnom 1
suvremenom pristupu odgoju jest u tome $to se okruzenje, kada je u pitanju suvremeni
pristup, u kojem se odvija odgoj prilagodava djetetu te se dijeli na interesne prostore poput
matematickog, likovnog, jezicnog centra i sli¢no. Dijete je takoder ukljuceno u sam
proces odgoja jer sudjeluje s odgajateljem u pripremi materijala za uéenje te se time potice
djetetova samoinicijativa i osjecaj osobne vaznosti. Suvremeni odgajatelj za razliku od
tradicionalnog, svakako omogucava i da dijete samo bira aktivnosti prema interesima,
osigurava sigurno i poticajno okruzenje, prati djetetove sposobnosti te prilagodava
odgojne materijale u svrhu djetetovog daljnjeg umnog razvoja. Isto tako, ukljucivanjem
djeteta u rasprave, navodi ga se na samostalno donosenje zakljucaka i razmjenu ideja s
ostatkom odgojne grupe, $to doprinosi raznovrsnosti ali i multidimenzionalosti odgojno-

obrazovne prakse 1 procesa o kojima govori 1 autorica (Ljubeti¢, 2009).

»Suvremena znanstvena istrazivanja, ali i pozitivni primjeri uspje$ne odgojno-obrazovne
y p primyj P) £0]

prakse u svijetu i kod nas dokazuju odrZivost i potrebnost ,,postmodernisti¢ke

perspektive u kojoj su ,raznovrsnost, nepredvidivost, neocekivanost i

multidimenzionalnost* o¢ekivane 1 dobrodosle* (Ljubeti¢, 2009, 21).

Suvremeni pristup odgajatelja je dakle, usmjeren na organiziranje takvih uvjeta koji bi
dijete poticali na samoaktivnost, dok se uloga odgajatelja usmjerava u potpunosti na
promatranje i podrzavanje djecjih aktivnosti (Slunjski, 2011). Cilj prelaska odgajatelja s
tradicionalnog na suvremeni pristup jest prenamjena odgajateljske uloge na nacin da
odgajatelj bude onaj koji je zaduzZen za kvalitetu zivljenja u vrti¢u, a osobnim ponasanjem
predstavlja model ponasanja djeci. Izvrstan primjer suvremenog pristupa u odgoju 1
obrazovanju imamo u Reggio pedagogiji gdje se djecu poti¢e na aktivno ucenje Sto

pretpostavlja da dijete samo dolazi do rjeSenja problema, potice se djetetova sposobnost
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opazanja, kreativnost i samostalnost. Sam program odreduju djeca istrazujuéi, a

odgajatelji i roditelji sluze kao pomoc¢nici u tom procesu.

Na ovaj nacin reflektiraju se mnoge vrijednosti koje trebaju biti u srediStu svakog
odgojno-obrazovnog postupka, a koje je odgajatelj duzan s vlastitim sustavom vrijednosti

prenositi na djecu.

Slunjski (2003) govore¢i o razli¢itim pristupima odgajatelja u odgoju i obrazovanju,
skre¢e pozornost na potencijalni problem u kojem odgajatelj ne mora uvijek biti svjestan
svojeg odgojnog pristupa i prakse. Deklarativno se provodi suvremeni pristup u radu s
djecom, u kojem je naglasak na samostalnosti djeteta, dok se u praksi zapravo dogada
nesto sasvim suprotno, a to je tradicionalni pristup djetetu u kojem odgajatelj ograni¢ava
djetetovo ponasanje radeci stvari koje dijete moze obaviti i samo, tj. radeci stvari umjesto
njega. Time dolazi do otezavanja razvoja i napretka djeteta, a odgajatelj je u zabludi
misleé¢i kako uvazava djetetove potrebe i interese te kako na ispravan nacin koristi svoja
pedagoska 1 psiholoSka znanja i1 kompetencije. Klju€an segment unaprjedenja rada
odgajatelja, kako navodi Slunjski (2003), jest u tome da odgajatelj preispituje svoju

odgojnu praksu kako sam tako i sa svojim timom.

U nastavku rada, obrazloziti ¢e se pojam refleksivnog prakticara, kao nove uloge
odgajatelja, koji kontinuirano preispituje vlastiti odgojni pristup i praksu, te na taj nacin
postaje svjestan istih.

Tablica 1. Tradicionalni vs. suvremeni pristup

Tradicionalni pristup Suvremeni pristup

Odgajatelj i proces poduke Dijete i1 proces ucenja

Fokus

Dominantna, kontroliraju¢a, | Model ponasanja  djeci,
Uloga odgajatelja prenositel] znanja | promatranje i podrzavanje

(tradicionalan stil) dje¢jih aktivnosti, pomoénik
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Pasivno bi¢e koje nije

spremno na istrazivanje i

Dijete  je  kompetentna

individua koja je spremna

Slika o djetetu ucenje putem vlastite | stvarati spoznaju o svijetu
aktivnosti oko sebe putem
samoiniciranih aktivnosti
Unaprijed pripremljeni i | Poti¢e se samoinicirano,
oblikovani fragmentirani | samoorganizirano  ucenje
dijelovi znanja koje | djece. Proces ucenja
' odgajatelj prenosi djeci s | prepusta se u $to vecoj mjeri
Proces ucenja
ciljem njihovog | djeci
zapamcéivanja, a ne

razumijevanja

Organizacija odgojno-

obrazovnog procesa

Usmjerena na kontroliranje,
organiziranje 1  vodenje
dje¢jih aktivnosti u kojima

glavnu ulogu ima odgajatelj

Organiziranje uvjeta Kkoji
poticu dijete na

samoaktivnost

Organizacija
prostorno-materijalnog

okruzenja

Prostor opremljen gotovim
didaktickim igrackama,
strogo organiziran na nacin da
djeca zavise o0 odgajatelju,
bez prostora za slobodnu igru,

visoki zatvoreni ormari

Prostor i socijalni uvjeti
prilagodeni dje¢jem
aktivhom istrazivanju,

djecjoj prirodi, potrebama i
razvojnim  mogucénostima

(otvoreni koncept)

Organizacija aktivnosti

Aktivnosti unaprijed
planirane, sadrZajno jednake
za sve, osmisljene od strane
odgajatelja, strogo

strukturirane

Materijali 1 igracke imaju
multidimenzionalnu

funkciju, kreativni su i
nestrukturirani, aktivnosti su
samoinicirane od strane

djece, dogadaju se prirodno
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Frontalni U malim grupama, u paru,
Oblik rada individualno

Odnos odgajatelj-roditelj | Roditelji su  ukljuceni u
Odnos s roditeljima | asimetrican, autoritaran, | odgojno-obrazovni proces,
suradnja inicirana od strane | sudjeluju u  donoSenju

odgajatelja odluka, demokratski odnos

lzvor: Jurcevié, R. (2019). Suvremeni vs. tradicionalni pogled na istrazivacko-

spoznajne aktivnosti i ucenje djece u djecjem vrticu

3.3. Promjena uloge odgajatelja — odgajatelj kao refleksivni prakticar

Kako bi odgajatelj osvijestio osobni stil djelovanja u neposrednom odgojno-
obrazovnom procesu i sukladno tome revidirao djelovanje, usavrsio pozeljne strategije
ili zadrzao pozitivno djelovanje, potrebna mu je kontinuirana refleksija i samorefleksija

pedagoske prakse.

,»Refleksivni praktiCar stvara, odnosno gradi refleksivnu praksu na osnovi svog
razmiSljanja o njoj — prije 1 poslije aktivnosti i1 djelovanja te tijekom akcije, Sto je
karakteristika vrsnog (refleksivnog) prakti¢ara. Mogli bismo re¢i da proces razvoja
refleksivnog praktiara znaci proces uzdizanja na metarazinu svog odgojnog djelovanja,

udenja i pou¢avanja“ (Sagud, 2006, 14).

Kao jedan od najucinkovitijih nacina profesionalnog napredovanja, upravo se navodi
refleksivna praksa jer na taj nacin odgajatelj moze integrirati teoriju s refleksijom i
praksom. U tom procesu ucenja i istrazivanja, odgajatelj vrsi refleksiju prije 1 poslije
aktivnosti, ali i tijekom aktivnosti, a upravo je to karakteristika vrsnog prakticara (Sagud,
2011).

Nadalje, Miljak (2001) navodi kako je odgajatelj znanstveni praktiar koji znanstvene
teorije stvaralacki prevodi u odgojnu praksu odgojne ustanove. Naglasak je na
stvaralackom prijevodu jer je svaka ustanova jedinstvena, kao i djeca, odgajatelji i

kontekst ustanove. Uz navedeno, pedagog bi trebao iz odgojne prakse stvarati teoriju
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putem akcijskih istrazivanja, koja bi se daljnjom primjenom u praksi kontinuirano

mijenjala, dopunjavala ili nestajala ovisno o rezultatima u praksi.

Prema istrazivanju koje su proveli Slunjski i suradnici (2006), da bi se mogle izgraditi
nove ideje i nove vrijednosti potrebne za nove prakse, odgajatelji prije svega trebaju
restrukturirati svoje dosadasnje razumijevanje i sustave znanja. To znaci da trebaju poceti
druk¢ije gledati na odgojno-obrazovnu stvarnost i uskladiti je sa potrebama nove odgojne

prakse.

Sve navedeno upucuje na potrebu kontinuiranog razvoja odgajatelja u refleksivnog
prakti¢ara (od stru¢nog obrazovanja do permanentnoga stru¢nog usavr$avanja), a od
djecjeg vrti¢a zahtijeva pretvorbu iz tradicionalno organizirane ustanove u organizaciju
koja uci. Kontinuirano zajednicko istrazivanje i refleksivno suradnicko ucenje svih
sudionika, moguce je posti¢i iskljuc¢ivo u odgojno-obrazovnoj ustanovi koja se razvija u

smjeru organizacije koja uci.

Odgajatelja u smislu refleksivnog prakticara moze se definirati, ukratko, kao onu vrstu
odgajatelja koja konstantno u svom radu spaja teoriju i nove ideje u svrhu pozitivnih
promjena i primjena u svom radu. Odgajatelj koji zeli djelovati u skladu s teorijama
refleksivne prakse bit ¢e aktivan u istraZivanju rjeSenja i razli€itih nacina dolazaka do
odgovora na prakti¢ne probleme s kojima ¢e se susretati u praksi. Praksa jest takva, u
ovom slu¢aju mislimo na odgojno-obrazovnu, da se nailazi na mnostvo prepreka i izazova
koji zahtijevaju kreativnost 1 proaktivno razmisljanje od strane odgajatelja. Tradicionalni
sistem odgoja, o cemu ¢e biti rijeci u nastavku rada, viSe je bio autoritarni te nije davao

prostora za ikakva istraZivanja potencijalnih solucija 1 djelovanja na probleme u praksi.

Valja spomenuti i pojam refleksivne otvorenosti koja se, prema Sagud (2006), javlja kada
odgajatelj samovoljno preispituje vlastito misljenje te na postojeca odgojna stajalista
gleda kao na varijabilni dio koji je u praksi uvijek podlozan promjeni. Navedeno
predstavlja proces promjene tradicionalnih hijerarhijskih struktura u one strukture koje

konstantno usvajaju nova znanja i u svakom sluc¢aju ,,priznaju pogreske”.

Svaki refleksivni praktiar prolazi kroz dva procesa koja se nazivaju refleksija i
samorefleksija. Brojni autori su pokusali u svojim radovima definirati te pojmove.

,»Kriticka refleksija i samorefleksija su zapravo nacini vanjske i unutarnje evaluacije koje
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imaju informativnu (daje pojedincu podatke o njegovom nacinu rada) i regulativnu

vrijednost (utje¢e na buduce postupke)” (Sagud, 2006, 23).

Ostali autori navedeno razmatraju kroz odnos subjektivnog i objektivnog doZivljaja,

individue i ostalih.

Po pitanju novih kompetencija odgajatelja, one se definiraju u sklopu kompetencija za
refleksiju i definiraju odgajatelja kao onog koji je odgovoran za svoje odluke i akcije,
dolazi samoinicijativno do novih ideja koje olak8ano primjenjuje u svom odgojnom
procesu te je otvoren za bilo kakvu kritiku koja ga tjera na promisljanje i djelovanje za

koje procijeni da je tom trenutku ispravno.

»Na odgajatelju je zadaca da za potrebe refleksivnog pristupa kontinuirano izmislja
zanimljive prakti¢ne aktivnosti koje ¢e djeca s interesom slijediti i vremenom zahtijevati

sve slozenije” (Miljak, 2009, 23).

3.4. Odgajatelj i humanisticki orijentiran kurikulum

Kako je ve¢ spomenuto, kurikulum kao program nije samo cilj ili zamisao, ve¢ ukljucuje
poglede, interese 1 stavove. Najvaznije od svega jest upravo kontekst u kojem se
kurikulum ostvaruje, odnosno okolina ostvarivanja kurikuluma. Prema Miljak (1996),
postoje Cetiri nivoa kurikuluma. Prvi predstavlja sluzbeni tekst, drugi je nivo ustanove
koja ga usvaja, treci je nivo ucitelja koji ga primjenjuje, a Cetvrti je nivo odgajateljeve

realizacije programa u praksi.

,»U koncepciji kurikuluma izlazu se i predlazu teorijska osnovna nacela i znacajke
odgojne koncepcije, Sto ukljucuje teorijsku koncepciju o razvoju, odgoju, ucenju i
poucavanju djeteta, funkciji odgoja i obrazovanja, ulozi roditelja i odgajateljima,
uredenju institucije, o tome kako ¢e se i Sto ¢e se poucavati, uzevsi u obzir individualne

razlike medu djecom i razlike medu ustanovama* (Miljak, 2015, 605).

Kurikulum se gradi i razvija na osnovi konkretne prakse, o njemu se komunicira,
raspravlja s drugim odgajateljima, roditeljimas ciljem njegovog daljnjeg Sirenja van samo

jedne ustanove. Tako koncipiran kurikulum jest proces kojeg odreduju nacela postupanja
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s djecom, strategije ucenja i poucavanja, dok su sadrzaji manje znacajni. Zbog toga je
ovakav pristup tvorbi kurikuluma vise usmjeren na istrazivanje odgojno-obrazovne
prakse, a znatno manje na puku primjenu teorijskih znanja. Unutar ovog novog pristupa
prakti¢aru-odgajatelju dana je odgovornost da istrazuje svoju praksu, provjerava
teorijske hipoteze vlastitim djelovanjem, te ih uklanja ako nisu potvrdene u praksi
(Miljak, 2015).

Razvijanje kurikuluma pokusaj je prevladavanja jaza izmedu teorije i prakse koji se
redovito javlja. Humanisticki pristup kurikulumu dakle ukljucuje prevodenje odgojno-
obrazovne koncepcije, njezinih temeljnih nacela i prijedloga u odgojnu praksu. Ono §to
predstavlja novost jest da je odgajatelju dano povjerenje i odgovornost da istrazuje

praksu, provjerava kroz praksu teorijske modele, redefinira postojece i postavlja nove.

4. Predskolska ustanova u kontekstu suvremenog odgoja i obrazovanja

Prema Babi¢ (2014), suvremeno djetinjstvo ostvaruje se kroz programe zbrinjavanja,
njege i obrazovanja unutar jaslica, vrtica i Skole. U nastavku bit ¢e vise rije¢i o
suvremenim pristupima istrazivanju i koncipiranju institucijskog ranog odgoja kroz

istrazivanje kulture vrti¢a te nove paradigme shvacanja konteksta ustanova ranog odgoja.

Prema Slunjski (2006), tradicionalne ustanove, koje se jo§ mogu nazvati i kontroliraju¢im
organizacijama, su organizacije u kojima dominira kontroliraju¢i i autoritarni stil
upravljanja. U njoj su mo¢ 1 utjecaj ljudi neravnomjerno rasporedeni. Taj kontrolirajuci
stil upravljanja moze se nazvati i transakcijskim, a temelji se na tradicionalnom,
birokratskom konceptu hijerarhije i kontrole. Kako bi se razvile demokrati¢ne zajednice,
potrebno je ukidanje hijerarhije, raspodjela moci i postizanje zajednicke odgovornosti
ljudi u organizaciji. Jedan od najvaznijih smjerova razvoja organizacije koja uéi je upravo

dijeljenje moc¢i o ¢emu Ce biti vise rijeci u nastavku rada.

Danas je razvijena takva kultura vrti¢a da se uspjeSnim ustanovama smatraju one koje

vrednuju ucenje, rade na unaprjedenju kurikuluma te one koje su usmjerene na djecu.
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zalaganju odgajatelja:

1. ,,iskazuju smisao i spremnost za dijeljenje zajednickog cilja i vrijednosti,
2. istiCu norme kontinuiranog ucenja i unaprjedivanja,

3. izgraduju obvezu osjecaja odgovornosti za ucenje i razvoj sve djece,

4. podrzavaju suradnicki, kolegijalni odnos,

5. promoviraju refleksivnu praksu, zajednicka istrazivanja i dijeljenje iskustva o osobnoj

praksi.”

Vazno je naglasiti da se takva kultura vrti¢a razvija postepeno prate¢i promjene u

odgojnoj praksi paralelno s promjenama na trzistu.

4.1. Suvremena ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja

Teorijsko proucavanje konteksta ustanova ranog odgoja zapocCinje tek posljednja dva
desetljeca zbog promjena u postoje¢im paradigmama ucenja te zbog rastuceg interesa
roditelja za kvalitetom ucenja svoje djece. Navedeno vodi aktualizaciji pitanja kvalitete
odgoja u kontekstu odgojne ustanove. Petrovi¢-Soco (2011) navodi 1 da se vaznost
okruZenja za rani odgoj 1 razvoj naglasava 1 u drZzavnim dokumentima vezanim za
obrazovanje i odgoj. Tako primjerice Prijedlog koncepcije ranog odgoja i obrazovanja
poseban naglasak stavlja na djetetovo razdoblje Zivota od rodenja do polaska u skolu jer
tada ono najviSe ima utjecaj na njegov daljnji razvoj, stoga mu valja osigurati razvojno i
poticajno okruzenje. Vaznost navedenog jest vidljiva i u tome §to institucija tada djeci
daje jasno do znanja Sto odgajatelji o¢ekuju od njih te na koji ih nacin dozivljavaju, a
takva slika utje¢e snazno na dijete te ga usmjerava da se ponasa u skladu s navedenim.
,Kontekst ustanove ranog odgoja ¢ine mnoge varijable koje su medusobno isprepletene i
djeluju simultano pa je kontekst po svojoj naravi holisti¢ki. Cine ga razligite socijalne,
pedagoske, kulturalne, ekoloske- fizicke 1 vremenske dimenzije* (Petrovi¢-Soco, 2011,

254).
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Petrovi¢-Soco (2011) pod socijalnom 1 kulturalnom dimenzijom konteksta
podrazumijeva odnose djece i odraslih , nacine kako odrasli postupaju s djecom, odgojne
institucije, odnose izmedu djece te psiholosko ozracje u odgojnoj skupini. Pod ekoloskom
komponentom odgojne ustanove koja ukljucuje i fizicku i vremensku, podrazumijeva se
njegova prostorna i vremenska struktura, tocnije opremljenost, dimenzije, uredenost,
raspored te veli¢ina odgojnog prostora. No naglasak jest svakako na tome da su sve
navedene varijable usko isprepletene, s holistickim utjecajem na dijete, te samim time
utjeCu 1 na kvalitetu njegovog svakodnevnog zivljenja. Upravo navedena paradigma
predstavlja temelj za suvremeni institucijski rani i predskolski odgoj djece Cijem
istrazivanju se, zbog kompleksnosti utjecaja pojedinac¢nih varijabli, mora pristupati

cjelovito, dinami¢no, kompleksno i razvojno.

Autorica Ljubeti¢ (2009) navodi stajalista (polazista) na kojima treba pocivati jedna
suvremena ustanova ranog 1 predskolskog odgoja kako bi se doslo do promjene percepcije
samih ustanova ¢ija su temeljna obiljeZja kvaliteta i organizacija koja uci, o kojoj ¢e vise

biti rije¢i u nastavku rada. Stajalista/polazista koja navodi autorica su:

e shvacanje i prihvacanje unutarnje motivacije kao izvoriSta veéine ljudskih
aktivnosti, po¢evsi od ucenja do ostvarivanja vrhunskih znanstvenih rezultata,

e climiniranje prisile u odgoju i obrazovanju, nuZnost gradenja 1 odrZavanja odnosa
(roditelj-dijete , odgajatelj-dijete, ucitelj-ucenik itd.),

e pravo pojedinca na jedinstveni tempo 1 nacin ucenja,

e prihvacanje pojedinca kao samoregulirajuceg ili samoorganizirajuceg sustava,

e prihvacanje ideje ucenja kao cjeloZivotnog procesa,

e shvacanje sustava ranog odgoja kao , kompleksnog®“ Zivuceg sustava sa svojim

zakonitostima i obiljeZjima (Ljubeti¢, 2009, 22).

Slunjski (2008) istice da ustanova ranog odgoja predstavlja mjesto suradnje, zajednisStva
I tolerancije te je upravo inkluzivna orijentacija odgojno-obrazovnog procesa ustanove

ranog odgoja vazna pretpostavka uspostavi kvalitete.

Autorica Bredekamp (1996) dala je i smjernice za razvojno primjerenu praksu odgoja

djece u predskolskoj ustanovi, a to su:
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1. Stvaranje primjerenog kurikuluma skrbi za tjelesni, emocionalni, socijalni i spoznajni

razvoj djeteta;

2. Primjereno planiranje kurikuluma temeljeno na odgajateljevim opazanjima i pracenju

razvoja djeteta;
3. Planirani kurikulum kroz u€enje aktivnim istrazivanjem i interakcijom s okolinom;

4. osiguravanje raznolikih aktivnosti i materijala od strane odgajatelja kako bi se

povecala slozenost i izazovnost U aktivnostima djece;
5. Osiguravanje djeci moguénost izbora odgojnih aktivnosti od strane odgajatelja;

6. Osiguravanje djeci ravnoteze izmedu odmora i aktivnosti od strane roditelja;

Reggio pedagogija nudi izvrstan primjer organizacije suvremene predskolske ustanove,
druk¢iji pristup mijenjanju odgojne prakse, kurikulumu i gradnji odgojne teorije.
,» Lemeljeci svoj pristup na sociokonstruktivizmu, autori postavljaju dilemu o tomu imaju
li u razvoju i odgoju djeteta prioritet individualni procesi nad kulturalnim i socijalnim o
razvoju suradniCke spoznaje koja se razvija u suradnji s drugim osobama (djecom 1
odraslim), su-konstrukcijskom pristupu poucavanju u kojem djeca i ucitelji zajednicki
grade svoje znanje o svijetu” (Miljak, 2015, 246). Sam program odreduju djeca istrazujuci
te odgajatelja i roditelji. Reggio pedagogija pruza nam novi pogled na dijete kao osobu
koja je sposobna samostalno uciti, daje nam novi pogled na ulogu odgajatelja, odgojno-
obrazovnu organizaciju i upravljanje odgojno-obrazovnim ustanovama kao i na
planiranje kurikuluma koje se treba temeljiti na zajedniCkom otkrivanju 1 rjeSavanju
problema koji je po svojoj prirodi nikad zavrSen proces (Edwards, Gandini, Forman,
1998). U ovakvom okruzenju odgajatelj se usmjerava na proces ucenja djece te se sami

odgajatelji smatraju ucenicima.
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4.2. Prostorno-materijalni kontekst ustanove- indikator slike djeteta u institucijskom
kontekstu

Dowling (2006, prema Ljubeti¢, 2009), isti¢e kako je okruzenje, u koje spada arhitektura
prostora, oprema, materijali i sl., ,.treci je odgajatelji* te da je za uéenje djece potreban
osjecaj harmonije s okruzenjem te osjecaj sigurnosti. Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (2015) postavlja smjernice o vaznosti pravilne
organizacije prostorno-materijalnog okruzenja kako bi putem bogatstva materijala
djeca bila potaknuta na postavljanje hipoteza, istrazivanje, eksperimentiranje i
konstruiranje znanja. Bogatstvo i dostupnost materijala promoviraju neovisnost i
autonomiju djece. Djeca imaju razliite interese i razli¢itih su razvojnih mogucénosti,
stoga im bogatstvo materijala osigurava razli¢ite izbore. Poticajno okruzenje omogucuje
istrazivanje logic¢kih, matematickih 1 fizikalnih pojava, prirode, istrazivanja razlicitih
mogucénosti organizacije prostora, istrazivanja zvukova, tonova, melodija, glazbe i
pokreta, istrazivanja razli¢itih likovnih tehnika i razli¢itih moguénosti njihova koristenja.
Takoder, okruzenje treba biti §to viSe nalik obiteljskom domu te mjesto u kojem se

djeca osjecaju ugodno, dobrodoslo 1 mogu razviti osjecaj pripadanja.

Slunjski (2012) se izmedu ostaloga bavi i vaznoS¢u okruZenja, njegovim dimenzijama,
njegovim pozitivnim ozra¢jem koje je jako vazno za poticanje i razvijanje djecjeg interesa
1 razvoja djecjih kompetencija. Okruzenje koje potiCe istrazivacki duh, ucenje
matematickih pojmova i koncepata te jezi€no-komunikacijskih vjestina, jest okruZenje
koje stvara uvjete za razvoj rane pismenosti djece te poti¢e njihovu kreativnost kroz
razli¢ite materijale za razvoj njihovih osjetila. Time djeca uce boje, kontraste, linije i
oblike koji ¢e im pomoci u sutraSnjoj percepciji i znanju. Ozracje spominje i autorica
Ljubeti¢ (2009) koja navodi kako je ozrac¢je duh djecjeg vrti¢a, ono po ¢emu se djecji
vrti¢ moze izdvajati od ostalih, a stvaranju tog ozracja treba posvetiti puno pozornosti jer

ono znatno odreduje kvalitetu zivljenja i u¢enja u toj ustanovi.

cey e

kroz konfiguraciju odnosa koji odreduje njezine bitne znacajke? U promisljanju
konfiguracije odnosa promatramo ga na tri razine unutar kulture vrti¢a. Prva je razina

odnosa koju ¢ine odgajatelji, djeca, roditelji; druga je razina odnosa koju ¢ine ravnatelji,
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struéni suradnici, okruzenje i treéu razinu opisujemo kao medusobno, uzajamno
djelovanje prve i druge razine. Nadalje, ako je struktura sustava fizicko utjelovljenje
njegova organizacijskog obrasca, tj. opisivanje stvarnih komponenti sustava, onda su to
u primjeru kulture vrtica kao njezine stvarne komponente: organizacija prostora,
vremena, rada, organizacija rada stru¢nih i pomo¢nih djelatnika i sl. Spoznaja ima
znacenje kontinuiranog ucenja, istrazivanja i unapredivanja odgojno-obrazovnog procesa
u kojem profesionalni razvoj postaje institucijski razvoj. Drugim rije¢ima, ulaganje u
ucenje, kontinuirano stru¢no usavr$avanje i istrazivanje osobne prakse — postaje glavni
pokreta¢ samoorganiziraju¢ih procesa kao institucijskog razvoja usmjerenog na

kontinuirano mijenjanje kulture vrti¢a i uskladivanje s dje¢jom prirodom.

Okruzenje u vrticu potrebno je organizirati na nacin da odgovara djecjoj prirodi,
potrebama i razvojnim moguénostima. Prostor bi trebao zadovoljavati kriterije slobode,
susreta i mogucnosti kretanja. On predstavlja zivi organizam koji se mijenja, raste i

sazrijeva ovisno o aktivnostima djeteta (Juréevi¢-Lozanci¢, 2011).

Montessori pedagogija naglaSava ideju da se djetetu treba pruziti sloboda izbora
materijala i prostora tijekom obavljanja prakti¢no-zivotnih aktivnosti. Treba stvoriti
opustajuce, podrzavajuce i sigurno ozracje. U takvom ozracju dijete ¢e se osjecati
zaSticeno, §to ¢e ga potaknuti na aktivnost i osnaZiti autonomiju u obavljanju istih
koncepcije u kojoj se takoder ogleda drugaciji pristup odgojnoj praksi. Osnivac
Montessori koncepcije je Maria Montessori, koja je izradila poseban didakticki materijal

kojim je kroz igru pomagala djeci da razviju vjestine, osjetila i postanu samostalnija.

Osnovna postavka materijalnog okruZenja u suvremenoj predskolskoj ustanovi, kako
navodi Nacionalni kurikulum za rani 1 predSkolski odgoj 1 obrazovanje (2015), su centri
aktivnosti koji su organizirani na na¢in da nude Siroki spektar materijala koji ¢e djetetu
omoguciti njihovo slobodno koristenje. O bogatom materijalno i prostornom okruzenju
govori 1 autorica Ljubeti¢ (2009), pozivajuéi se na mnoge autore koji isticu njihovu ulogu
u kvaliteti ucenja 1 za kvalitetu uenja. Smatraju, kako prostor mora biti koncipiran tako
da potice aktivno konstruiranje znanja, odnosno ucenje ¢injenjem. Ovakva organizacija
prostora ¢ini materijale stalno dostupnima te daje djeci potpunu slobodu i samostalnost u

njihovu koristenju. Veoma je vazno da je prostorno-materijalno okruzenje integrirano,
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kakva je i djetetova priroda ucenja, $to dovodi do toga da se razlicite odgojno-obrazovne
aktivnosti ne dijele po podru¢jima koja pripadaju odredenim metodikama. Iz toga
proizlazi i moguénost da svako dijete moze koristiti materijale iz svakog pojedinog centra
aktivnosti, tzv. ,kuti¢a“, a materijali se moraju nalaziti na mjestima koja su djeci lako
dostupna. Vazno je naglasiti kako bogato, dobro koncipirano, fleksibilno i poticajno
okruzenje, omogucava ucenje kako djeci tako i odgajateljima, roditeljima i ostalim
strunim suradnicima. Omoguc¢ava im uvid u djecju snalazljivost u raznovrsnim
situacijama i aktivnostima Sto dovodi i do boljeg upoznavanja s djecjim interesima,

potrebama i Zeljama (Ljubeti¢, 2009).

4.3. Autoritarni vs demokratski ustroj predskolske ustanove

Ustroj nekog djecjeg vrtica, kao i cjelokupna orijentacija odgojno-obrazovnog procesa u

njemu, moze biti pretezno tradicionalna ili demokrati¢na.

U totalitarnim druStvima odgojno-obrazovni proces u funkciji je odrzavanja totalitarnog
rezima 1 guSenja slobode i kreativnosti. Totalitarna drustva karakteriziraju red, rad,
disciplina, kontrola i kult vode, $to se odrazava 1 na predSkolske ustanove u njima. U tim
predskolskim ustanovama djeca su poredana na nac¢in da gledaju jedni drugima u potiljak,
od njih se trazi bespogovorna poslusnost, reprodukcija onog §to je odgajatelj rekao ili §to
pise u udzbenicima, odgajatelji poslusno izvrSavaju program koji je za njih unaprijed

osmisljen, a ¢esto su 1 metodi¢no nadzirani.

U tradicionalnim djec¢jim vrti¢ima, vidimo neke elemente tako sociocentricno usmjerene
institucije. Ova sli¢nost istice se kako u stilu komunikacije odgajatelja s djecom, tako i u
cjelokupnom odgojno-obrazovnom pristupu odgajatelja, ima teZiSte na nadzoru i
kontroliranju djece. Od djece se zahtjeva poslusnost i1 prilagodljivost, a svoje potrebe
trebaju podilaziti autoritetu odgajatelj. Suprotno tome, ,Djeca moraju nauciti
samokontrolu i1 samodisciplinu, moraju nauciti sami misliti, rjeSavati probleme i

upravljati svojim vremenom* (Slunjski, 2006, 13).

U demokratskim druStvima odgojno-obrazovni proces uvazava ¢ovjeka i njegove potrebe.

Suprotno ustanovama koje su usmjerene na ciljeve koji ne polaze od djeteta, u
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demokratski nastrojenim djecjim vrti¢cima program se shvaéa kao opca orijentacija i u
funkciji je razvoja ljudskih potencijala djece. Odgojno-obrazovni proces slobodnije je
strukturiran i omogucava da prijedlozi, inicijative i sugestije djece vise dodu do izrazaja

(Slunjski, 2006).

Miljak (2009) na djecji vrti¢ gleda kao na organizaciju koju je potrebno transformirati
kako bi sli¢ila na velike brizljive obitelji. Naime smatra da sljedece teze opravdavaju

navedeno:
1. zatvorenost vrti¢a prema vanjskom okruzenju pretvara ih u domove za djecu;

2. razvojna neuroznanost — suvremena istrazivanja dovela su do nove znanosti prema
kojoj se promjene neuronskih veza u mozgu dogadaju u interakciji s neposrednim
okruzenjem, odnosno S$to je viSe raznolike interakcije s vanjskim okruzenjem, broj

neuronskih veza se povecava;

3. unaprjedenjem odgojno obrazovne prakse stvaraju se nova znanja koja mogu pomoci
djeci u daljnjem razvoju, a praksa dokazuje da prakti¢ar mijenja svoje stavove i djelovanja

kad se uvjeri u uspjesnost onoga $to preporucuje;

4. demokratizacija druStva vodi ka demokratizaciji u istraZivanju odgoja i obrazovanja
Sto bi znacilo kreiranje poticajnog okruzenja za djecu i u konacnici formiralo briznu

obitelj za njih, a ne samo instituciju u kojoj moraju provesti odredeni dio dana.

Kako bi se predSkolska ustanova unaprijedila u organizaciju koja uci nuzno je
humanizirati unutra$nje odnose i ravnomjerno raspodijeliti mo¢i. Prema Slunjski (2006),
upravo je kvaliteta odnosa izmedu odgajatelja i djece klju¢na za kvalitetu procesa ucenja.
O ,,organizaciji koja uci“ ili ,,zajednici koja uci* govori 1 autorica Ljubeti¢ (2009),
navode¢i kako je za promjenu pojedinacne i grupne filozofije u ustanovama nuzna
promjena stajaliSta te preispitivanje vrijednosti svih pojedinaca ukljucenih u proces kao i

preispitivanje vrijednosti same ustanove.

,»MozZda je najblize definiciji kvalitete koncept organizacije koja uci, gdje svi sudionici —
prakticari, djeca i njihove obitelji — rade zajedno na razvijanju svojih vjestina, znanja i
razumijevanja putem refleksije, dijaloga 1 preuzete obveze za kontinuiranim

unapredivanjem postojeceg najboljeg* (Jaeckle 2006, prema Ljubeti¢ 2009, 22).
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Organizacija koja uci usmjerena je na stvaranje takvog ozrac¢ja koje podrazumijeva
ukidanje tradicionalnih aspekata odgaja, poput kontrole nad djecom, a uvodenje
demokratskih aspekata odgoja koji ukljucuju pregovaranje s djecom o procesima ucenja,

sudjelovanje djece u odluc¢ivanju te poticanje suradnickih oblika ponasanja.

Navedeno je ostvarivo putem kontinuiranog ucenja i razvijanja sposobnosti noSenja s
promjenjivim uvjetima okoline. , Koncept organizacije koja djeluje u trajnom stanju
ucenja, stvaraju¢i promjene mozda se viSe odnosi na odgojno-obrazovne nego na bilo
koje druge ustanove, jer upravo one pripremaju mlade naraStaje za snalaZenje u

promjenjivom okruzenju sadasnjega i, osobito, budué¢ega vremena“ (Slunjski, 2011, 17).

Odgajateljima treba omoguciti da svoju praksu konstantno preispituju i mijenjaju
sukladno potrebama djece, a sve u cilju njihovog mentalnog razvoja. Ucenje koje je
karakteristi¢no za organizaciju koja uci podrazumijeva mnogo vise od stjecanja novih

informacija tj. usvajanja znanja.

Ucenje u organizaciji koja uc¢i odnosi se na osvjes¢ivanje vlastitih i tudih to¢aka gledista,

stavova i miSljenja te ucenje kroz zajednicku raspravu s drugima (Slunjski, 2006).

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje, kvalitetan
kurikulum vrti¢a ima integriranu 1 razvojnu prirodu te humanisticku orijentaciju.
Ostvarivanje  kvalitetnog  kurikuluma podrazumijeva stvaranje odgovarajucih

organizacijskih uvjeta koji se temelje na suvremenom shvacanju djeteta.
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5. Empirijsko istrazivanje slike djeteta s perspektive odgajatelja

5.1. Problem i cilj istraZivanja

Tradicionalna i suvremena slika djeteta predmet je mnogih razgovora i rasprava, kako u
struci tako 1 izvan nje. Kao $to je ve¢ prethodno navedeno u radu, slika djeteta u literaturi
predstavlja odgajateljeva oc¢ekivanja od djeteta i njegovo miSljenje o djetetu. Pristup u
kojem odgajatelj nema povjerenje u dijete negativno ¢e utjecati na razvitak sposobnosti i
samostalnosti kod djeteta (Slunjski, 2003). Takav pristup povezujemo s tradicionalnim
videnjem djeteta od strane odgajatelja. S druge strane, pristup u kojem se djetetu dopusta
da sukonstruira svoja znanja, prostorno-materijalno okruzenje, stjeCe kompetencije,
razvija samostalnost u odlu¢ivanju, te preuzima odgovornost za vlastiti razvoj,

karakteristike su suvremenog pristupa i shvacanja djeteta (Basi¢, 2012).

Autorica Basi¢ (2009) govori o novoj slici djeteta u kojoj je dijete ,,socijalni akter™ koji
aktivno sukonstruira svoju okolinu. Klju¢no je pitanje: koliko djeca svoju okolinu i sebe
oblikuju aktivno, a u kom su stupnju i jesu li uopce “produkt” svoje okoline i odgojnih
utjecaja (Basi¢, 2009). Djecu se vidi kao mlade gradanine koji imaju vlastita stajalista i
misljenja, kao i pravo na odlu¢ivanje te informiranost o svijetu koji ih okruzuje. Na taj
nac¢in djecu se izjednacava s odraslima $to potencijalno moze dovesti i do prethodno
spominjanog ,,unistenje, nestanak i smrt* djetinjstva (Postman, 2006, prema Basi¢, 2012).
Autorica nadalje smatra da se time relativizira ili potpuno ukida “odgojna/pedagoska
odgovornost” i “zastupnic¢ka uloga” odraslih u odnosu na djecu i mlade. Djecu bi se kako
u obiteljima, tako i u odgojno-obrazovnim ustanovama koje pohadaju, trebalo

doZzivljavati na isti na¢in i omoguc¢iti im da imaju jednaka prava i odgovornosti.

Iz svega navedenog, proizasla je potreba za istrazivanjima ,,perspektive djeteta®, tj. za
istrazivanjem ,,dje¢jeg svijeta. IstraZivanja koja djecu stavljaju u srediste, polaze od
pretpostavke kako djeca djeluju smisleno, razumiju sebe i svoju situaciju i priznata su kao
spoznajni subjekti. Jednako tako, daju nam moguénost da dobijemo stvaran uvid u djecje
videnje vlastitog svijeta, njith samih 1 djetinjstva, koji nije utemeljen na shvacanjima

pedagoske struke i odraslih. Kako navodi autorica (Basi¢, 2009), shvacanje djeteta kao
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»socijalnog aktera™ i1 uspostavljanje ,djetinjstva“ kao novog istrazivackog podrudja,
dovelo je u pitanje pedagogijske kategorije i legitimiranje pedagoskog djelovanja.
Pedagoski odnos koji podrazumijeva hijerarhijski-generacijski odnos, zamijenjen je
partnerskim odnosom djece i odraslih koji se odnosi na sve generacijske odnose i postaje
paradigma pedagoskog i profesionalnog odnosa. Nova paradigma dovodi u pitanje i
termin ,,0dgoj* koji se zamjenjuje novim terminima, npr. ,,samoobrazovanje®, jer Se nova

paradigma usmjerava na ,,omogucavanje uc¢enja“ (Giesecke, 1987, prema Basic¢, 2009).

»Pedagosko se djelovanje orijentira na autonomnog i odgovorno-djelatnog subjekta kao
ciljnu vrijednost (output), a postmoderna (konstruktivisticka, emancipatorska) slika
djeteta polazi od “subjekta socijalnih odnosa” i “sukonstruktora” socijalnog zivota, kao
od svoga temeljnog postulata i iz njega izvodi sve ostale postavke komunikativnog
djelovanja“ (Basic¢, 2009, 31).

Ljubeti¢ i suradnici (2019), proveli su istrazivanje ¢iji je cilj bio provjeriti razlikuju li se
procjene djecjih socio-emocionalnih kompetencija iz perspektive roditelja i odgajatelja.
Rezultati ovog istrazivanja prikazuju, izmedu ostalog, percepciju djece (njihovih
sposobnosti), od strane odgajatelja $to je relevantno i za istrazivanje u ovom radu. U
Upitniku za procjenu ponaSanja i emocija, dvije tre¢ine odgajatelja interpersonalne snage
djece procijenili su najviSom ocjenom 2.5 do 3. Intrapersonalnu snagu djece, kod ¢ak 73%
djece, odgajatelji su procijenili visoko ili vrlo visoko na ovoj komponenti kompetencija,
tj. jos viSim ocjenama. Procjena afektivnih snaga kod 76% djece procijenjena je najvisim
ocjenama. Kada je rije¢ o dje¢joj ukljucenosti u obitelj, cak 86% djece procijenjeno je
najvisim ocjenama. IstraZivanje je pokazalo kako su roditelji i odgajatelji, vrlo visokim
procijenile razvijenost svih kompetencija obuhvacenih u istrazivanju. Iz toga je vidljivo
kako odgajatelji smatraju vaznima socio-emocionalne kompetencije kod djece te da
nastoje raditi na poticanju njihovog razvoja kada je u pitanju rani i predskolski odgoj i
obrazovanje. Autorice ovog istrazivanja, temeljem pregleda rezultata, donose zakljucak
da odgajatelji djecu vide kao sposobne i fleksibilne osobe koje su spremne na promjene,
kontroliranje vlastitih emocija i pravilno koristenje vlastitih znanja, vjeStina i potencijala.
Ovakva percepcija djece od strane odgajatelja, odgovara onome S§to nazivamo

suvremenom slikom o djetetu.
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Temeljem pregleda postojecih istrazivanja, koja u odredenoj mjeri mogu biti primjenjiva
na temu ovoga rada, dalo bi se zakljuciti kako je suvremeni koncept/perspektiva u
predskolskom odgoju i1 obrazovanju podrucje koje je jos uvijek nedovoljno empirijski
potkrijepljeno. Usprkos ovoj ¢injenici, interes za istrazivanjem ovog podrucja (u koje
spada i suvremena slika o djetetu) u znacajnom je porastu posljednjih godina i namece se
kao relevantna tema s obzirom na sve vecu zastupljenost istog u odgojno-obrazovnim

praksama.

Nase istrazivanje usmjereno je upravo na utvrdivanje zastupljenosti suvremene slike o
djetetu rane 1 predskolske dobi kod odgajatelja, a problem istrazivanja predstavlja
nedovoljno poznavanje ili implementiranje suvremene slike djeteta u institucijski
kontekst, kao i nedovoljan uvid u odgajateljevu perspektivu i sliku o djetetu. Postavlja se
pitanje — ,,Dozivljava li odgajatelj dijete na tradicionalan ili pak suvremen nacin?“.
IstraZivanje je usmjereno na odgajatelja i njegovu percepciju djeteta, vlastite prakse kao
i ustanove u kojoj radi. Koncipirano je na na¢in da kroz anketna pitanja obuhvati ovdje
tri navedena podrudja, iz kojih ¢e biti vidljiva implicitna pedagogija odgajatelja tj. njegov
tradicionalan ili suvremen pristup u praksi. Cilj istrazivanja je utvrditi sliku djeteta rane i
predskolske dobi koju imaju odgajatelji s obzirom na tradicionalnu ili suvremenu

perspektivu.

PROBLEM ISTRAZIVANIJA JE: nedovoljno poznavanje ili implementiranje suvremene
slike djeteta u institucijski kontekst

CILJ ISTRAZIVANJA JE: utvrditi sliku djeteta koju imaju odgajatelji s obzirom na

tradicionalnu ili suvremenu percepciju

5.2. Hipoteze istrazivanja

S obzirom na postojanje dviju mogucih perspektiva na kojima se temelji odgajateljev

pristup u odgojno-obrazovnoj praksi, u istrazivanje se ulazi s tri hipoteze:

H1: Odgajateljeva slika djeteta dominantno ima karakteristike suvremene slike

djeteta.
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H1.1: Vecina odgovora odgajatelja naginje k suvremenoj slici djeteta
H1.2: Sveukupni odgovori odgajatelja naginju k suvremenoj slici djeteta

H2: Odgajatelji s visim stupnjem obrazovanja (diplomski studij) bolje c¢e

poznavati suvremenu sliku djeteta

PolaziSte za postavljanje ove hipoteze lezi u misljenju da je teorijsko upoznavanje
sa suvremenim znanstvenim spoznajama iz podrucja ranog i predskolskog odgoja

dio suvremenog inicijalnog obrazovanja odgajatelja.
H 3: Odgajatelji s vise radnog staza imat ¢e dominantno tradicionalnu sliku djeteta

IshodiSte za postavljanje ove hipoteze lezi u shvacanju da su odgajatelji s
dugotrajnijim stazem, a onda i tradicionalnim stru¢nim obrazovanjem, manje

otvoreni za mijenjanje svoje implicitne pedagogije i uobicajenog nacina rada.

5.3. Metodologija istraZivanja

5.3.1. Instrument

Za prikupljanje podataka koristen je anketni upitnik s 28 pitanja. Anketni upitnik
primijenjen u ovom istrazivanju sadrzi pitanja koja su usmjerena na dijete, odgajatelja i
prostor tj. odgojno-obrazovnu ustanovu. Ispituje se odgajateljevo videnje i percepcija
djeteta, vlastitog rada te prostorno-materijalnog okruzenja ustanove u kojoj radi. Prva 4
pitanja odnosila su se na opée podatke 0 odgajateljima (spol, dob, stru¢na sprema, godine
radnog iskustva u odgoju i obrazovanju). Sljede¢ih 17 pitanja su Likertove skale od 5

stupnjeva (od 1 =u potpunosti se ne slazem do 5 = u potpunosti se slazem).

Za svako pitanje racunali Smo aritmeticku sredinu i standardnu devijaciju odgovora na to
pitanje. Aritmeticka sredina je numericka karakteristika koja pripada mjerama centralne
tendencije, tj. mjeri ,,srednju vrijednost* podataka. Standardna devijacija spada u grupu
mjera rasprSenosti podataka oko aritmeticke sredine. Drugim rije¢ima, standardna
devijacija izraZzava prosjecno odstupanje vrijednosti varijable od aritmeticke sredine

(izraZene apsolutno).
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Na pitanja iz suvremene perspektive niza aritmeticka sredina oznacavala je ne slaganje s
tvrdnjom, odnosno upuéivala na tradicionalan pogled, a visa na slaganje s tvrdnjom
odnosno suvremen pogled na sliku djeteta. Aritmeticka sredina veca od 3 oznacava da
odgajatelj naginje k suvremenoj slici, a manja od 3 da naginje k tradicionalnoj slici
djeteta, ako govorimo o pitanjima iz suvremene perspektive i obrnuto ako govorimo o

pitanjima iz tradicionalne perspektive.

Zatim slijedi 5 pitanja viSestrukog odabira te se na kraju nalaze 2 pitanja otvorenog tipa.

Anketni upitnik provodio se online putem, a ispunjavali su ga odgajatelji iz razli¢itih

dijelova Hrvatske i ustanova ranog i predskolskog odgoja.

5.3.2. Metoda obrade podataka

Ovim istrazivanjem Zelimo istraziti vide li odgajatelji u danaSnje vrijeme dijete kroz
suvremenu ili tradicionalnu prizmu. Skupom pitanja o tome kako odgajatelji
dozivljavaju sebe, djecu te ustanovu u kojoj rade, pokusali smo donijeti zakljucke o
tome jesu li oni suvremeni ili tradicionalni odgajatelji iz ¢ega mozemo izvesti zakljucak
o tome kakvu sliku o djetetu imaju . Ispitanici su na dio pitanja dali ocjene od 1 do 5,
ovisno o tome koliki se slazu s danom izjavom ili tvrdnjom. Ocjene su podijeljene tako

da znace sljedece:

e Ocjena 1 —u potpunosti se ne slazem

e Ocjena 2 — ne slazem se

e Ocjena 3 — niti se slazem, niti se ne slazem
e Ocjena 4 —slazem se

e Ocjena 5 — u potpunosti se slazem

Medu pitanjima linearnog mjerila (Likertova skala), dio pitanja tj. tvrdnji, polazi iz
suvremene perspektive, dok dio polazi iz tradicionalne perspektive. Ostala pitanja su

pitanja visestrukog izbora i na njih su ispitanici imali ponudene odgovore. Na kraju
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samog anketnog upitnika nalaze se dva pitanja otvorenog tipa u kojima su ispitanici
mogli izraziti svoje misljenje. Sve statisticke analize radene su u programskom jeziku
R. Obiljezja tradicionalne/suvremene slike djeteta utvrdena su pomocu aritmeticke

sredine za svako pitanje i sveukupno.

5.3.3. Uzorak

Istrazivanje je provedeno na 117 osoba (N=117), a od 117 ispitanih sve su Zene.
Ispitivanje je provedeno medu odgajateljima, a S obzirom da u nasem drustvu jos uvijek
u predskolskom odgoju i obrazovanju prevladavaju odgajateljice, ovaj nas podatak ne

iznenaduje.

Nase ispitanice su osobe koje su starije od 21 godinu, a najvise ispitanica je u dobi

izmedu 31 140 godina. Detaljnu strukturu dobi ispitanica vidimo u Tablici 1.

Tablica 1. Struktura ispitanica po dobi

N Relativna frekvencija
Dob Frekvencija
(%)
21-30 39 33,33%
31-40 43 36,75%
41-50 25 21,37%
511ivise 10 8,55%

Vecina odgajateljica koje sudjeluju u istrazivanju imaju visu ili visoku stru¢nu spremu,
to¢nije, njih ¢ak 97,44%. Preddiplomski strucni studij za odgajatelje u trajanju od 3
godine, zavrsilo je 57,26% ispitanica, dok ih je 40,17% zavrsSilo diplomski studij. Samo
2,56% ispitanica ima samo srednjoskolsko obrazovanje. Visok postotak osoba s VSS ili
VSS nam daje sigurnost da su nase ispitanice visoko obrazovane osobe koje mogu dati
kvalitetne odgovore vezane uz naSu temu. Detaljnu strukturu ispitanica po strucnoj

spremi vidimo u Tablici 2.
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Tablica 2. Struktura ispitanica po stru¢noj spremi

Strucna Frekvencija | Relativna frekvencija (%0)
sprema

Srednja skola 3 2,56%

VSS 67 57,26%

VSS 47 40,17%

Osim obrazovanja, vazna varijabla nam je i radno iskustvo ispitanica koje smo podijelili
po kategorijama. Medu nasim ispitanicama je 35,9% onih koje imaju kratko radno
iskustvo do 5 godina, onih koje imaju 6-10 godina radnog iskustva je 22,22%, a preko
10 godina radnog iskustva ima 41,88% ispitanica i medu njima 5,98% onih
najiskusnijih s preko 25 godina radnog iskustva u odgoju i obrazovanju. Detaljnu struku

Ispitanica po godinama radnog iskustva vidimo u Tablici 3.

Tablica 3. Struktura ispitanica po godinama radnog iskustva

Godine iskustva u odgoju i y Relativna frekvencija
obrazovanju Frekvencija (%)

0-5 godina 42 35,90%

6-10 godina 26 22,22%

11-15 godina 11 9,40%

16-20 godina 7 5,98%

21-25 godina 14 11,97%

25 1 vise godina 17 14.53%
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5.4. Rezultati i interpretacija

U nastavku ¢emo analizirati odgovore nasih ispitanica te prema tome zakljuciti imaju li

nase ispitanice suvremenu ili tradicionalnu sliku djeteta rane i1 predSkolske dobi.

5. Trudim se odrZzavati kontinuitet u svom profesionalnom usavrsavanju kroz

razliCite seminare, radionice, predavanja i druge oblike stru¢nog usavrSavanja.

Tablica 4. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 5 te pripadna

aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 5 1 2 3 4 5 Mean | SD

Frekvencija 0 2 14 19 82

Relativna 455 | 077
. 0,00% | 1,71% | 11,97% | 16,24% | 70,09%

frekvencija (%)

Vise od 70% ispitanica trudi se odrZavati kontinuitet u svom profesionalnom
usavrSavanju kroz razli¢ite seminare, radionice, predavanja i druge oblike stru¢nog
usavrSavanja. Nemamo niti jednu ispitanicu koja na ni jedan nacin ne odrzava
kontinuitet u svom profesionalnom usavrSavanju i razvoju. Prosje¢na vrijednost
(aritmeticka sredina) svih odgovora na ovo pitanje iznosi 4,55 (M=4,55), Sto takoder
ukazuje na visok stupanj ulaganja ispitanica u vlastito usavrSavanje i suvremeni pristup.

Graficki prikaz odgovora na pitanje vidimo u nastavku.

40



0§

T
Sy

T T T
0y St oe

2|E)s BAOLEYI

T
Se

oz

Odgovori na Pitanje 5

08

09

T
0y

eflouanyal

Odgovori na Pitanje 5

41



6. 1zdvajam mnogo vremena za ispitivanje vlastite odgojne prakse.

Tablica 5. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 6 te pripadna

aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 6 1 2 3 4 5 Mean | SD
Frekvencija 0 1 23 52 41

- 4,14 | 0,75
Relativna

- 0,00% | 0,85% | 19,66% | 44,44% | 35,04%
frekvencija (%)

Za ispitivanje vlastite odgojne prakse sve ispitanice odvajaju bar neko odredeno vrijeme
u svom radu. Nemamo niti jednu ispitanicu koja se u potpunosti ne slaze s ovom tvrdnjom
tj. koja uopce ne ispituje svoju odgojnu praksu. Prosje¢na vrijednost ocjena iznosi 4,14
(M=4,14), sto znaci da se ispitanice slazu s tvrdnjom da izdvajaju mnogo vremena za
ispitivanje vlastite odgojne prakse. Na osnovu prva dva pitanja, o profesionalnom
usavrSavanju i ispitivanju vlastite odgojne prakse, primjecujemo da odgajatelji imaju
suvremeniji pristup u svom radu te da ulazu vrijeme u svoje obrazovanje. Graficki prikaz

odgovora na pitanje vidimo u nastavku.
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7. Refleksije i samorefleksije u mojoj ustanovi provode se vise puta mjesecno.

Frekvencija
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Odgovori na Pitanje 6

Tablica 6. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 7 te pripadna

aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 7 1 2 3 4 5 Mean | SD

Frekvencija 26 25 37 21 8

Relativna 2,66 | 121
- 22,22% | 21,37% | 31,62% | 17,95% | 6,84%

frekvencija (%)

Provodenje refleksije i samorefleksije je razlic¢ito od ustanove do ustanove $to mozemo

zakljuéiti iz rezultata. Prosje¢na vrijednost ocjena je 2,66 (M=2,66), a standardna

devijacija 1,21 (SD=1,21). No s obzirom da je veéi postotak odgovora raspodijeljen

prema lijevoj strani tablice, ¢ak 75,21% je odgovora koji su manji ili jednaki ocjeni 3,

mozemo zakljuciti da su ustanove u kojima odgajatelji rade viSe tradicionalno orijentirane

kada je u pitanju ova komponenta.

43




(S BAOLSY I

Odgovori na Pitanje 7

gt 0¢

G 02 G 0L § 0

ellauamyal4

Odgovori na Pitanje 7

44



8. U provedbi aktivnosti naglasak stavljam na proces poducavanja

Tablica 7. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 8 te pripadna

aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 8 1 2 3 4 5 Mean | SD

Frekvencija 17 19 33 24 24

Relativna 3,16 1,33
. 14,53% | 16,24% | 28,21% | 20,51% | 20,51%

frekvencija (%)

Provedba aktivnosti razlikuje se od odgajatelja do odgajatelja. Neki u provedbi aktivnosti
naglasak stavljaju na proces poducavanja, dok drugi to uopée ne cCine. Prosjecna
vrijednost ocjena nam je nesto veca od 3 (aritmeticka sredina M = 3,16) i veéi postotak
odgovora raspodijeljen je prema desnoj strani tablice, tj. 69,23%. To upucuje na
tradicionalan pristup kada je u pitanju ova komponenta s obzirom da bi suvremeno
orijentiran odgajatelj u fokus trebao stavljati proces ucenja i samo dijete, a ne proces

poducavanja. Graficki prikaz odgovora na pitanje vidimo u nastavku.
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9. Svaki dan organiziram zajednicke aktivnosti unutar odgojno-obrazovne skupine.

Tablica 8. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 9 te pripadna

aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 9 1 2 3 4 5 Mean | SD

Frekvencija 5 7 24 33 48

Relativna 3,96 1,12
. 4,27% | 5,98% | 20,51% | 28,21% | 41,03%

frekvencija (%)

Prosjec¢na vrijednost odgovora na pitanje o organizaciji zajednickih aktivnosti unutar
odgojno-obrazovne skupine je 3,96 (M=3,96), $to znaci da veéina odgajatelja organizira
zajednicke aktivnosti svaki dan. Medu odgajateljima se ¢ak 41,03% njih apsolutno slaze
128,21% slaze s organiziranjem zajednickih aktivnosti i poticanjem djece na zajednicki

rad, razmjenu znanja i socijalizaciju. Mozemo zakljuciti da odgajatelji imaju suvremen
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pristup kada je u pitanju vaznost organizacije zajednickih aktivnosti. Graficki prikaz

odgovora na pitanje vidimo u nastavku.
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10. Dominantnost odgajatelja klju¢na je za kvalitetan odgojno-obrazovni proces.

Tablica 9. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 10 te pripadna

aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 10 1 2 3 4 5 Mean | SD

Frekvencija 26 28 34 15 14

Relativna 2,68 1,28
y 22,22% | 23,93% | 29,06% | 12,82% | 11,97%

frekvencija (%)

Kada je u pitanju tvrdnja ,,dominantnost odgajatelja klju¢na je za kvalitetan odgojno-

obrazovni proces®, misljenja su razli¢ita iako mozemo zakljuéiti da su odgovori vise u

skladu sa suvremenim pristupom. Prosjek ocjena nesto je nizi od 3, to¢nije 2,68 (M=2,68)

i raspodjela odgovora je vise lijevo koncentiriana. Iako su u vecini odgajatelji koji se u

potpunosti ne slazu ili samo ne slazu s ovom tvrdnjom, nije zanemariva brojka odgajatelja

koji se niti slazu niti ne slazu, slazu ili u potpunosti slazu s ovom tvrdnjom. To nam

ukazuje na Cinjenicu kako odgajatelji jo§ uvijek sebe i svoju ulogu stavljaju u fokus

procesa odgoja i obrazovanja.
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11. Pri kreiranju odgojno-obrazovnih sadrZaja vaznije je voditi se Zeljama djece

nego planom i programom odgojno-obrazovnog procesa.

Tablica 10. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 11 te

pripadna aritmeticka sredina i1 standardna devijacija

Pitanje 11 1 2 3 4 5 Mean SD

Frekvencija 2 2 23 19 71

Relativna 4,33 0,96
- 1,71% | 1,71% | 19,66% | 16,24% | 60,68%

frekvencija (%)

Vecéina ispitanica slaze se da je pri kreiranju odgojno-obrazovnih sadrzaja vaznije voditi
se zeljama djece nego planom i programom odgojno-obrazovnog procesa. Njih ¢ak
60,68% se u potpunosti slaze s tvrdnjom, 16,24% se slaze, 19,66% njih je neutralno, tj.
niti se slaZe niti se ne slaze 1 mali udio 3,42% njih se ne slaze s danom izjavom. Prosjecna
vrijednost odgovora je 4,33 (M=4,33) pa mozemo zakljuciti da kada je u pitanju kreiranje
odgojno-obrazovnih sadrzaja, odgajatelji smatraju vaznom komponentom djecje Zelje i

sugestije i ne vode se slijepo planom i programom odgojno-obrazovnog procesa. Djecje
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ideje uzimaju u obzir i pomocu njih modificiraju plan i program S§to ukazuje na njihov

suvremen pristup u radu. Graficki prikaz odgovora na pitanje vidimo u nastavku.
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12. Potrebno je poticati djecu razlic¢itih dobnih skupina da sudjeluju u zajedni¢kim

aktivnostima.

Tablica 11. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 12 te

pripadna aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 12 1 2 3 4 5 Mean SD

Frekvencija 0 1 24 33 59

Relativna 4,28 0,82
- 0,00% | 0,85% | 20,51% | 28,21% | 50,43%

frekvencija (%)

Na tvrdnju ,,djecu razli¢itih dobnih skupina treba poticati da sudjeluju u zajedni¢kim
aktivnostima®, vec¢ina odgajatelja dala je slican odgovor. Vecina ima isto misljenje te
zaklju¢ujemo kako ono naginje suvremenom pristupu. Nemamo niti jednog odgajatelja
koji se s ovom tvrdnjom u potpunosti ne slaze, a njih 78,63% se slaze ili apsolutno slaze.
Aritmeticka sredina iznosi 4,28 (M=4,28) i imamo vrlo nisko prosje¢no apsolutno

odstupanje od prosjeka koje iznosi 0.82 (SD=0,82).
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13. Uvijek nastojim osobno rijesiti konflikt medu djecom.

Tablica 12. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 13 te

pripadna aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 13 1 2 3 4 5 Mean SD

Frekvencija 23 30 37 13 14

Relativna 2,10 1,25
N 19,66% | 25,64% | 31,62% | 11,11% | 11,97%

frekvencija (%)

Najcéesca vrijednost odgovora na pitanje, nastoji li odgajatelj osobno rijesiti konflikt medu

djecom, je tri i raspodjela odgovora je veca na lijevoj strani. Mozemo zakljuéiti kako

odgajatelji maju vise suvremeno orijentiran pristup kada je rije¢ o njihovom osobnom

rjeSavanju konflikata medu djecom. Iz svega mozemo zakljuciti kako vecina odgajatelja

djecu pusta da sami, ili mozda uz njihovu minimalnu pomo¢, rijese konflikt.
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14. Djetetu starije jaslicke dobi potrebna je pomo¢ pri hranjenju.

Tablica 13. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 14 te

pripadna aritmeticka sredina i1 standardna devijacija

Pitanje 14 1 2 3 4 5 Mean SD

Frekvencija 39 44 20 9 5

Relativna 212 1,09
N 33,33% | 37,61% | 17,09% | 7,69% | 4,27%

frekvencija (%)
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Djetetu starije jaslicke dobi, smatra veéina ispitanica, nije potrebna pomo¢ pri hranjenju.
Prosje¢na vrijednost ocjena iznosi 2,12 (M=2,12), a i najéesca vrijednost je 2 §to jasno
vidimo i na naSem box-plotu. Preko 70% odgajatelja se ne slaze s ovom tvrdnjom i
mozemo zakljuéiti da odgajatelji, u vecini, imaju suvremen pristup kada je rije¢ o tome
pomazu li djetetu starije jaslicke dobi pri hranjenju ili mu dopustaju da razvija svoje

motori¢ke sposobnosti i samostalnost.

4
|

Likertova skala
3
]

Odgovori na Pitanje 14

DII.--
1 2 3 4 5

Odgovori na Pitanje 14

Frekvencija
20 30 40
|

10

54



15. Djetetu vrti¢ke dobi (4-6 godina) potrebna je pomo¢ pri oblacenju.

Tablica 14. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 15 te

pripadna aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 15 1 2 3 4 5 Mean SD

Frekvencija 44 37 27 7 2

Relativna 2,03 1,00
. 37,61% | 31,62% | 23,08% | 5,98% | 1,71%

frekvencija (%)

Odgajatel;ji su slicnog misljenja i kada je rije¢ o tome je li potrebna pomoc¢i pri oblacenju

djetetu vrticke dobi (4-6 godina). Odgajatelji ovdje naginju suvremenom pristupu jer

vecina smatra kako djetetu vrticke dobi (4-6 godina) nije potrebna pomo¢ pri oblacenju.

Prosje¢na vrijednost ocjena iznosi 2,03 (M=2,03), a standardna devijacija 1 (SD=1). Iz

ovog i prethodnog pitanja mozemo zakljuéiti da odgajatelji ne rade umjesto djece radnje

koje djeca mogu sama obavljati, kako je to uobicajeno kod tradicionalno orijentiranog

odgajatelja. Suprotno tomu, dopustaju djeci da samostalno obavljaju zadatke time

postujuéi njihove individualne moguénosti i sposobnosti. Isto tako, na taj na¢in kod djece

poticu i1 samostalnost, razvoj motorickih i kognitivnih sposobnosti, ali i snalaZljivost.
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16. Djeca imaju potpunu slobodu u odabiru materijala za igru.

Tablica 15. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 16 te

pripadna aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 16 1 2 3 4 5 Mean SD

Frekvencija 2 5 15 29 66

Relativna 4,30 0,97
- 1,71% | 4,27% | 12,82% | 24,79% | 56,41%

frekvencija (%)

Vecina odgajatelja se slaze da djeci treba dati slobodu u odabiru materijala za igru te na

taj nacin poti¢u njihovu kreativnost, potrebe i Zelje. Odgovori su vise desno raspodijeljeni

Sto jasno vidimo i iz grafi¢kih prikaza u nastavku. Prosjecna vrijednost odgovora iznosi

4,3 (M=4,3) i time moZemo zakljuciti da su odgajatelji vise suvremeno orijentirani kada

je rije¢ o slobodi koju daju djeci. Dopustaju djeci da budu sukonstruktori svojih

aktivnosti, iskazu svoje zelje 1 ideje te na taj nacin odgojno-obrazovni proces Cine

.....
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17. Frontalne aktivnosti pospjeSuju proces uc¢enja kod djece.

Tablica 16. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 17 te

pripadna aritmeticka sredina 1 standardna devijacija

Pitanje 17 1 2 3 4 5 Mean SD

Frekvencija 32 18 39 18 10 2,62 1,27
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Relativna
N 27,35% | 15,38% | 33,33% | 15,38% | 8,55%
frekvencija (%)

Da frontalne aktivnosti pospjeSuju proces ucenja kod djece, odgajatelji su neutralnog
misljenja. Niti se slazu s tom izjavom, niti se ne slazu. Prosje¢na vrijednost odgovora
iznosi 2,62 (M=2,62) iako raspodjela odgovora malo vise naginje na lijevu stranu. 1z toga
zakljuc¢ujemo kako su odgajatelji i po ovom pitanju suvremenije orijentirani jer se ve¢ina
njih ne slaze ili u potpunosti ne slaze s ovom tvrdnjom. Isto tako, ne mozemo zanemariti
¢injenicu da ¢ak 33,33% odgajatelja nije imalo jasan stav kada je rije¢ o ovom pitanju te
da se ¢ak 23,93% slaze ili u potpunosti slaZe s gore navedenom tvrdnjom §to ukazuje na
¢injenicu da Cesto koriste frontalni oblik rada umjesto da se koriste nekim suvremenijim

oblicima poput rada u grupi ili u paru.
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18. Odgojno-obrazovna ustanova u kojoj radim naglasak stavlja na timski rad i

medusobnu razmjenu znanja.

Tablica 17. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 18 te

pripadna aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 18 1 2 3 4 5 Mean | SD

Frekvencija 10 14 29 32 32

Relativna 353 | 125
. 8,55% | 11,97% | 24,79% | 27,35% | 27,35%

frekvencija (%)

Da se u ustanovama u kojima radi vec¢ina odgajatelja stavlja naglasak na timski rad i
medusobnu razmjenu znanja slaZe se i1 u potpunosti se slaze 54,7% odgajatelja, 24,79%
njih se niti slaze niti ne slaze 1 20,51% njih se ne slaze ili u potpunosti ne slaze. Prosjek
odgovora je 3,53 (M=3,53) i raspodjela podataka je veca na desnoj strani pa mozemo reci
kako vecina predskolskih ustanova, u kojima rade naSe ispitanice, imaju suvremeniji

pristup jer stavljaju naglasak na timski rad i medusobnu razmjenu znanja medu

zaposlenicima.
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19. Prostorno-materijalno okruZenje, unutar kojega se svi materijali u sobi nalaze

na mjestima lako dostupnima djeci, bitno utje¢e na pomanjkanje sigurnosti djece.

Tablica 18. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 19 te

pripadna aritmeticka sredina 1 standardna devijacija

Pitanje 19

2

3

Mean

SD

Frekvencija

51

21

21

12

12

2,26

1,38
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Relativna
N 43,59% | 17,95% | 17,95% | 10,26% | 10,26%
frekvencija (%)

Najvecéi je postotak onih odgajatelja koji se u potpunosti ne slazu s tim da prostorno-
materijalno okruzenje, unutar kojega se svi materijali u sobi nalaze na mjestima lako
dostupnima djeci, bitno utjece na pomanjkanje sigurnosti djece. Njih je 43,59%, dok je
onih koji se ne slazu 17,95%. Prosje¢na vrijednost ocjena je 2,26 (M=2,26) pa mozemo
zakljuciti da ispitanice materijale koji su predvideni za djecju upotrebu i drZze na mjestima
koja su djeci lako dostupna. To ukazuje na suvremen pristup odgojno-obrazovnom
procesu jer omogucavaju djeci da samostalno, bez prethodnog dopustenja odgajatelja,
izabiru materijale za aktivnosti i igru. Ponovno mozemo vidjeti kako veéina odgajatelja,
koji su sudjelovali u naSem istrazivanju, kod djece potice kreativnost i samostalnost u
ucenju 1 razvoju. Djeci daju moguénost da sami donose odluke o tome s Cime ¢e se

11z grafickih prikaza koji slijede.
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20. Veliki broj centara aktivnosti onemoguéava mi uvid u aktivnosti djece.

Tablica 19. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 20 te

pripadna aritmeticka sredina i1 standardna devijacija

Pitanje 20 1 2 3 4 5 Mean SD

Frekvencija 37 25 30 15 10

Relativna 2,45 1,29
- 31,62% | 21,37% | 25,64% | 12,82% | 8,55%

frekvencija (%)

Ispitanici imaju razli¢ito misljenje o izjavi da veliki broj centara aktivnosti onemogucéava

uvid u aktivnost djece. Najveci je broj onih koji se u potpunosti ne slaze s danom

tvrdnjom, njih 31,62%, onih koji se ne slazu je 21,37%, neutralnih je 25,64%, dok je onih

koji se slazu 12,82% i onih koji se apsolutno slazu je 8,55%. Aritmeticka sredina je 2,45

(M=2,45), a prosje¢no apsolutno odstupanje od prosjeka iznosi 1,29 (SD=1,29). Po

dobivenim rezultatima mozemo zakljuéiti kako ispitanice u svojim odgojnim skupinama

nastoje imati Sto veci broj centara u kojima djeca mogu razvijati razli¢ite sposobnosti 1

vjestina te stjecati znanja. Velik broj centara im ne predstavlja problem u radu u vidu
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»gubljenja kontrole nad djecom te im ne stvara poteskocée u pracenju djecjih aktivnosti.

Takvi rezultati nam ukazuju na suvremen pristup odgajatelja.
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21. Vrata svih skupina unutar ustanove uvijek trebaju biti otvorena.

Tablica 20. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 21 te

pripadna aritmeticka sredina i standardna devijacija

Pitanje 21 1 2 3 4 5 Mean | SD

Frekvencija 24 16 45 14 18

Relativna 2,88 | 130
- 20,51% | 13,68% | 38,46% | 11,97% | 15,38%

frekvencija (%)

Prosje¢na vrijednost ocjena je 2,88 (M=2,88), a najvise je onih koji niti se slazu, niti se

ne slazu s tvrdnjom da vrata svih skupina unutar ustanove uvijek trebaju biti otvorena.

Ipak, raspodjela podataka malo je vise lijevo rasporedena pa mozemo zakljuciti da su

ovdje ispitanice tradicionalnijeg pogleda. Njih 20,51% se u potpunosti ne slaze s ovom

trvdnjom dok ih se 13,68% ne slaze. Pretpostavka je kako odgajateljice otvorena vrata

vide kao potencijalan problem kada je pracenje kretanja djece u pitanju te im to

predstavlja stres.
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Sljedecih 5 pitanja su pitanja viSestrukog odabira, tj. pitanja na koja su bili ponudeni

odgovori.

Posljednja 2 pitanja, 27. i 28., pitanja su otvorenog tipa.

22. Djetinjstvo je pripremna faza za odraslost.

Tablica 21. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 22

Pitanje 22 Frekvencija | Relativna frekvencija (%)
DA 84 71,79%
NE 33 28,21%

Da je djetinjstvo pripremna faza za odraslost slaze se 71,79% ispitanica, dok se ostali ne

slazu s ovom tvrdnjom. Odgovori na ovu tvrdnju ukazuju nam na to da, na zalost,

vecina odgajatelja jos uvijek dijete dozivljava kao bic¢e kojem treba apsolutno vodenje

do stanja odraslosti. Djetinjstvo je za njih stanje neodraslosti, tj. ne dozivljavaju ga kao
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posebno razdoblje zivota (kao $to je to svaka druga faza). Veliki udio ispitanica koje se
slazu s ovom tvrdnjom upucuje na to da imaju tradicionalnu sliku djeteta i tradicionalan
pristup u praksi.

23. Poticanje znatiZelje i samostalnosti kod djeteta naglaSeno je u odgojno-

obrazovnoj ustanovi u kojoj radim.

Tablica 22. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 23

Pitanje 23 N Relativna frekvencija
Frekvencija
(%)
DA 73 62,39%
DJELOMICNO 39 33,33%
NE 5 4,27%

Ispitanice, njih 62,39%, smatra da je u odgojno-obrazovnoj ustanovi u kojoj radi
naglaSeno poticanje znatiZelje 1 samostalnosti kod djeteta. To nas upucuje na zakljuak
kako je vecina predSkolskih ustanova suvremeno orijentirana te dijete vide kao aktivno
bice koje istrazuje, formira aktivnosti, kreira svoj svijet i stvara znanja. U 33,33%
ustanova se to ¢ini djelomicno, dok 4,27% ispitanica smatra kako u ustanovi u kojoj radi

nije naglaseno poticanje znatizelje i samostalnosti kod djeteta.

24. Unaprijed odreden plan i program provedbe sadrZzaja s djecom doprinosi

kvalitetnoj organizaciji i provedbi aktivnosti.

Tablica 23. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 24

Pitanje 24 Frekvencija | Relativna frekvencija (%0)

DA 61 52,14%

NE 56 47,86%
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Da unaprijed odreden plan i program provedbe sadrzaja s djecom doprinosi kvalitetnoj
organizaciji i provedbi aktivnosti, gotovo je podjednak broj i onih koji se slazu, njih
52,14%, i onih koji se ne slazu s tvrdnjom, njih 47,86%. Mozemo reé¢i da ovdje ispitanice

imaju blago tradicionalan pristup.

Dodatno ¢emo to testirati binomnim testom. Rezultati testa nam ukazuje na to da ne

mozemo tvrditi da ispitanici nemaju tradicionalan pristup (p-value = 0.3559>0.05).

25. Upoznavanje sa suvremenim pristupom u odgoju i obrazovanju omogucio/la mi

je:

Tablica 24. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 25

Pitanje 25 N Relativna frekvencija
Frekvencija
(%)
Fakultet 16 13,68%
Ustanova u kojoj radim 9 7,69%
Literatura 27 23,08%
Sve od navedenog 59 50,43%
Ostalo 6 5,13%

Nesto vise od 50% ispitanika je upoznato sa suvremenim pristupom u odgoju i
obrazovanju i kroz struéno obrazovanje i kroz literaturu i kroz praksu u ustanovi u kojoj
radi. Sa suvremenim pristupom na fakultetu upoznalo se 13,68% ispitanica, njih 7,69%
upoznalo se u ustanovama u kojima rade, 23,08% ih se upoznalo kroz literaturu, dok je

upoznavanje na neke druge nacine imalo 5,13% ispitanica.
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26. Suvremeni pristup u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju predstavlja

mi problem kod:

Tablica 25. Tablica frekvencija i relativnih frekvencija odgovora na Pitanje 26

Pitanje 26 Frekvencija | Relativna frekvencija
(%)

Sigurnosti u vrti¢u 38 32,48%
Organizacije prostorno-materijalno

P . : 28 23,93%
okruZenja
Odnosa s roditeljima 34 29,06%
Ostalo 17 14,53%

Suvremeni pristup u ranom i predSkolskom odgoju i obrazovanju predstavlja problem kod
sigurnosti u vrticu za 32,48% ispitanica, kod organizacije prostorno — materijalnog
okruzenja za 23,93% ispitanica, predstavlja problem s roditeljima za 29,06% ispitanica,
dok 14,53% odgajateljica ima neke druge probleme kada je suvremeni pristup u
predskolskoj ustanovi u pitanju. Odgovorima na ovo pitanje dobili smo uvid u segmente
odgojno-obrazovnog procesa u kojima, iz perspektive odgajatelja, ima prostora za razvoj
i napredak kada je u pitanju suvremeni pristup odgoju i obrazovanju u ustanovama ranog

i predskolskog odgoja.

Slijedi analiza odgovora na posljednja dva anketna pitanja. Radi se o pitanjima otvorenog
tipa pomocu kojih smo Zeljeli vidjeti stavove odgajatelja kada se radi o uvazavanju djecjih

sugestija 1 0 njihovom dozivljaju suvremenog pristupa.

27. Suradnjom s djecom i uvazavanjem dje¢jih sugestija odgojno-obrazovni proces

¢inim:

Odgajatelji smatraju da suradnjom s djecom 1 uvazavanjem njihovih sugestija odgojno-

.....
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primjerenijim djecjim potrebama i interesima. Pojedini odgajatelji naglasavaju kako na
taj nacin djeci daju mogucnost da budu sukonstruktori vlastitih aktivnosti, razvoja i
znanja. Takoder, navode kako je to najuzbudljivija komponenta rada jer djeca mogu
odgojno-obrazovni proces odvesti u neo¢ekivanom smjeru te se na taj na¢in osnazuju, a

odgajatelji obogacuju svoja znanja.
28. Suvremeni pristup djetetu za mene je:

Odgajatelji smatraju kako je suvremeni pristup djetetu jedini ispravan pristup.
Suvremeni pristup omogucava djetetu da bude ravnopravan i aktivan sudionik odgojno-
obrazovnog procesa, da istrazuje svoju okolinu, razvija potencijale, znanja,
kompetencije i vjestine i to sve u bogatom i raznolikom prostorno-materijalnom
okruzenju koje njeguje individualne potrebe djece i raznolikost. Naglasak se ponovno
stavlja na dijete koje je sukonstruktor vlastitih aktivnost i odgojno-obrazovnog procesa,
a vecina odgajatelja suvremen pristup vidi kao ispravan, primjeren nacin rada koji
omogucava cjelovito uvazavanje djeteta i kvalitetniji rad s djecom. Nekolicina
odgajatelja navela je 1 kako suvremen pristup smatra nepotpunim te kako se ne slazu sa

svim njegovim odrednicama.

Sada ¢emo sumirati sve odgovore koje su dale nase ispitanice. Ispitanice su odgovorile
na 17 pitanja na nacin da su dale ocjenu slaganja ili ne slaganja s danom tvrdnjom. Ocjene
smo opisali na pocetku empirijskog dijela rada. Spomenuta pitanja polaze iz dvije
perspektive. Dio pitanja polazi iz suvremene perspektive, a dio iz tradicionalne. To znaci,
ako su ispitanice na pitanja koja polaze iz suvremene perspektive odgovorile s ocjenom
5, da se u potpunosti slazu s tom izjavom i da je njihov pristup suvremeno orijentiran. Isti
princip vrijedi i za pitanja koja polaze iz tradicionalne perspektive. Sada ¢emo promatrati

zasebno sumarne prikaze pitanja iz suvremene perspektive i zasebno iz tradicionalne.
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Tablica 27. Sumarni prikaz — Pitanja iz suvremene perspektive

Relativna frekvencija (%0)
Odgovor na: Mean SD
1 2 3 4 3)

Pitanje 5 0,00% | 1,71% | 11,97% | 16,24% | 70,09% | 4,55 0,77
Pitanje 6 0,00% | 0,85% | 19,66% | 44,44% | 35,04% | 4,14 0,75
Pitanje 7 22,22% | 21,37% | 31,62% | 17,95% | 6,84% 2,66 1,21
Pitanje 9 427% | 5,98% | 20,51% | 28,21% | 41,03% | 3,96 1,12
Pitanje 11 1,71% | 1,71% | 19,66% | 16,24% | 60,68% | 4,33 0,96
Pitanje 12 0,00% | 0,85% |20,51% | 28,21% | 50,43% | 4,28 0,82
Pitanje 16 1,71% | 4,27% | 12,82% | 24,79% | 56,41% | 4,30 0,97
Pitanje 18 8,55% | 11,97% | 24,79% | 27,35% | 27,35% | 3,53 1,25
Pitanje 21 20,51% | 13,68% | 38,46% | 11,97% | 15,38% | 2,88 1,30

Na pitanja koja polaze iz suvremene perspektive je na 6 odgovora od 9 prosjecna
vrijednost odgovora jednaka 4 ili veca (ubrajamo i M=3,96 = 4), stoga mozemo zakljuciti
da vec¢ina odgovora odgajatelja naginje k suvremenoj slici djeteta. Prihvac¢a se H.1.1:

vecina odgovora odgajatelja naginje k suvremenoj slici djeteta.

Tablica 28. Odgajateljeva slika djeteta - suvremena perspektiva

Suvremena
1 2 3 4 5 Mean | SD

perspektiva
Frekvencija 69 73 234 252 425 3,85 | 1,02
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Relativna
frekvencija (%)

6,55%

6,93%

22,22%

23,93%

40,36%

Na temelju svih odgovora koje su nasi odgajatelji dali na pitanja/tvrdnje iz suvremene

perspektive, izraunata je aritmeticka sredina i standardna devijacija. Prosje¢na ocjena na

temelju svih odgovora, iz suvremene perspektive, iznosi 3,85 (M=3,85). To nam ukazuje

na ¢injenicu da na osnovu odgovora na pitanja iz suvremene perspektive, nase ispitanice

imaju vi$e suvremeno orijentira pristup radu, a samim time i suvremenu sliku djeteta.

Prihvaca se hipoteza H1.2: Sveukupni odgovori odgajatelja naginju k suvremenoj slici

djeteta.

Tablica 29. Sumarni prikaz — Pitanja iz tradicionalne perspektive

Odgovor na: Relativna frekvencija (%o)

Mean SD

1 2 3 4 5

Pitanje 8 14,53% | 16,24% | 28,21% | 20,51% | 20,51% | 3,16 1,33
Pitanje 10 22,22% | 23,93% | 29,06% | 12,82% | 11,97% | 2,68 1,28
Pitanje 13 19,66% | 25,64% | 31,62% | 11,11% | 11,97% | 2,70 1,25
Pitanje 14 33,33% | 37,61% | 17,09% | 7,69% | 4,27% | 2,12 1,09
Pitanje 15 37,61% | 31,62% | 23,08% | 5,98% | 1,71% | 2,03 1,00
Pitanje 17 27,35% | 15,38% | 33,33% | 15,38% | 8,55% | 2,62 1,27
Pitanje 19 43,59% | 17,95% | 17,95% | 10,26% | 10,26% | 2,26 1,38
Pitanje 20 31,62% | 21,37% | 25,64% | 12,82% | 8,55% | 2,45 1,29
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Na pitanja koja polaze iz tradicionalne perspektive je na 7 odgovora od 8 prosjecna
vrijednost odgovor manja od 3. Prihvacéa se H.1.1: ve¢ina odgovora odgajatelja naginje k

suvremenoj slici djeteta.
Pogledajmo sada jo$ ukupnu raspodjelu svih odgovora iz tradicionalne perspektive.

Tablica 30. Odgajateljeva slika djeteta — tradicionalna perspektiva

Tradicionalna
1 2 3 4 5 Mean | SD

perspektiva

Frekvencija 269 222 241 113 91

Relativna 2,50 1,24

- 28,74% | 23,72% | 25,75% | 12,07% | 9,72%
frekvencija (%)

Na temelju svih odgovora koje su nasi odgajatelji dali na pitanja/tvrdnje iz tradicionalne
perspektive, izra¢unata je aritmeti¢ka sredina i standardna devijacija. Prosje¢na ocjena na
temelju svih odgovora iz tradicionalne perspektive iznosi 2,5 (M=2,5) te je 52,46%
ispitanica ocijenilo pitanja iz tradicionalne perspektive ocjenama 1 i 2 i sveukupna
raspodjela je vise lijevo rasporedena. MoZemo zakljuciti da ve¢ina odgovora odgajatelja
blago naginje k suvremenoj slici djeteta. Stoga se prihvaéa hipoteza H1.2: Sveukupni

odgovori odgajatelja naginju k suvremenoj slici djeteta.

Sada ¢emo jos sumirati kakve smo zakljucke dobili iz odgovora visestrukog odabira.

Tablica 31. Odgajateljeva slika djeteta — pitanja visestrukog odabira

Relativna frekvencija (%o)

DA DJELOMICNO NE

Pitanje 22 71,79% o 28,21%
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Pitanje 23 62,39% 33,33% 4,27%

Pitanje 24 52,14% o 47,86%

Da je djetinjstvo pripremna faza za odraslost slaze se vise od 70% ispitanika, a to je
karakteristika tradicionalnog pristupa. Dok je na pitanje 23 veéina odgovora u skladu sa
suvremenim pristupom, a kada je rije¢ o pitanju 24, misljenja su podijeljena. Na osnovi
svih podataka koje smo analizirali u ovom dijelu rada, mozemo zakljuciti kako
odgajateljeva slika djeteta vise naginje k suvremenoj slici djeteta. Sveukupni odgovori
odgajatelja naginju k suvremenoj slici djeteta te mozemo potvrditi da se prihvaca hipoteza

H1: Odgajateljeva slika djeteta dominantno ima karakteristike suvremene slike djeteta.

Dodatno smo jos istrazili ima li statisti¢ki znacajne razlike u odgajateljevu pogledu na
dijete prema njihovoj stru¢noj spremi. Odgovore na pitanja podijelili smo na one
odgovore koji dolaze iz suvremene perspektive, na odgovore koji dolaze iz tradicionalne

perspektive i na odgovore visestrukog odabira.

Tablica 32. Pitanja iz suvremene perspektive prema stru¢noj spremi

Suvremena perspektiva:

Strucna sprema

Pitanja | Srednja Skola VSS VSS
5 4,67 4,54 4,55
6 3,67 4,10 4,21
7 3,67 2,72 2,51
9 3,67 4,13 3,72
11 3,67 4,28 4,43
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12 3,67 4,30 4,30
16 4,00 4,45 411
18 4,00 358 | 343
21 3,33 2,78 | 3,00
Mean 3,81 3,88 3,81

Prosjek odgovora na pitanja iz suvremene perspektive odgajatelja koji su srednjoskolski
obrazovani je M=3,81 i prema tome mozemo zakljuciti da naginju suvremenom
pristupu. Aritmeti¢ka sredina odgovora onih koji imaju VSS je M=3,88, dok je za
odgajatelje koji imaju VSS to M=3,81. Mozemo zaklju¢iti da osobe sa VSS i VSS vise
naginju suvremenom pristupu. Kako je prosjek odgovora po stru¢noj spremi podjednak
za svaku razinu obrazovanja, mozemo zaklju€iti da nema statisti¢ki znacajne razlike u
pogledu i poznavanju suvremene slike djeteta prema stupnju obrazovanja. Ne mozemo
prihvatiti hipotezu H2: Odgajatelji s viSim stupnjem obrazovanja (diplomski studij)

bolje ¢e poznavati suvremenu sliku djeteta.

Tablica 33. Pitanja iz tradicionalne perspektive prema stru¢noj spremi

Tradicionalna perspektiva:

Strucna sprema

Pitanja | Srednjaskola | VSS |VSS
8 4,00 3,01 3,32
10 3,67 2,70 | 2,60
13 3,00 2,60 | 2,83
14 2,33 2,07 | 2,17
15 1,67 1,91 | 2,21
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17 3,67 2,812,330
19 3,33 2,25 12,19
20 3,00 2,51 | 2,34
Mean 3,08 2,48 | 2,49

Prosjek odgovora na pitanja iz tradicionalne perspektive onih koji su zavrsSili srednju
Skolu je nesto ve¢i od M=3,08, dok je prosjek onih sa VSS M=2,48 i onih sa VSS M=249.
Za osobe koje imaju VSS i VSS mozemo zaklju¢iti da imaju suvremen pristup, dok to ne
mozemo re¢i za osobe sa zavrSenom srednjom Skolom. Takoder, ne mozemo tvrditi da
postoji statisticki znacajna razlika u suvremenom pogledu na dijete prema stru¢noj

spremi.

Osim prema obrazovanju, ispitali smo imali li statisti¢ki znacajne razlike u odgajateljevu
pogledu na dijete prema tome koliko godina radnog iskustva ima. Odgovore na pitanja
podijelili smo na one odgovore koji dolaze iz suvremene perspektive, na odgovore koji

dolaze iz tradicionalne perspektive i na odgovore viSestrukog odabira.

Tablica 34. Pitanja iz suvremene perspektive prema godinama iskustva u odgoju i

obrazovanju

Suvremena perspektiva:

Godine iskustva u odgoju i obrazovanju

o 0-5 6-10 11-15 16-20 21-25 25 i vise
Pitanja _ _ _ ] ] _
godina | godina | godina godina godina godina
5 4,38 4,59 4,54 4,64 4,86 4,79
6 4,24 4,00 3,96 4,18 3,86 4,43
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7 2,90 2,71 2,27 2,91 2,14 2,64
9 4,00 4,18 4,04 3,91 3,29 3,79
11 4,19 4,35 4,58 4,36 4,57 4,07
12 4,50 4,35 4,23 3,91 4,43 3,86
16 4,02 4,65 4,27 4,36 4,43 4,64
18 3,71 3,65 3,31 3,55 2,71 3,64
21 2,69 3,35 2,58 3,09 3,14 3,14
Mean 3,85 3,98 3,75 3,88 3,71 3,89

Prema godinama radnog iskustva primjecujemo da je u svakoj od skupina radnog
iskustva, aritmeti¢ka sredina blizu 4. Mozemo zakljuciti da odgajatelji neovisno o
godinama radnog iskustva naginju ka suvremenoj slici djeteta. Zaklju¢ujemo da ne
mozemo prihvatiti H3, tj. da odgajatelji s vise radnog staZza imaju dominantno

tradicionalnu sliku djeteta.

Tablica 35. Pitanja iz tradicionalne perspektive prema godinama iskustva u odgoju i

obrazovanju

Tradicionalna perspektiva:

Godine iskustva u odgoju i obrazovanju

o 0-5 6-10 11-15 16-20 21-25 25 i vise
Pitanja _ _ _ ] ] _
godina | godina | godina godina godina godina
8 3,36 2,88 3,42 3,18 2,00 3,00
10 2,95 2,35 2,85 2,45 2,14 2,43
13 2,95 2,59 2,73 2,27 3,00 2,21




14 2,19 1,88 2,23 191 2,00 2,21
15 2,07 1,88 2,27 2,18 1,57 1,71
17 2,90 2,29 2,58 2,55 1,86 2,71
19 2,62 2,65 2,04 2,18 2,00 1,29
20 2,83 2,18 2,46 1,73 2,00 2,43
Mean 2,74 2,34 2,57 2,31 2,07 2,25

Kada promatramo odgovore na pitanja iz tradicionalne perspektive, primje¢ujemo da je
prosjek odgovora na ta pitanja po svakoj grupi radnog iskustva strogo manji od 3. Kako
medu skupinama radnog iskustva ne vidimo statisticki znacajne razlike, ne mozemo
tvrditi da medu odgajateljima, s viSe godina radnog iskustva, vlada dominantno

tradicionalna slika djeteta, tj. ne mozemo prihvatiti H3.
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6. Zaklju¢na razmatranja

U samim zacecima institucionalnog odgoja i obrazovanja djece rane i predskolske dobi,
zadaca odgajatelja prvenstveno se svodila na skrb o djeci. Danasnja uloga odgajatelja, S
obzirom na druStvene promjene i proces globalizacije, odnosi se na cjelokupni odgoj i
obrazovanje u ranom djetinjstvu. Od odgajatelja se ocekuje da budu stru¢njaci u
pedagoskom smislu te da uz to imaju znanja iz svih podrucja koja mogu biti predmetom
interesa djece rane i predskolske dobi. Svako dijete ima pravo na visoku kvalitetu odgoja
I obrazovanja i stoga je vazno osposobiti odgajatelje koji im to mogu omoguéiti putem

svojih kompetencija, pedagoskih sposobnosti, profesionalizma i karaktera.

U skladu sa spomenutim globalizacijskim utjecajem koji iziskuje promjene i u
pedagoskom pristupu odgoja djeteta, nuzno je provoditi suvremeni pristup u radu s
djecom, u kojem je naglasak na samostalnosti djeteta, te izbjegavati tradicionalne pristupe
djetetu kojih se, iz primjera iz prakse, drze uglavnom stariji odgajatelji koji usporavaju

razvitak djeteta.

Empirijski dio rada bio je usmjeren na utvrdivanje zastupljenosti suvremene slike o
djetetu rane 1 predSkolske dobi kod odgajatelja. Time smo ujedno Zeljeli utvrditi 1 koji
pristup djeci, tradicionalni ili suvremeni, ispitanici koriste u svojoj praksi. Cilj
istrazivanja bio je utvrditi sliku djeteta koju imaju odgajatelji s obzirom na tradicionalnu
ili suvremenu percepciju, tj. utvrditi kakva je slika djeteta rane 1 predSkolske dobi s
perspektive odgajatelja. Istrazivanjem je utvrdeno kako vecina odgajatelja djetetu i
odgojno-obrazovnom procesu pristupa iz suvremene perspektive. Rezultati istrazivanja
su veoma ohrabruju¢i jer ukazuju na to da odgajatelji dijete vide kao ravnopravnog
sudionika odgojno-obrazovnog procesa, ¢ije sugestije, misljenje i zelje uvelike mogu
doprinijeti cjelokupnom procesu. Mozemo zakljuciti kako se teorija, odnosno ono $to pise
u literaturi, podudara s praksom, tj. samim radom odgajatelja u predSkolskim ustanovama
u RH. Nakon provedenog istrazivanja mozemo zakljuciti kako sveukupni odgovori
odgajatelja naginju k suvremenoj slici djeteta i mozemo potvrditi da se prihvaca hipoteza
H1: Odgajateljeva slika djeteta dominantno ima karakteristike suvremene slike djeteta.
Hipotezu H2: Odgajatelji s viSim stupnjem obrazovanja (diplomski studij) bolje ¢e

poznavati suvremenu sliku djeteta te hipotezu H3: Odgajatelji s viSe radnog staza imat ¢e
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dominantno tradicionalnu sliku djeteta, nismo mogli prihvatiti. Zaklju¢ujemo kako vecéina

odgajatelj u praksi dijete vidi kroz suvremenu prizmu.

Klju¢an segment uspjesnog djelovanja odgajatelja, prema Slunjski (2003), jest u tome da
odgajatelj preispituje svoju odgojnu praksu kako sam tako i sa svojim timom. Na zalost,
nedovoljna osposobljenost odgajatelja dovodi do problema u kojem odgajatelj nije
svjestan svojeg odgojnog pristupa i ima pogresna stajalista koja nisu u skladu s razvojem

ve¢ spomenute zajednice koja uci.

S obzirom da se djetinjstvo dramati¢no mijenja, kao Sto je navedeno i u uvodnom dijelu
rada, kao rezultat velikih druStvenih promjena uzrokovanih procesom globalizacije i
tehnoloskim napretkom, djecu treba pripremiti za suocavanje s novom stvarnoscu ali ih
istovremeno treba pustiti da budu djeca. Postavlja se pitanje, kako se odgajatelj formira
pedagoski, a da pritom ispuni tu ravnotezu? Nakon izucene stru¢ne literature 1 detaljno
obradene tematike, moze se zakljuciti da se odgovor na pitanje krije u pravilnoj ravnotezi
poducavanja i poticanja djece na samostalnost i mogucnost izbora te na prakticiranje rada
u okvirima refleksivnog praktiara stvaraju¢i ozracje svih spomenutih karakteristika

zajednice koja uci.
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8. Prilozi

Prilog 1: Anketni upitnik

ANKETNI UPITNIK

Postovani/a,

pred Vama se nalazi kratka anketa kojom se pokuSava saznati kakva je slika djeteta s perspektive
odgajatelja.

Anketa sluzi u svrhu izrade diplomskog rada na Filozofskom fakulteta na temu "Suvremena slika
djeteta predskolske dobi s perspektive odgajatelja".

Prosjecno vrijeme potrebno za popunjavanje ankete: 7 min.

Anketa je u potpunosti anonimna.

Hvala Vam Sto ste se odlucili odvojiti vrijeme i dati nam Vase iskrene odgovore. *Obavezno

1. Spol: *

2. Dob: *

21-30
31-40
41-50

51ivise
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Struéna sprema: *

Srednja skola
Viga struéna sprema (VSS)

Visoka strucna sprema (VSS)

Godine radnog iskustva u odgoju i obrazovanju: *
0-5 godina
6-10 godina
11-15 godina
16-20 godina
21-25 godina

25 i vise godina

Trudim se odrzavati kontinuitet u svom profesionalnom usavrsavanju kroz razlicite

seminare, radionice, predavanja i druge oblike stru¢nog usavrsavanja *

U potpunosti se ne slazem U potpunosti se slazem

Izdvajam mnogo vremena za ispitivanje vlastite odgojne prakse *

1 2 3 4 5

U potpunosti se ne slazem U potpunosti se slazem

Refleksije i samorefleksije u mojoj ustanovi provode se vise puta mjesecno *

1 2 3 4 5
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U potpunosti se ne slazem U potpunosti se slazem

8. U provedbi aktivnosti naglasak stavljam na proces poducavanja *
1 2 3 4 5
U potpunosti se ne slazem U potpunosti slazem
9. Svaki dan organiziram zajedni¢ke aktivnosti unutar odgojno-obrazovne skupine *.
1 2 3 4 5
U potpunosti se ne slazem U potpunosti se slazem

10. Dominantnost odgajatelja klju¢na je za kvalitetan odgojno-obrazovni proces *

1 2 3 4 5

U potpunosti se ne slazem U potpunosti se slazem

11.  Prikreiranju odgojno-obrazovnih sadrzaja vaznije je voditi se Zeljama djece nego

planom i programom odgojno-obrazovnog procesa *

U potpunosti se ne slazem U potpunosti se slazem

12.  Potrebno je poticati djecu razlic¢itih dobnih skupina da sudjeluju u zajednickim
aktivnostima *

U potpunosti se ne slazem U potpunosti se slazem

87



13.

14.

15.

16.

17.

18.

Uvijek nastojim osobno rijesiti konflikt medu djecom *

U potpunosti se ne slazem

Djetetu starije jaslicke dobi potrebna je pomo¢ pri hranjenju *

U potpunosti se ne slazem

Djetetu vrticke dobi (4-6 godina) potrebna je pomo¢ pri oblacenju *

U potpunosti se ne slazem

Djeca imaju potpunu slobodu u odabiru materijala za igru *

U potpunosti se ne slazem

Frontalne aktivnosti pospjesuju proces ucenja kod djece *

U potpunosti se ne slazem

2

2

2

2

2

3

3

3

3

3

4

4

4

5

U potpunosti se slazem

U potpunosti se slazem

U potpunosti se slazem

U potpunosti se slazem

U potpunosti se slazem

Odgojno-obrazovna ustanova u kojoj radim naglasak stavlja na timski rad i medusobnu

razmjenu znanja *
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19.

20.

21.

22.

U potpunosti se ne slazem U potpunosti se slazem

Prostorno-materijalno okruzenje, unutar kojega se svi materijali u sobi nalaze na

mjestima lako dostupnima djeci, bitno utjeCe na pomankanje sigurnosti djece *

U potpunosti se ne slazem U potpunosti se slazem

Veliki broj centara aktivnosti onemogucava mi uvid u aktivnosti djece *

1 2 3 4 5

U potpunosti se ne slazem U potpunosti se slazem

Vrata svih skupina unutar ustanove uvijek trebaju biti otvorena *

1 2 3 4 5

U potpunosti se ne slazem U potpunosti se slazem

Djetinjstvo je pripremna faza za odraslost *

DA

NE
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23. Poticanje znatiZelje i samostalnosti kod djeteta naglaseno je u odgojno-obrazovnoj

ustanovi u kojoj radim *
DA
NE

DJELOMICNO

24.  Unaprijed odreden plan i program provedbe sadrZaja s djecom doprinosi kvalitetnoj

organizaciji i provedbi aktivnosti *

DA

NE

25.  Upoznavanje sa suvremenim pristupom u odgoju i obrazovanju omogucdio/la mi

jer *

Fakultet
Ustanova u kojoj radim
Literatura

Ostalo:

26.  Suvremeni pristup u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju predstavlja mi
problem kod: *

Sigurnosti u vrticu
Organizacije prostorno-materijalnog okruzenja
Odnosa sroditeljima

Ostalo:
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27. Suradnjom s djecom i uvaZzavanjem djecjih sugestija odgojno-obrazovni proces ¢inim: *

28.  Suvremeni pristup djetetu za mene je: *
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Prilog 2: Odobrenje mentorice za provedbu istrazivanja

Odsjek za pedagogiju
Filozofskoga fakulteta

Ivana Luéiéa 3, 10 000 Zagreb
ODOBRENJE ZA PROVEDBU ISTRAZIVANJA

Studentici Klari Vuleti¢ odobrava se provedba istraZzivanja pod nazivom Suvremena
slika djeteta rane i predskolske dobi - s perspektive odgajatelja i mentorstvom prof. dr.
sc. Mirjane Sagud u svrhu izrade diplomskoga rada.

Temeljem uvida u nacrt istrazivanja te sve instrumente i postupke éija se primjena
planira, mentorica potvrduje da istraZivanje udovoljava etiékim nacelima propisanima

Etickim kodeksom istrazivanja s djecom.

Zagreb, 5. studenog 2020.

Mentor: / / 7\ ?
, /44(19// ( @//

Prof dn sc. fvﬂrj'an@ Sagud
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