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Unaprjedenje polozaja djece Roma u odgoju i obrazovanju u Baranji
Sazetak

Pitanje odgoja i obrazovanja Roma je pitanje na koje europski obrazovni sustavi neuspjesno
pokusSavaju dati odgovor. U tom kontekstu Skole igraju najznacajniju ulogu zato $to su one
mjesto ne samo obrazovanja romske djece, ve¢ 1 ono susreta samog obrazovnog sustava i
romske zajednice. Kako bi se ostvario cilj poboljsanja polozaja romske djece u obrazovanju,
nuzno je ostvariti ne samo komunikaciju, ve¢ i partnerstvo s roditeljima te djece i samom
romskom zajednicom. Dosadas$nji napori su uglavnom bili temeljeni na projektnom modelu.
Ovi su projekti kratkotrajni i Cesto izmedu njih postoji odreden vremenski razmak. Upravo
je zato provedeno istrazivanje s ciljem ispitivanja ucinaka i odrzivosti takvih projekata.
Istrazivanje je pokazalo kako su ucinci projekta usmjereni na trenutni Skolski uspjeh
ukljucene djece, kao i da projektni pristup nije dovoljan za ostvarivanje znacajnog napretka
u ostvarivanju partnerstva s njihovim roditeljima i samom zajednicom. Kulturalne
kompetencije nuzne za rad s romskom djecom su prisutne kod obrazovnih djelatnika, ali se
naglasava potreba nadgradnje istih na visu razinu.

Kljuc¢ne rijeci: Romi, obrazovanje, partnerstvo, interkulturalizam, kompetencije

The advancement of position of Roma children in education in Baranja
Abstract

The 1ssue of upbringing and education of Roma is that to which European education systems
have yet to find a solution to. Schools play a role of utmost importance in that because they
are not solely the place where Roma children are educated, but also the place where the
education system and Roma community meet. To meet the goal of improving the position of
Roma children in education, it is of utmost importance to establish not only communication,
but also a partnership with their parents and the Roma community. The efforts that have been
undertaken so far have chiefly been in form of projects. These projects are short-lived and
there’s often a significant time interval in-between them. For that very reason a research has
been undertaken into the effects and sustainability of such projects. The study showed that
the effects are limited to student’s academic achievement, and that the timespan of a single
project isn’t sufficient to achieve a breakthrough in partnership with their parents and the
community. Cultural competence needed for work with Roma children are present, but the
need to elevate them is emphasized.

Key words: Roma, education, partnership, interculturalism, competences



1. Uvod
Romi se, sudec¢i po povijesnim izvorima, na podru¢ju Republike Hrvatske pojavljuju jos u
14. stoljecu (Vojak, Kovacev, 2018). Dostupni statisti¢ki pokazatelji govore o porastu broja
hrvatskih gradana koji se izjasnjavaju kao pripadnici romske nacionalne manjine kroz
posljednjih nekoliko desetljeca, iako se Cesto ponavlja kako se dio Roma izjasnjava kao
Hrvati, Sto se obrazlaze ¢injenicom da se radi o populaciji izrazito podloznoj asimilacijskim
procesima drustava u kojima se nalaze. Razlika izmedu sluzbenog broja pripadnika romske
nacionalne manjine, zabiljezenog popisima stanovnistva (16975 na popisu stanovniStva
2011. godine) i onoga dobivenog terenskim istrazivanjem, €iji su nalazi objavljeni u
publikaciji ,,Ukljuc¢ivanje Roma u hrvatsko drustvo: istrazivanje baznih podataka®, koji
govore kako na podru¢ju Republike Hrvatske zivi 24524 pripadnika romske nacionalne
manjine, govore u Korist pretpostavci o podloznosti Roma snaznim asimilacijskim procesima
homogenog hrvatskog drustva. (Uklju¢ivanje Roma u hrvatsko drustvo: istrazivanje baznih

podataka, 2018)

Obrazovna su segregacija i lo$ polozaj romske djece u obrazovanju fenomeni prisutni u
obrazovnim sustavima svih europskih zemalja sa zna¢ajnom romskom populacijom, pa tako
1 u onom Republike Hrvatske. Navedeno je prepoznato i predstavlja jedan od ciljeva

Nacionalne strategije za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje od 2013. do 2020. godine.

U posljednjem je izvjes¢u o radu pravobranitelja za djecu, onom za 2017. godinu, istaknuto
kako su naj¢eSc¢e povrede prava djece pripadnika nacionalnih manjina, ona koja se odnose na
povrede prava djece Roma u sustavu odgoja i obrazovanja. Segregacija Roma kao drustvene
skupine, siromastvo, te neprimjereni Zivotni uvjeti, neki su od ¢imbenika koji oteZavaju
integraciju djece Roma u odgojno-obrazovni sustav Republike Hrvatske (IzvjeS¢e o radu
pravobraniteljice za djecu, 2018). Uz to, za romsku se nacionalnu manjinu u Hrvatskoj ne
ostvaruju specifi¢ni Skolski 1 nastavni oblici, kao S$to je to organizirano za djecu pripadnika
drugih nacionalnih manjina (Hrvati¢, 2000), pa mozemo zakljuciti kako sustav odgoja i
obrazovanja u Republici Hrvatskoj, iako pruza jednake moguénosti za svu djecu, jednostavno

nije dovoljno prilagodljiv potrebama romskih ucenika (Hrvati¢, 2005). Ova viSestruka i



viSeslojna diskriminacija predstavlja veliku prepreku ka ostvarenju prethodno navedenog

prava djeteta na obrazovanje.

Negativan je ucinak obrazovne segregacije romske djece vidljiv na tri razine kljucne za
integraciju Roma u hrvatsko drustvo (Nacionalna strategija za ukljucivanje Roma, za
razdoblje od 2013. do 2020.godine), od kojih je negativan utjecaj najocitiji kada se promotri
kvaliteta obrazovanja koja je na raspolaganju djeci pripadnicima ove nacionalne manjine.
Dok pohadanje segregiranih Skola obi¢no vodi nezaposlenosti ili poslovima s niskom
razinom vjeStina, obrazovanje djece, koja pohadaju takozvane ,romske razrede®,
karakterizirano je otezanim uvjetima rada, ograni¢enim sredstvima i nedostatnom podrskom,
¢esto potrebno romskoj djeci tijekom njihova osnovnog obrazovanja. Faktori kao §to su
neredovitost pohadanja nastave i nedostatak roditeljske podrske Skolovanju vlastite djece
takoder utjeCu na neispunjavanje ciljeva i snizavanje kriterija, $to rezultira odredenom vrstom
povratne sprege i niskom razinom obrazovanosti romske djece unutar obrazovnog sustava.
Ovi, ali 1 drugi faktori kao odsutnost pozitivnog vrSnjackog utjecaja u segregiranim
razredima, vode prijevremenom odustajanju od Skolovanja, $to ima ozbiljne implikacije na

daljnji zivot ove djece.

Analize pokazuju blisku povezanost obrazovnih postignuéa sa socijalnim ishodima.
Primje¢ujemo povezanost izmedu niskih obrazovnih postignuéa i Zivota u siromastvu,
socijalne iskljucenosti, zaposlenosti, zdravljem, te onu s ocekivanim Zivotnim vijekom.
Vjerojatnost da ¢e osobe, koje su zavrSile samo osnovno obrazovanje, Zivjeti u siromastvu ili
socijalnoj iskljucenosti trostruko je ve¢a nego za one sa zavrSenim tercijarnim obrazovanjem.
Zaposlenost mladih sa zavr§enom razinom obrazovanja nizom od sekundarne je u 2016.
godini iznosila 44%, dok je 1 u op¢oj populaciji nezaposlenost onih sa zavr§enim osnovnim
obrazovanjem tri puta viSa od stope nezaposlenosti osoba sa zavrSenim tercijarnim
obrazovanjem. Takoder, dosta veci broj osoba sa zavrSenim visokim obrazovanjem smatra
vlastito zdravlje ,,dobrim ili vrlo dobrim®, a razlika u ocekivanom zivotnom vijeku moze

doseci i do 10 godina (Pregled obrazovanja i osposobljavanja za 2017. - Hrvatska, 2017)



2. O Romima

Sam naziv "Rom" znaci ¢ovjek, a izveden je iz romani chiba, plural Roma (Hrvati¢, Ivanci¢,
2000). Iz navedenoga je moguce zakljuciti kako se Romi smatraju prvenstveno pripadnicima

ljudskog roda, a tek potom pripadnicima nekog romskog naroda (Dragun, 2000).

Zbog relativne skromnosti povijesnih izvora o podrijetlu, seobama i1 kulturi Roma, ali 1
njihove trajne izoliranosti i specifi¢nosti njihovog nacina zivota, istrazivanje se navedenoga
drugo vremena temeljilo na spekulacijama i teorijama temeljenima na krajnje neznanstvenim
metodama. Tako su, do 19. stolje¢a kruzile razli¢ite hipoteze o samom podrijetlu Roma, te
razlozima zbog kojih su napustili svoju pradomovinu i rasprsili se po svijetu. (Hrvati¢,

Ivanci¢, 2000)

Prema povijesnim 1 lingvisti¢kim studijama slovenskog lingvista Franca MikloSi¢a, autora
vjerojatno najkvalitetnijeg kritickog djela na temu problematike lociranja pradomovine
romskih plemena, nastalog izmedu 1872. i 1881., pradomovina je romskih plemena
»smjestena“ u krajnje sjeverozapadno podrucje tadasnje Indije. Rije¢ je o podrucju juznog
Hindukusa, koji je danas dijelom Afganistana i Pakistana. Iz tog su se podrucja, slobodnim
rijeCima ,,romske pradomovine®, Romi se selili na zapad, preko azijskoga kontinenta u
Europu, pa tako danasnja kultura ovih ljudi reflektira njithov povijesni put kroz znacajke koje

su preuzimali od domicilnih naroda. (Puri¢, 1987)

Ako izuzmemo rijetke zapise u kojima se spominje prisutnost Roma, a koji se odnose na
nacin njihovog Zivota, sva se istraZivanja o kretanju romskih plemena temelje na analizi
jezika romani chiba, te pretpostavci Martina Blocka kako je duZina boravka Roma na
pojedinom podrucju, to jest u neposrednoj blizini neke etnicke skupine, kauzalno vezana s
brojem stranih rijeci koje su Romi preuzeli u svoj jezik. Tako su se migracije Roma, kroz
stoljeca, odvijale od njihove pradomovine, preko Perzije, gdje se kod Kaspijskog jezera,
razdvajaju na sjevernu skupinu plemena, koja se kre¢e prema podrucju danasnje Armenije 1

Rusije, te onu juznu, a koja se kre¢e uz tokove rijeka Eufrat i Tigris (Hrvati¢, Ivanci¢, 2000)

Ne moze se sa sigurnos¢u utvrditi kako i zasto su Romi napustili svoju pradomovinu, ve¢ se

pretpostavlja kako su najezde razli¢itih naroda, Arapa, osvajackih horda Huna, Mongola i



Tatara, navele Rome na bijeg prema zapadu. Sudeéi po povijesnim zapisima, mozemo
zakljuciti kako su oko 1000. godine Romi bili u Perziji, gdje su se podijelili na prethodno
navedene dvije skupine, od kojih je ona sjeverna krenula prema Europi. Do kraja 15. stoljeca
biljezi se prisutnost Roma u svim zemljama srednje, jugoisto¢ne i zapadne Europe, te u

isto¢noj Rusiji. (Puri¢, 1987)

Kako bi odredili dinamiku naseljavanja romskih plemena na podru¢ju Europe, koristimo
dokumente u kojima su spominjani, uz napomenu kako ipak postoji vremenski odmak od
trenutka dolaska Roma na neko podrucje do potrebe tadasnjih vlasti da ih spomenu u nekom
od dokumenata. Tako su, prema povijesnim izvorima, na podruéje danasnje Ceske dosli
1399., izmedu 1407. 1 1416. se pojavljuju na podrucju danasnje Njemacke, 1419. Francuske,
1422. je zabiljezen njihov dolazak u Italiju, 1430. u Englesku. U Spanjolskoj su spomenuti
1447., 1501. u Rusiji, 1505. u Skotskoj, a 1512. u Svedskoj. (Hrvati¢, Ivan¢i¢, 2000)

Romi su se, pri dolasku u srednjovjekovnu Europu susreli s blagonaklonim domicilnim
stanovniStvom 1 vlastima koje su ih smatrale egzotiénim strancima u bijegu pred
Osmanlijama ili vrsiteljima pokore, hodoCasnicima iz Malog Egipta. Kako bi osigurali
siguran pristup kroz razli¢ite zemlje tadaSnje Europe, traZili su propusnice od lokalnih
vladara, medu kojima je vazno istaknuti onu cara Sigismunda LuksemburSkog, ¢ija im je
propusnica omogucila prolaz na podru¢je danaSnje Njemacke, te osigurala nadasve blag
odnos lokalnih vladara, religijskih zajednica 1 gradova prema njihovom prolasku ili

naseljavanju (Vojak, Kovacev, 2018)

Tek kasnije moZemo zamijetiti promjenu odnosa domicilnog stanovniStva prema Romima,
odbacivanje, krajnju marginalizaciju, progone, te druge nedace koje su snasle pripadnike

doseljenickih romskih plemena u drzavama tadasnje Europe.



2.1. Povijest Roma u Hrvatskoj
Romi se u Hrvatskoj prvi puta spominju 1362. godine u Dubrovniku, a, od 1378. godine se
u Zagrebu pojavljuje osobe s prezimenom ili nadimkom "Cigan", ili nekom varijacijom na

navedeni, danas pejorativan naziv za osobe romske pripadnosti (Vojak, Kovacev, 2018).

Prvi su hrvatski Romi dio prethodno spomenute prvotne skupine koja se doselila na podrucje
centralne Europe, a vjeruje se kako je jedan od razloga njihove selidbe osmanska ekspanzija,
to¢nije osvajanje Galipolja, prvoga osmanskog uporista u Europi, 1354. godine. Osmansko
je napredovanje prema sjeveru uvjetovalo i kretanje Roma, to jest njihov bijeg na mletacke

posjede 1 Sirenje po zemljama tada jo$ neosvojene jugoisto¢ne Europe. (Purdevi¢, 2009)

Dubrovacki se Romi nisu razlikovali od drugih stanovnika, osim fizickim izgledom. Nisu
smatrani Stetnima za okolinu, niti su smetali Dubrovcanima, ve¢ su bili dobro integrirani te
su obavljali svoje obveze i duZnosti, nastoje¢i postati Dubrov¢anima. Kao i svi ostali
muskarci obavljali su propisane obveze, kao $to je vojna duznost. Dokaz tome je 1 pojava
Roma sklonih rukovanju samostrijelom, a Sto znaci da su obavljali vjezbe strijeljanja iz
samostrijela na gradskim streliStima, a $to je bila obveza svih punoljetnih muskaraca dobi od
16 do 40 godina. Takoder su Romi radili i1 kao sluge u sluzbi visih slojeva, kao sviraci,

trgoveti, itd. (Vuji¢, 2010)

U Zagrebu su Romi trgovci, krojaci 1 mesari, Sto ukazuje kako su bili dobro integrirani u
gradsku sredinu. U srednjem je vijeku romsko stanovniStvo vezano uz gradove, pripadaju
niZzem ili srednjem gradskom sloju, ravnopravni su s ostatkom stanovniStva, a u to doba i
selilacke skupine dobivaju pravo na vlastitog poglavara i rjeSavanje sporova unutar vlastite

zajednice (Hrvati¢, Ivanc¢i¢, 2000)

Postoje i1 podaci o obiteljskom zivotu Roma u srednjem vijeku, a koji se ponajvise odnose na
zivot obiteljske zajednice Roma u Dubrovniku, gdje se i spominju kao skupinska populacija.
Tri su obiteljske zajednice poznate u Dubrovniku 14. 1 15. stolje¢a: onu Dimitra 1 njegovih
srodnika, posebno brojnu u 15. stolje¢u, onu Purcevica, a koja se spominje do 16. stoljeca,

te onu Roma Olivera. (Vuji¢, 2010)



Podatak je o broju i polozaju Roma u Hrvatskoj 16. 1 17. stoljeca malo, ali je evidentno kako
se odnos domicilnog stanovnistva prema njima promijenio, pa im se ograni¢ava kretanje, a
optuzuje ih se 1 za brojne nezakonite radnje. Carica Marija Terezija 1761. 1 car Josip II. 1783.,
uredbama ureduju polozaj Roma na prostoru cijele carevine Austrije. Tim se uredbama
"ureduje" zivot Roma, pa im ona Marije Terezije odreduje predavanje djece na odgoj, vojnu
obvezu za Rome, te zabranu bilo kakve vrste nomadstva, dok ona cara Josipa II. odreduje, uz
to, 1 korisStenje sluzbenog jezika, imena i prezimena, te kuéne brojeve u mjestima stanovanja,
ali 1 prosjacenje, medusobne Zenidbe, dok se napustena djeca imaju zbrinjavati kao sirocad.

Dobivaju pravo bavljenja kovackim zanatom te ono bavljenja glazbom. (Hrvati¢, Ivancic,
2000)

Zabiljezeno je i1 doseljavanje vecih skupina Roma iz Rumunjske, nakon ukidanja ropstva
Roma u tadasnjima Moldaviji i Vlaskoj, na prijelazu s 1855. na 1856., a koji su pripadali
skupini Koritara, te koji, uz Kalderase i Lovare ¢ine jezgru romske nacionalne manjine u

Hrvatskoj danas (Hrvati¢, Ivanci¢, 2000)

Romsko stanovnistvo u znac¢ajnoj mjeri naseljava podrucje Slavonije i Baranje u drugoj
polovici 19. stoljeca, pa ovo podrucje postaje jednim od najgusée naseljenim Romima u
Hrvatskoj. Popisi stanovnistva od 1880. do 1931. pokazuju kako je ve¢ina Roma Zivjela van
urbanih sredi$ta 1 bila nepismena, neukljucena u tadasnji obrazovni sustav. PodloZena
asimilaciji, ve¢ina se Roma izjasnjavala kao dio vec¢inske populacije 1 prihvatila dominantnu

religiju, a dio je Zivio nomadskim Zivotom 1 odrZavao svoju kulturu 1 obi¢aje (Vojak, 2005)

Kao posljednji se znacajniji dolasci spominju oni iz Makedonije, Kosova i Bosne i
Hercegovine, kada u Hrvatsku dolaze skupine Roma Gurbeta, Arlija i Cergara, a koji su danas

naseljeni primarno u gradovima (Hrvati¢, 1996)



2.2. Romska populacija u Republici Hrvatskoj
Tijekom posljednjih se desetljeca biljezi porast broja hrvatskih gradana koji se izjasnjavaju
kao pripadnici romske nacionalne manjine, iako se Cesto ponavlja kako se dio Roma
izjasnjava kao Hrvati, Sto je razumno za pretpostaviti buduci da je rije¢ o populaciji izrazito

podloznoj asimilacijskim procesima.

Sluzbeni podaci iz nekoliko posljednjih popisa stanovniStva pokazuju jasan porast broja
pripadnika romske nacionalne manjine na prostoru Republike Hrvatske, ali i ¢injenicu kako
se radi o dosta malom broju stanovnika u ukupnom broju stanovnistva, koji ne odskace od

broja pripadnika drugih nacionalnih manjina, ako izuzmemo onu daleko najbrojniju -

srpsku.
Tablica 1 Broj Roma u Hrvatskoj prema popisima stanovnistva
Godina 1971. 1981. 1991. 2001. 2011.
Broj Roma 1257 3858 6695 9463 16975
% u ukupnom 0,03 0,08 0,14 0,21 0,40
stanovniStvu

Tako, prema podacima iz predistrazivanja (Uklju¢ivanje Roma u hrvatsko drustvo:
istrazivanje baznih podataka), na 134 mapirana lokaliteta u 15 Zupanija Republike Hrvatske
ukupno zivi 24 524 pripadnika romske nacionalne manjine, $to je dosad prvi precizni
pokazatelj brojnosti romske populacije u Hrvatskoj (Ukljuc¢ivanje Roma u hrvatsko drustvo:

istrazivanje baznih podataka, 2018: 15)

Sluzbeni podaci iz zadnja tri popisa stanovniStva Republike Hrvatske govore o konstantnom

porastu populacije romske nacionalne manjine.



Tablica 2 Romi po Zupanijama na zadnja tri popisa stanovnistva

Redni broj Zupanija 1991. 2001. 2011.
1. ZAGREBACKA 128 231 258
2. KRAPINSKO-ZAGORSKA 2 4 3
3. SISACKO-MOSLAVACKA 315 708 1463
4, KARLOVACKA 16 7 26
5. VARAZDINSKA 333 448 711
6. KOPRIVNICKO-KRIZEVACKA 204 125 925
7. BJELOVARSKO-BILOGORSKA 144 140 391
8. PRIMORSKO-GORANSKA 504 589 1072
9. LICKO-SENJSKA 49 10 21
10. VIROVITICKO-PODRAVSKA 86 4 14
11. POZESKO-SLAVONSKA 0 7 13
12. BRODSKO-POSAVSKA 223 586 1178
13. ZADARSKA 7 4 12
14. OSJECKO-BARANJSKA 782 997 1874
15. SIBENSKO-KNINSKA 42 8 22
16. VUKOVARSKO-SRIJEMSKA 265 167 253
17. SPLITSKO-DALMATINSKA 39 11 8
18. DUBROVACKO-NERETVANSKA 5 4 11
19. ISTARSKA 637 600 858
20. MEDIMURSKA 1.920 2.887 5107
21, GRAD ZAGREB 994 1.946 2755
22. UKUPNO - HRVATSKA 6695 9463 16975




2.3. Karakteristike romske populacije u Hrvatskoj

Romi su i ,,najmlada“ etnicka skupina u Republici Hrvatskoj, a do sada provedeni popisi
stanovni$tva govore o izrazito ekspanzivnom tipu dobne strukture, s vrlo malim brojem onih
starijih od 60 godina. Tako su, prema popisu 1z 2001., 55.4% romske populacije ¢inili oni
mladi od 19 godina, a samo 3% osoba starijih od 60 godina, u usporedbi s 23.7% mladog (0
- 19 godina) 1 21.5% starog (60 i viSe godina) stanovniStva u ukupnom broju stanovnika na
drzavnoj razini. Kada promotrimo indeks starenja, to jest broj starijih od 60 godina koji dolazi
na 100 osoba mladih od 19 godina, a koji za opc¢u populaciju iznosi 90.7, vidimo kako na
100 Roma u dobi od 0 do 19 godina dolazi tek 5.5 onih starijih od 60 godina, §to ih ujedno
¢ini 1 daleko ,,najmladom* populacijom u Republici Hrvatskoj (Pokos, 2005)

Uocljiva je razlika izmedu romske populacije u odnosu na vecinsko stanovnistvo, vezana uz
dinamiku stanovnistva. Romsku populaciju, tradicionalno visokog prirasta, te onu vec¢insku
drzava Europske unije, karakteriziraju opre¢ni demografski trendovi — dok navedeno
veéinsko stanovniStvo ubrzano stari, udio se romske populacije u ukupnoj populaciji
konstantno povecava, pa tako raste i broj Roma u ekonomski aktivnoj populaciji. (Nacionalna

strategija za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje od 2013. do 2020. godine, 2012)

Romska je obitelj, tradicionalno, vrlo brojna. Iako je o ovome cCesto rije¢ i u Hrvatskoj, sve
je ocitiji proces nuklearizacije obitelji, to jest svodenja iste na roditelje i njihovu djecu kao
¢lanove kucanstva. Podatci o kvalitativnom sastavu romskih kucanstva pokazuju kako
gotovo 53% ispitanih kucanstava upravo cine takve obitelji — roditelji s neudanom ili
neozenjenom djecom. Ovaj proces nuklearizacije nije, doduse, svugdje jednak. Tako je
zahvatio manji broj romskih obitelji u Osjecko-baranjskoj Zupaniji, njih 37.8%, te 38.7%
onih u Istarskoj zupaniji 1 42.3% obitelji u Gradu Zagrebu i1 Zagrebackoj Zupaniji. U ostalim
Zupanijama s ve¢im brojem Roma, broj je ovakvih obitelji dosta ve¢i — u Primorsko-

goranskoj zupaniji ih je ¢ak 71.2%. (Stambuk, 2005)

Razloge porasta romske populacije na prostoru Republike Hrvatske ne bi bilo valjano traziti
iskljucivo u stopi njihova nataliteta, koja je veca od one opce populacije, ve¢ i u migracijskim
obiljezjima ove populacije. Prema navedenima, tek nesSto vise od jedne tre¢ine od ukupnog

broja Roma od rodenja Zivi u istom naselju, a tu se dominantno radi o Romima iz



Medimurske Zupanije, to jest 84.6% romskog stanovnistva iste, te onima iz Varazdinske
Zupanije, za koju taj postotak iznosi 79.5%, a u kojoj se niti jedan pripadnik romske
nacionalne manjine nije doselio iz inozemstva. S druge strane, u Zagrebackoj Zupaniji
nalazimo porast broja Roma njihovim doseljavanjem iz drugih dijelova Republike Hrvatske,
u Istarskoj Zupaniji biljezimo doseljavanje Roma s Kosova, u Primorsko-goranskoj onih iz

Srbije i Crne Gore, a u Gradu Zagrebu Roma s podrucja Bosne i Hercegovine (Pokos, 2005)

Zamjetan je 1 povijesni trend sve vece razlike na socioprofesionalnoj razini izmedu vecinske
populacije i Roma, koji je rezultat modernizacijskih procesa u drustvu, to jest
industrijalizacije i1 sve veéeg znacenja obrazovanja u zivotu pojedinca, a kojima se romska
populacija nije prilagodila uslijed slabljenja interesa za tradicionalne romske usluge i1
proizvode. Tako se romska populacija nalazi u poziciji sve vece drustvene, kulturne i
gospodarske ugrozenosti, a koja je produkt kombinacije drustvenih trendova i specifi¢nosti

romskog nacina Zivota (Stambuk, 2000)

Danas rijetko susre¢emo tradicionalne romske gospodarske aktivnosti, kao $to su stari obrti.
S obzirom na nisku razinu $kolske naobrazbe i nisku razinu stru¢nih kompetencija romskog
stanovni$tva, nezaposlenost je u ovoj populaciji vrlo visoka, a vecina se populacije bavi
sporadi¢nim, povremenim 1 sezonskim aktivnostima, koje donose puno manji prihod od
prosjecnog na drzavnoj razini. Mnogi se Romi bave aktivnostima kao Sto su prikupljanje i
prodaja sekundarnih sirovina (metal), trgovinom na sajmovima i u Zivotnoj okolici, te
prodajom suvenira u turistickim podrucjima Republike Hrvatske za vrijeme turisticke

sezone. (Stambuk, 2005)
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3. Obrazovanje

3.1. Pravo na obrazovanje
Obrazovanje, kao jedno od temeljnih prava covjeka, predmetom je niza medunarodnih i
domacih dokumenata. Republika Hrvatska, kao potpisnica ovih dokumenata, obvezuje se

omoguciti svoj djeci razinu prava zajamcenu u njima.

Opca deklaracija o ljudskim pravima navodi kako svaki pojedinac ,,ima pravo na odgoj i
obrazovanje. Odgoj 1 obrazovanje mora biti besplatno, barem na osnovnom i
opc¢eobrazovnom stupnju. Osnovno obrazovanje mora biti obvezno. Tehnicko i strukovno
obrazovanje mora biti dostupno svima; vise i visoko obrazovanje mora biti dostupno svima
prema sposobnostima. Odgoj 1 obrazovanje mora biti usmjereno punom razvoju ljudske
osobe 1 jacati posStivanje ljudskih prava i temeljnih sloboda.* (Op¢a deklaracija o ljudskim

pravima, 1948)

Medunarodni pakt o gospodarskim, socijalnim i kulturnim pravima istice suglasnost ¢lanica
pakta o tome da ,,se 0dgoj i obrazovanje mora usmjeriti u pravcu punog razvoja ljudske osobe
i svijesti o ljudskom dostojanstvu, i da mora jacati postivanje ljudskih prava i temeljnih
sloboda. One su takoder suglasne u tome da obrazovanje mora omoguciti svim ljudima
djelotvorno sudjelovanje u slobodnom drustvu, promicati razumijevanje, snosljivost i
prijateljstvo medu svim narodima, rasnim, etnickim ili vjerskim grupama...* (Medunarodni

pakt o gospodarskim, socijalnim 1 kulturnim pravima, 1966)

Clanak 28. Konvencije o pravima djeteta, navodi kako drzavne potpisnice ,,priznaju svakom
djetetu pravo na odgoj 1 obrazovanje i u svrhu ostvarenja toga prava, one ¢e postupno i na

temelju jednakih moguénosti, osobito:

a) odrediti da je osnovno obrazovanje obvezno i besplatno za sve;

b) poticati razvoj razli¢itih oblika srednjeg obrazovanja, ukljucujuci opce i strukovno
obrazovanje, uCiniti ith raspolozivim i1 dostupnim svakomu djetetu te poduzeti
odgovarajue mjere, primjerice uvesti besplatno obrazovanje i, prema potrebi,

osigurati materijalnu podrsku;
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¢) uciniti svim dostupnim sredstvima da viSe 1 visoko obrazovanje bude dostupno svima
na temelju sposobnosti;

d) uciniti da obrazovno i profesionalno informiranje i usmjeravanje bude raspolozivo 1
dostupno svoj djeci;

e) poduzeti mjere za poticanje redovitog pohadanja nastave i1 smanjenje stope

nezavrSenog Skolovanja. ““ (Konvencija o pravima djeteta, 1989)

Kada je rije¢ o pravima manjina u obrazovnim sustavima pojedinih drzava, c¢lanak 4.
Deklaracije o pravima osoba koje pripadaju nacionalnim ili etni¢kim, vjerskim i jezicnim
manjinama navodi kako drzave potpisnice ,.trebaju, kad je to moguce, poduzeti odgovarajuce
mjere kako bi osobe koje pripadaju manjinama imale odgovarajuce uvjete za ucenje svog
materinskog jezika ili za sluzenje svojim jezikom u nastavi. Drzave trebaju, kad je to
primjereno, poduzeti mjere u podru¢ju odgoja i obrazovanja kako bi poticale stjecanje znanja
o povijesti, tradiciji, jeziku i1 kulturi manjina koje zive na njihovu podru¢ju. Osobe koje
pripadaju manjinama trebaju imati odgovarajuce uvjete kako bi stekle znanje o drustvu kao
cjelini. Drzave trebaju razmotriti odgovaraju¢e mjere kako bi osobe koje pripadaju
manjinama mogle u potpunosti sudjelovati u gospodarskom napretku i razvoju svoje zemlje.*
(Deklaracija o pravima osoba koje pripadaju nacionalnim ili etnickim, vjerskim 1 jezi¢nim

manjinama, 1992)

Na tragu potpisanih medunarodnih dokumenata, Republika Hrvatska definira pravo na
obrazovanje ¢lankom 66. Ustava Republike Hrvatske, kojim se propisuje besplatno
obrazovanje dostupno svakome, pod jednakim uvjetima, te u skladu s njegovim/njezinim
moguénostima (Ustav Republike Hrvatske NN 56/90, 135/97, 08/98, 113/00, 124/00, 28/01,
41/01, 55/01, 76/10, 85/10, 05/14).

Prava su nacionalnih manjina na odgoj i obrazovanje na vlastitom pismu i jeziku definirana

s viSe zakonskih akata.

Clankom 11. Ustavnog zakona o pravima nacionalnih manjina, omoguéuje se obavljanje
odgoja 1 obrazovanja pripadnika nacionalnih manjina u Republici Hrvatskoj, u dje¢jim

vrticima 1 Skolama na njithovom pismu 1 jeziku, te prema posebnim programima koji
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sadrzavaju njihovu povijest, kulturu i znanost (Ustavni zakon o pravima nacionalnih manjina

NN 155/02, 47/10, 80/10, 93/11, 93/11)

Prethodno je dodatno definirano Zakonom o odgoju i obrazovanju na jeziku i pismu
nacionalnih manjina. Tako se clankom 6. Zakona propisuje oblik nastavnog plana i programa
odgoja i obrazovanja na jeziku i pismu nacionalne manjine, a koji, uz op¢i dio, obvezno
sadrzi 1 dio ¢iji je sadrzaj vezan s posebnosS¢u nacionalne manjine, to jest materinskim
jezikom iste, njezinom knjizevnoscu, povijesti, zemljopisom i kulturnim stvaralastvom, a
koji utvrduje i donosi Ministarstvo znanosti i obrazovanja po pribavljenom misljenju udruga

odredene nacionalne manjine na koju se program odnosi (Zakon o odgoju i obrazovanju na

jeziku 1 pismu nacionalnih manjina, 2000)

Odgoj 1 obrazovanje djece rane i predskolske dobi definiran je Zakonom o predskolskom
odgoju i obrazovanju. Clankom 15.a Zakon tako obvezuje ustanove predikolskog odgoja i
obrazovanja na ostvarivanje programa na jeziku i pismu nacionalnih manjina, ako za to
postoji potreba (Zakon o predSkolskom odgoju i obrazovanju NN 10/97, 107/07, 94/13,
98/19), a sukladno sa Zakonom o odgoju i obrazovanju na jeziku i pismu nacionalnih

manjina.
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3.2. Obrazovanje nacionalnih manjina u Hrvatskoj
Pravo je pripadnika nacionalnih manjina u Republici Hrvatskoj odgoj i obrazovanje na jeziku
1 pismu nacionalnih manjina kojim se sluze. Ovo se pravo ostvaruje temeljem Ustava
Republike Hrvatske, temeljem Ustavnog zakona o pravima nacionalnih manjina te Zakona o

obrazovanju na jeziku i pismu nacionalnih manjina.

Prema Zakonu o obrazovanju na jeziku i pismu nacionalnih manjina, odgoj i obrazovanje na
jeziku 1 pismu neke nacionalne manjine provodi se u predskolskoj ustanovi, osnovnoj i
srednjoj Skoli, te drugoj skolskoj ustanovi, to jest ustanovi s nastavom na jeziku i pismu
nacionalne manjine, kao i drugim oblicima obrazovanja, kao §to su seminari, ljetne i zimske
Skole 1 sli¢ni oblici obrazovanja, pod uvjetima i1 na nacin propisan posebnim programom o
odgoju 1 obrazovanju na jeziku i pismu nacionalnih manjina koje donosi nadlezno

ministarstvo. (Zakon o obrazovanju na jeziku i pismu nacionalnih manjina NN 51/00, 56/00)

Zakonski okvir Republike Hrvatske, to jest Zakon o obrazovanju na jeziku i pismu
nacionalnih manjina, (Zakon o obrazovanju na jeziku i pismu nacionalnih manjina NN 51/00,
56/00), na kojeg se u podrucju obrazovanja manjina primarno referiramo, daje svim
pripadnicima nacionalnih manjina pravo na osnivanje ustanova s nastavom na svom jeziku i
pismu, kao i na upravljanje tim ustanovama u skladu sa zakonima Republike Hrvatske koji
navedenu djelatnost propisuju. U slucaju da ne postoje odgovarajuci uvjeti za osnivanje
ovakve Skole, odgoj i1 obrazovanje pripadnika nacionalnih manjina na njihovom jeziku se
obavlja u razrednom odjelu ili skupini koji se ustrojavaju u skoli s nastavom na jeziku i pismu
nacionalne manjine, ili §koli s nastavom na hrvatskom jeziku i pismu. Ukoliko broj u¢enika
pripadnika odredene nacionalne manjine ne zadovoljava broj koji je propisan kao minimalan
za osnivanje razrednog odjela ili razredne skupine s nastavom na hrvatskom jeziku i pismu,
ostavljen je prostor organiziranju razrede ili obrazovne skupine i1 za manji broj ucenika
pripadnika nacionalnih manjina. Nastavni plan 1 program namijenjen ucenicima
pripadnicima nacionalnih manjina mora, uz svoj op¢i dio, obvezno sadrzavati i1 dio ¢iji je
sadrzaj povezan sa specificnostima nacionalne manjine, to jest ukljucivati sadrzaje o
materinjem jeziku nacionalne manjine, njezinoj knjizevnosti, povijesti, zemljopisu i

njezinom kulturnom stvaralaStvu. Zakonski okvir naglaSava i1 kako svi ucenici obvezno
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moraju usvojiti i hrvatski jezik i latinicno pismo prema utvrdenom nastavnom planu i
programu. U Skolama koje provode nastavu na jeziku i pismu odredene nacionalne manjine,
odgojno-obrazovni rad obavljaju nastavnici iz reda nacionalnih manjina, koji su potpuno
ovladali jezikom nacionalne manjine, ali ga, u nedostatku ovakvog kadra, mogu obavljati i
oni koji ne pripadaju toj nacionalnoj manjini, pod uvjetom da u potpunosti vladaju

manjinskim jezikom i pismom.

Prema Drzavnom pedagoSkom standardu osnovnoskolskog sustava odgoja i obrazovanja
(Drzavni pedagoski standard osnovnoskolskog sustava odgoja i obrazovanja NN 63/2008),
obrazovanje se ucenika pripadnika nacionalnih manjina provodi na temelju tri modela

organiziranja i provodenja nastave:

»Model A po kojemu se cjelokupna nastava izvodi na jeziku i pismu nacionalne manjine, uz
obvezno ucenje hrvatskog jezika u istom broju sati u kojem se uci jezik manjine. Ucenici
imaju pravo i obvezu uciti dodatne sadrzaje vazne za manjinsku zajednicu. Ovaj se model
nastave provodi u posebnoj ustanovi, ali ga je moguce provoditi u ustanovama s nastavom

na hrvatskome jeziku u posebnim odjelima s nastavom na jeziku i pismu manjine.

Model B po kojemu se nastava izvodi dvojezi¢no. Prirodna se grupa predmeta uci na
hrvatskome jeziku, a druStvena grupa predmeta na jeziku nacionalne manjine. Nastava se

provodi u ustanovi s nastavom na hrvatskome jeziku, ali u posebnim odjelima.

Model C po kojemu se nastava izvodi na hrvatskome jeziku uz dodatnih dva do pet Skolskih
sati namijenjenih njegovanju jezika 1 kulture nacionalne manjine. Dodatna satnica u trajanju
od pet Skolskih sati tjedno obuhvaca ucenje jezika i1 knjizevnosti nacionalne manjine,
geografije, povijesti, glazbene 1 likovne umjetnosti.“ (Drzavni pedagoski standard

osnovnoskolskog sustava odgoja i obrazovanja NN 63/2008)

Osim ova tri modela provodenja nastave za ucenike pripadnike nacionalnih manjina, postoji
1 oblik nastave u kojem se jezik nacionalne manjine uci kao jezik sredine, posebni oblici
nastave kao Sto su ljetna Skola, zimska Skola i dopisno-konzultativna nastava, te posebni
programi za ukljuc¢ivanje ucenika romske populacije u odgojno-obrazovni sustav Republike

Hrvatske.
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3.3. Problemi u obrazovanju Roma u Hrvatskoj
Obrazovanje, prepoznato kao vazna poluga socijalne mobilnosti, u teoriji bi trebalo
doprinijeti poboljSanju polozaja romske zajednice u Hrvatskoj opc¢enito. Participacija u istom
je od neizmjerne vaznosti za svako dijete. lako je hrvatski obrazovni sustav postigao odreden
standard obrazovanja kod ostalih manjinskih skupina, Romi se u obrazovnom sustavu nalaze

u nezavidnom polozaju.

Najve¢i problemi identificirani u podruc¢ju obveznog obrazovanja djece Roma su oni
neredovitosti pohadanja same nastave, niske stope zavr$nosti osnovnog obrazovanja,
neadekvatnosti pra¢enja zastupljenosti romske djece unutar posebnih programa obrazovanja,
neadekvatnost programiranja programa produzenog boravka u skoli, koja nose mnoge koristi
romskoj djeci, 1 nedostatno financiranje istih, kao i nedostatak podrSke obrazovnim
djelatnicima koji rade s romskom djecom, te nedostatnost desegregacijskih mjera u
obrazovanju. (Nacionalna strategija za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje od 2013. do

2020.godine)

Stavljajuc¢i na stranu socio-gospodarski faktore koji negativno utje¢u na Skolski uspjeh
romske djece 1 samo polazenje Skole, stavljajuci ih u daleko nepovoljniji polozaj nego Sto je
onaj prosjeCnog djeteta neke od drugih etnickih skupina u Republici Hrvatskoj, te
fokusirajuéi se iskljucivo na pedagoske komponente, na primjeru se Roma u Medimurju

dolazi do seta faktora koji negativno utjecu na ishode skolovanja romske djece:

e _nedovoljno poznavanje hrvatskog jezika (kao nastavnog jezika), budu¢i da u
Hrvatskoj nije organizirana nastava na romskom jeziku i pismu, kao ni sadrZaji u vezi
s posebnos¢u romske nacionalne manjine,

e slabije predznanje - romska djeca nisu brojnije uklju¢ena u vrtice, a dio ni u
predskolu, a obiteljsko okruzje nije dovoljna priprema za osnovnu Skolu,

e manje razvijene higijenske, zdravstvene, radne i1 kulturne navike,

e nedovoljni interes roditelja za uspjeh uc¢enika u $koli i slabija suradnja Skola — obitelj,

e |oSi uvjeti u¢enika Roma za ucenje,
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e nedostatak adekvatnih udzbenika i nastavnih materijala na romskom jeziku i1 pismu
(prvu romsku pocetnicu za romani chib izdao je Romski predskolski centar “Ceferino
Jimenz Malla” u studenom 2000. godine),

e izostajanje iz nastavnog procesa ucitelja Roma ili ucitelja koji potpuno vladaju
romskim jezikom i pismom,

e slabije prihvacanje ucenika Roma od sredine, ostalih u¢enika, suzene interakcijske 1
suradnicke veze,

e spori proces formiranja i razvoja romskog nacionalnog identiteta, kao poticajnog
elementa, kroz poznavanje, vrednovanje i meduodnos romske i hrvatske kulture,
tradicijskih 1 umjetnickih postignuéa - interkulturalnog odgoja i obrazovanja.*

(Hrvati¢, 2014:68)

Slab obuhvat romske djece predskolskim programima, te neadekvatnost programa koje
obuhvacena djeca pohadaju, utjece na njihov uspjeh u prvim razredima osnovne Skole.
Nepolazenje predSkolskih programa, te posljedicno neusvajanje higijenskih navika i
nedostatna socijalizacija u vrSnjackoj skupini, rezultiraju prebacivanjem tih uloga
predskolskog sustava na osnovne Skole, koje ¢esto nemaju potrebne kapacitete za dodatni rad

s romskom djecom.

Nedostatan odnos, to jest nemoguénost ostvarivanja odnosa partnerstva izmedu Skole 1
romske obitelji, dodatno se negativno odraZava na uspjeh i poloZaj ove djece. Nedovoljan
roditeljski interes za Skolovanje vlastitog djeteta, koje Cesto vide kao rezultat zakonske
prisile, te neostvarivanje partnerskog odnosa, §to, u ovom slucaju, iziskuje dodatan trud od
svih uklju¢enih, negativno se odrazava na dijete ¢ijem je Skolskom uspjehu upravo to jedan

od preduvjeta.

Cinjenica da za romsku nacionalnu manjinu jo§ uvijek nije realiziran niti jedan od prethodno
navedenih obrazovnih modela za pripadnike manjinskih skupina, kao 1 to da ne postoje
adekvatni udzbenici za isti (pa nastavu pohadaju na hrvatskom jeziku, kojim se, u nekim
slu¢ajevima ne koriste na adekvatnoj razini), te da gotovo pa i nema nastavnika Roma (u

zadnje se vrijeme zaposljavaju romski pomagaci), predstavljaju gotovo pa nepremostivu
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prepreku za pojedinu romsku djecu, a samu ideju interkulturalnog obrazovanja

nezamislivom.

Konacno, segregacija kojoj su romska djeca izlozena, bilo da se radi o odbacenosti od strane
vr$njaka zbog njihova porijekla, ekonomskog statusa, nedovoljno razvijenih higijenskih
navika, te loSeg poznavanja kulturne prakse dominantne kulturne skupine, ili o ¢injenici da
se romska djeca Cesto drze jedna drugih, njihovo sudjelovanje u obrazovnom sustavu svode

upravo na to — participaciju slucajnih prolaznika.

Autori Nacionalne strategije za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje od 2013. do 2020.godine
navode kako je, nakon desetlje¢a provedbe Nacionalnog programa za Rome i Akcijskog
plana Desetljeca za ukljucivanje Roma, u Hrvatskoj najvec¢i napredak u poboljSanju polozaja
Roma ostvaren upravo u obrazovanju, to jest u ukljucenosti djece Roma u odgojno-obrazovni
sustav, iako priznaju da "jo§ uvijek je na svim razinama obrazovanja prisutno mnostvo
problema u prakti¢noj provedbi kako nacionalne obrazovne politike, tako 1 mjera strateskih
dokumenata namijenjenih uklju¢ivanju romske nacionalne manjine u drustvo. Obrazovna
razina romske populacije vrlo je niska, a prosjec¢an broj godina provedenih u obrazovnom
sustavu znatno je nizi u odnosu na vecinsku populaciju." (Nacionalna strategija za

ukljucivanje Roma, za razdoblje od 2013. do 2020.godine)

Obrazovna je segregacija romske djece prepoznata u Republici Hrvatskoj, a njezino
uklanjanje predstavlja jedan od ciljeva Nacionalne strategije za ukljuc¢ivanje Roma.
Negativan ucinak segregacije je vidljiv na tri razine koje su klju¢ne za integraciju Roma u
dobivaju romska djeca. Pohadanje segregiranih Skola, zbog niza faktora, u velikom broju
slucajeva vodi kasnije nezaposlenosti ili poslovima s niskom razinom vjestina, a kojima se
tipi¢no bave Romi u Hrvatskoj. Romska djeca koja pohadaju mjesovite skole se suocavaju s
problemima ukljuc¢ivanja u Skolski program 1i integriranja u sredinu. Ona u takozvanim
,syomskim razredima“ su obrazovana od strane osoblja koje radi u otezanim uvjetima rada, s
ograni¢enim sredstvima i nedostatnim moguénostima provedbe programa podrSke, Cesto
potrebnih romskoj djeci tijekom osnovnog obrazovanja. Uz ograniCene resurse, faktori kao

Sto su neredovitost pohadanja nastave, nedostatak paznje i koncentracije, nedostatak podrske
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roditelja Roma obrazovanju vlastite djece, nastavnici su Cesto suoceni s neuspjehom u
ostvarivanju ciljeva, §to ¢esto vodi snizavanju kriterija i nedostatnoj razini obrazovanosti, pa
¢ak 1 pismenosti, romske djece ve¢ u petom razredu osnovne Skole. Osim navedenoga,
vrS$njacka oc¢ekivanja u ovim razredima ne sadrze komponentu uspjesnosti u Skoli, $to je vrsta
pozitivnog vrSnjackog utjecaja vaznog za daljnje obrazovanje a, kada navedeno povezemo s
niskim ocekivanjima ucitelja 1 roditelja, zakljuCujemo kako takva praksa cesto vodi
odustajanju od daljnjeg Skolovanja (Nacionalna strategija za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje

od 2013. do 2020.godine)

Odrzavanje nastave na daljinu, kao posljedica pandemije koronavirusa SARS-CoV-2, otkrila
je jos jedan problem — onaj same dostupnosti takvog modela obrazovanja nekoj djeci. Tako,
prema anketi Mreze podrSke romskoj djeci-Hrvatska i Ministarstva znanosti 1 obrazovanja,
koja je provedena dva tjedna nakon zatvaranja Skola uslijed donoSenja novih smjernica
suzbijanja Sirenja pandemije, te pocetka nastave na daljinu, u 30% skola koje su odgovorile
na anketu (njih 65), viSe od 30% romske djece nije sudjelovalo redovito u aktivnostima
ucenja na daljinu u razrednoj i predmetnoj nastavi. Razlozi ovome su raznoliki, a medu njima
se istiCu neadekvatni uvjeti za ukljucivanje u ovaj model nastave, te nedostatak adekvatne
roditeljske podrSke pri ucenju. Tako se u oba slu€aja, razredne 1 predmetne nastave, kao
razlozi isticu to Sto obitelj ne mozZe dati podrsku, te onaj da ne postoje adekvatni uvjeti za
ucenje u kucanstvu. Uz navedene, prisutni su i problemi koji se odnose na povezanost
(odsutnost internet konekcije), onaj neposjedovanja ra¢unala 1/ili tableta, te nedostupnost TV
kanala putem kojih se izvodio dio osnovnoskolske nastave. (Djeca Romi koja su nastavom

na daljinu ostala na obrazovnoj distanci, 2020)

19



3.4. Socijalna distanca prema ucenicima Romima
Teorijska objasnjenja razvoja predrasuda kod djece naj¢esce se odnose na etnicke predrasude
(Marici¢, 2009) , a ova se vrsta pristranosti najcesce 1 istrazuje zbog toga Sto rezultira
znacajnim negativnim posljedicama na pripadnike manjina - zrtava predrasuda u drustvenoj

1 obrazovnoj sferi, $to ¢esto vodi potpunoj drustvenoj i ekonomskoj marginalizaciji istih.

Istrazivanja socijalne distance prema pripadnicima manjina u zemljama sa znaCajnom
romskom manjinom redovito pokazuju kako je ona najve¢a upravo prema djeci romske

pripadnosti.

Socijalna distanca prema Romima je manje izraZzena u dijelovima Republike Hrvatske u
kojima su oni zastupljeniji u broju stanovnika i gdje ne predstavljaju recentne doseljenike,
kao $to je Medimurje, te u onima u kojima su bolje integrirani, kao §to su Istra i Podravina,
dok je veéa u podru¢jima u kojima su slabije integrirani u drustvo i manje zastupljeni u

ukupnoj masi stanovnistva, to jest Dalmaciji, Slavoniji 1 Gradu Zagrebu (Hrvati¢, 2004)

Sluzeéi se modifikacijama Bogardusove klasi¢ne skale socijalne distance (Bogardus, 1925),
kako bi istu povezali sa Skolskim kontekstom i prilagodili ju uzorku, istrazivaci su na
podrucju Republike Hrvatske i susjednih zemalja proucavali stajaliSta ucenika prema
njihovim vrSnjacima koji pripadaju manjinskim druStvenim skupinama, a rezultati se u

velikoj mjeri poklapaju s onim istraZivaca van Republike Hrvatske.

Tomasi¢ Humer i Mili¢ (Tomasi¢ Humer i Mili¢ , 2017) su na uzorku od 275 ucenika sedmih
razreda pet osnovnih Skola u Viroviti¢ko-podravskoj Zupaniji istrazivali socijalnu distancu
prema romskoj djeci, pripadnicima najugroZenije manjinske skupine u Republici Hrvatskoj,
ali 1 drugim drzavama Centralne, Istocne i Jugoisto¢ne Europe u kojima se nalaze u znatnom
broju, te onu prema djeci pripadnicima njemacke nacionalne manjine, prema kojima
istrazivanja socijalne distance pokazuju niske razine iste. Ispitivalo se 7 razina kontakata
stupnjevanih od manjeg stupnja bliskosti prema vec¢em., pri ¢emu je najmanju razinu bliskosti
predstavljao kontakt i¢i u isti razred, a najvecu razinu bliskosti pozvati ucenika te
nacionalnosti da prespava. Rezultati istrazivanja pokazuju kako su ucenici ukljuceni u isto

pokazali daleko viSu razinu socijalne distance prema romskoj djeci nego prema onoj
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njemacke nacionalne manjine, a kao problem istrazivaci navode odsutnost prilika socijalnog
kontakta s romskom djecom kao direktnim rezultatom njihove marginaliziranosti u

obrazovanju i ranog napustanja Skole.

3.5. Strategija poboljSanja poloZzaja Roma u obrazovanju na nacionalnoj
razini

Kako bi se poboljsao polozaj romske nacionalne manjine u hrvatskom drustvu opcenito,
nadlezna ministarstva su detektirala i analizirala probleme s kojima se hrvatski Romi

suocavaju, te, sukladno otkrivenom, oformila strategiju poboljSanja njihova polozaja.

Analize pokazuju blisku povezanost obrazovnih postignuéa sa socijalnim ishodima.
Primje¢ujemo povezanost izmedu niskih obrazovnih postignuc¢a i Zivota u siromastvu,
socijalne iskljucenosti, zaposlenosti, zdravljem, te onu s ocekivanim Zzivotnim vijekom.
Vjerojatnost da ¢e osobe, koje su zavrSile samo osnovno obrazovanje, Zivjeti u siromastvu ili
socijalnoj iskljucenosti trostruko je veéa nego za one sa zavrSenim tercijarnim obrazovanjem.
Zaposlenost mladih sa zavr§enom razinom obrazovanja nizom od sekundarne je u 2016.
godini iznosila 44%, dok je i u op¢oj populaciji nezaposlenost onih sa zavrSenim osnovnim
obrazovanjem tri puta viSa od stope nezaposlenosti osoba sa zavrSenim tercijarnim
obrazovanjem. Takoder, dosta ve¢i broj osoba sa zavr§enim visokim obrazovanjem smatra
vlastito zdravlje "dobrim ili vrlo dobrim", a razlika u oc¢ekivanom Zivotnom vijeku moze

doseci 1 do 10 godina (Pregled obrazovanja i osposobljavanja za 2017. - Hrvatska, 2017)

Obrazovanje je, uz zaposljavanje i1 ukljuc¢ivanje u gospodarski Zivot, zdravstvenu zastitu,
socijalnu skrb, prostorno uredenje, stanovanje 1 zastitu okoliSa, ukljuivanje u drustveni 1
kulturni zivot, te statusna rjeSenja, suzbijanje diskriminacije i pomo¢ u ostvarivanju prava,
navedeno kao jedno od prioritetnih podru¢ja navedenih u Nacionalnoj strategiji za
ukljucivanje Roma, za razdoblje od 2013. do 2020. godine, a koja predstavljaju Sirok spektar
specificnih pitanja povezanih s uklju¢ivanjem 1 poboljSanjem polozaja romske nacionalne
manjine u hrvatskom drustvu (Nacionalna strategija za ukljuc¢ivanje Roma, za razdoblje od

2013. do 2020. godine, 2012)
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Op¢i je cilj ove strategije, kako je to definirano u ovome dokumentu, "poboljsati pristup
kvalitetnom obrazovanju ukljuc¢uju¢i obrazovanje i skrb pruzenu u ranom djetinjstvu, ali 1
osnovnog, srednjeg i sveuciliSnog obrazovanja s posebnim naglaskom na uklanjanja moguce
segregacije u Skolama; sprijeciti preuranjen prekid Skolovanja i1 osigurati lagan prijelaz iz
Skole do zaposlenja" (Nacionalna strategija za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje od 2013. do

2020. godine, 2012)

Sedam je posebnih ciljeva istaknuto, a kojima se jasnije definira ono $to se namjerava postici,

te pokazatelji uc¢inka, polazne vrijednosti i izvori podataka.

Prvi je posebni cilj "podiéi kvalitetu 1 u€inkovitost obrazovanja djece pripadnika romske
nacionalne manjine, te osigurati stjecanje potrebnih znanja i vjeStina koje ¢e omoguciti
osobni razvoj ucenika, kao i zavrSavanje osnovnog obrazovanja s ciljem nastavka Skolovanja
te smanjenja razlike izmedu obrazovnih postignuca djece pripadnika romske nacionalne
manjine u odnosu na prosjeénu razinu obrazovnih postignuéa svih ucenika u
osnovnoskolskom obrazovanju u RH" (Nacionalna strategija za ukljucivanje Roma, za
razdoblje od 2013. do 2020. godine, 2012), a njime se namjerava, do 2015. godine, razviti
sustav podrske odgojno obrazovnim ustanovama za razvoj programa i1 primjenu praksi
kojima bi se osigurala primjerena pripremljenost za osnovno obrazovanje te stvorili uvjeti za
socijalnu integraciju romske djece. Kao pokazatelji su uc¢inka navedenoga posebnog cilja
uzeti akti na razini Ministarstva znanosti 1 obrazovanja Republike Hrvatske (u vrijeme
donoSenja Strategije Ministarstva znanosti, obrazovanja i Sporta Republike Hrvatske), te akti
Agencije za odgoj i obrazovanje (AZOO), dok bi se zakljucci izvodili iz izvjes¢a Agencije
za 0dgoj 1 obrazovanje, nezavisne evaluacije provedbe ove Strategije, te evaluacije kvalitete
obrazovanja dostupnog romskoj djeci provedene od strane Nacionalnog centra za vanjsko
vrednovanje obrazovanja (Nacionalna strategija za ukljucivanje Roma, za razdoblje od 2013.

do 2020. godine, 2012)

Drugi je posebni cilj istaknut u Strategiji "povecati obuhvat romske djece oba spola
predskolskim odgojem 1 obrazovanjem te podi¢i razinu kvalitete predSkolskog odgoja i
obrazovanja djece pripadnika romske nacionalne manjine kao dio cjeline ranog obrazovanja

djeteta, koji pomaze smanjenju razlika u drustvenom podrijetlu i sposobnostima ucenja, i
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nastoji Sto je moguce bolje zadovoljiti djetetove razvojne potrebe, te ga uvesti u svijet
svjesnog ucenja" (Nacionalna strategija za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje od 2013. do
2020. godine, 2012), kojim se namjerava uspostaviti mehanizme kojima bi se omogucila veca
dostupnost predskolskog odgoja romskoj djeci, te time povecao broj upisane romske djece u
predskolske programe, s preporukom od minimalno 2 godine predskole. Kao glavni su
pokazatelji u¢inka istaknuti neto omjer upisa romske djece, to jest omjer djece upisane u
predskolske programe prema ukupnoj populaciji te dobi, te stopa sudjelovanja djece ove
manjinske skupine u integriranim programima predskolskog odgoja i obrazovanja, a za koji
su polazne vrijednosti udijeli romske djece koja pohadaju predskolske programe u odnosu na
ukupan broj romske djece te dobne skupine u 2012. godini. (Nacionalna strategija za

ukljucivanje Roma, za razdoblje od 2013. do 2020. godine, 2012)

Stopa sudjelovanja u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju za opéu populaciju u
Republici Hrvatskoj medu najnizima je Europskoj Uniji, to jest samo 73,8 %, dok je prosjek

Europske Unije 94,8 %. (Pregled obrazovanja i osposobljavanja za 2017. - Hrvatska, 2017)

Potrebno je uzeti u obzir kako je Ministarstvo znanosti i obrazovanja, na temelju Nacionalne
strategije za uklju¢ivanje Roma za razdoblje od 2013. do 2020. godine donijelo odluku o
sufinanciranju roditeljskog udjela u cijeni programa predskolskog odgoja za djecu pripadnike
romske nacionalne manjine, pa je samo pohadanje predskolskog odgoja i obrazovanja za
Rome besplatno. (Obavijest o sufinanciranju roditeljskog udjela u cijeni predSkolskog odgoja

za djecu pripadnike romske nacionalne manjine u skolskoj godini 2017./2018., 2017)
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Grafikon 1 Razlozi nepohadanja predskolskog odgoja za djecu dobi 3 - 6 godina

Razlozi nepohadanja (n = 347)

Dijete je premlado
Previse je skupo
Netko kod kué¢e moze brinuti za dijete pa..
Nema takve ustanove u blizini
Obliznji program je pun, nema mjesta
Dijete je na popisu ¢ekanja
Dijete bi trebalo ostati s obitelji
Dijete ne govori hrvatski jezik
Ne volim/ne vjerujem odgajateljima

Dijete nije dobro trenirano
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

B % roditelja koji izjavljuje da

Vaznost je polaska predSkolskih programa prepoznata i u sklopu raznih projekata poboljsanja
polozaja romske djece u obrazovanju, pa tako i onoga Fakulteta za odgojne i obrazovne
znanosti u Osijeku, u suradnji s Udrugom romskog prijateljstva ,,Luna* iz Belog Manastira,
pod nazivom ,,Unaprjedenje polozaja djece Roma u odgoju i obrazovanju u Baranji“.
Navedeni je projekt primjer uspjeSne integracije romske djece u predSkolski sustav.
Prepoznajuéi vaznost pravovremene socijalizacije djece 1 njihove pripreme za Skolu
opcenito, a kako bi $to uspjesnije zapoceli sa svojim osnovnoskolskim obrazovanjem, ovim
je projektom u programe ranog i predskolskog odgoja uklju¢eno dvadeset i Sestero romske
djece, dok prije pocetka istog lokalne predSkolske ustanove nije pohadalo niti jedno
(Mlinarevi¢, Brust Nemet, 2015). Analiza je razloga nepolaska predskolskih programa od
strane romske djece u Baranji detaljnije usla u problematiku navedenog fenomena na lokalnoj
razini. Tako se uzroci nepolaska ovih programa odnose na neosvijestenost roditelja o vaznosti
samog predskolskog odgoja, nedostatka financijskih sredstava na lokalnoj razini (koji
rezultiraju nemoguénos$¢u kontinuiranog financiranja predskolskih ustanova), nedostatnih
kapaciteta u samim predskolskim ustanovama, kao i neosvijesStenosti vaznosti dugorocnog

planiranja uklju¢ivanja romske zajednice na lokalnoj razini (Brust Nemet, Kosti¢, 2015)



Prema istrazivanju Ukljucivanje Roma u hrvatsko drustvo: istrazivanje baznih podataka
(Ukljucivanje Roma u hrvatsko drustvo: istrazivanje baznih podataka, 2018), ¢ak 69 %
romske djece dobi od tri do Sest godina ne pohada niti jedan oblik predskolskih programa, to
jest ni djecji vrti¢ ni predskolu. Sude¢i po izjavama roditelja, razlozi nepohadanja
predskolskih programa, neosvijeStenost roditelja i nepoznavanje zakona koji reguliraju
pohadanje predskolskog odgoja, §to upucuje na potrebu osvjestavanja vaznosti predskolskog
odgoja kao klju¢ne dimenzije u pripremi djece za osnovnoskolsko obrazovanje, te vaznosti
uloge predskolskog odgoja u integraciji djece opcenito. Problemati¢na je percepcija kako
ukljucivanje djece u jedan od programa predskolskog odgoja i obrazovanja nije potrebno, a
Sto je vidljivo iz misljenja kako je dijete za to premlado, da se netko moze brinuti o njemu
kod kuce, da bi trebalo ostati s obitelji, te iskazima nepovjerenja prema odgojnim

djelatnicima opcenito.

Prema rezultatima istog istrazivanja (Ukljuc¢ivanje Roma u hrvatsko drustvo: istrazivanje
baznih podataka, 2018), 8 % djece nije ukljuceno u predskolski odgoj i obrazovanje zato S§to
je, prema izjavama roditelja ,,0bliZnji program pun, nema mjesta“ (4,3% izjava roditelja) i
zato Sto je ,dijete na popisu ¢ekanja*“ (3,7% izjava roditelja), Sto je jasan pokazatelj
neispunjavanja obveza iz Zakona o predSkolskom odgoju 1 obrazovanju, kojim se propisuje
obaveza osiguravanja programa predskolskog odgoja jedinicama lokalne samouprave

(Zakon o predskolskom odgoju 1 obrazovanju NN 10/97, 107/07, 94/13, 98/19)

Tre¢i je navedeni posebni cilj "izjednaciti obuhvacenost osnovnoskolskim obrazovanjem
pripadnika romske nacionalne manjine u odnosu na prosjek upisa osnovnoskolskog
obrazovanja na razini RH (dosegnuti postotak obuhvacenosti od 98%) te izjednaciti zavr§nost
osnovnoskolskog obrazovanja pripadnika romske nacionalne manjine u odnosu na prosjek
zavrsnosti osnovnoskolskog obrazovanja na razini RH (dosegnuti postotak zavrSnosti od
95%)" (Nacionalna strategija za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje od 2013. do 2020. godine,
2012), a kojim se namjerava osigurati obuhvat osnovnim obrazovanjem svoj djeci romske
nacionalne pripadnosti, te provoditi mjere usmjerene na smanjenje razlika u kvaliteti
dostupnog obrazovanja. Kao pokazatelji ucinka ostvarenosti ovoga cilja uzimaju se stopa

obuhvata osnovnim obrazovanjem, stopa zavr$nosti osnovnoskolskog obrazovanja, omjer
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zavrSetka Skolovanja romske djece, stopa odustajanja od obrazovanja, obrazovna postignuéa,
broj godina provedenih u osnovnoskolskom obrazovanju, te broj romske djece u redovnom
ili prilagodenom programu u odnosu na broj sve djece u tim programima, dok se kao polazne
vrijednosti uzimaju udio romske djece obuhvacene osnovnim obrazovanjem u odnosu na
ukupni broj romske djece Skolske dobi 2012. godine, te broj pripadnika romske nacionalne
manjine sa zavrSenim osnovnoskolskim obrazovanjem u odnosu na ukupan broj pripadnika
te manjine starijih od 15 godina. (Nacionalna strategija za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje

od 2013. do 2020. godine, 2012)

Prema podacima anketnog istrazivanja u sklopu Ukljuc¢ivanje Roma u hrvatsko drustvo:
istrazivanje baznih podataka (Ukljucivanje Roma u hrvatsko drustvo: istraZivanje baznih
podataka, 2018), 95% romske djece dobne skupine od 7 do 14 godina pohada osnovnu $kolu,
¢ime je gotovo dosegnut postotak obuhvacéenosti opée populacije osnovnoskolskim
obrazovanjem, a koji iznosi 98%. Unato¢ ovom postignucu, isti¢e se potreba dodatnog rada
na osiguravanju bolji obrazovnih postignucéa ovih ucenika, kao $to su bolji Skolski uspjeh,
veca stopa zavrSavanja obveznog obrazovanja, te kvalitetniji odgojno-obrazovni ishodi.
Kako bi se postiglo navedeno, od najvece je vaznosti otkloniti probleme s kojima se susre¢u
romska djeca u obrazovanju, kao $to je nedovoljno poznavanje hrvatskog jezika, nedovoljna
podrska (roditelja) pri u€enju, lo$i materijalni uvjeti, nedostatak skolske opreme, i1 drugi.
Osim vaznosti prethodne obrazovne "stepenice", predsSkolskog odgoja i obrazovanja, koji je,
kao klju¢na dimenzija u pripremi djece za osnovnoskolsko obrazovanje, nuzan preduvjet za
pravovremeno otklanjanje problema kao $to su nedovoljno poznavanje hrvatskog jezika,
nedovoljne integracije, itd., potrebno je uzeti u obzir 1 druge, nedovoljno zastupljene mjere,
kao Sto je angaZiranje romskih pomagaca i osiguravanja produzenog boravka. Pokazatelji iz
istrazivanja nam govore o ¢etvrtini ucenika pripadnika romske nacionalne manjine koji su
pohadali produzeni boravak u Skoli, te Cetvrtini koja je imala romskog pomo¢nika u nastavi.
Unato€ Cinjenici da ove mjere uspjeSnima smatraju i roditelji i predstavnici relevantnih
institucija te oni romske nacionalne manjine, koji su sudjelovali u ovome istrazivanju,

nedostatak financijskih sredstava je Cesto najveca prepreka provedbi ovih i sli¢nih mjera.
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Kako bi se ostvario navedeni cilj, potrebne su aktivna participacija i doprinos svih dionika u
odgoju 1 obrazovanju romske djece. Tako, istrazivanje u sklopu projekta ,,Unaprjedenje
polozaja djece Roma u odgoju i obrazovanju u Baranji* pokazuje da za ostvarenje cilja
poboljsanja polozaja romske djece u osnovnoskolskom obrazovanju nije dovoljan napor
jedne skupine ljudi ili onaj individualca, ve¢ svih ukljucenih u isto. Uloga je ucitelja u
individualnom i podrzavajuéem pristupu ucenicima Romima, bilo kroz motiviranje i
poticanje na rad, ukljucivanje u razliite aktivnosti, te njegovanje odnosa s ucenikovim
roditeljima, ili kroz organizaciju dopunske nastave koja je Cesto potrebna romskoj djeci kako
bi uspjesno savladala obrazovne zadace., ali i stvaranje atmosfere prihvacanja i dobrodoslice
ovih ucenika. Uloga je ravnatelja ona osiguravanja uvjeta za rad s romskim ucenicima,
osiguranje adekvatnog kadra za navedeno, prikljucivanje projektima poboljSanja polozaja
Roma u obrazovanju, njegovanja komunikacije i ukljucivanja roditelja Roma u Zivot Skole.
Stru¢ni suradnici ne bi trebali asistirati samo u rjeSavanju nastalih problema te Sumova u
komunikaciji s roditeljima, ve¢ bi trebali preuzeti i proaktivnu ulogu u obliku organizacije
vlastitih radionica za ucenike, roditelje i1 ucitelje, kojima bi se trebala posti¢i viSe razina
komunikacije 1 kompetencija svih ukljuc¢enih. Misljenje je 61,9% ucitelja da bi im koristilo
aktivnije uklju¢ivanje roditelja Roma u zivot 1 rad Skole, a uloga je roditelja u odgoju 1
obrazovanju vlastitog djeteta opcenito opéeprihvacena kao centralna. Nadlezne institucije 1
lokalna zajednica trebaju pruziti potporu u obliku dodatnog financiranja razlicitih projekata,
radionica i programa s ciljem poboljSanja poloZaja ne samo romske djece u obrazovanju, ve¢
1 romske zajednice u drustvu opcenito. Kona¢no, znacajnu ulogu bi trebali imati roditelji
drugih ucenika, to jest zajednica opcenito — istiCe se poticanje tolerancije prema razlicitosti
kod vlastite djece, koja bi trebala srusiti barijere izmedu njih 1 romskih ucenika, te pomo¢i u

dokidanju segregacije romske djece u odgoju i obrazovanju (Mlinarevi¢, Brust Nemet, 2015)

Uloga ucitelja u cijelom procesu posebno je vazna zato Sto oni neposredno rade s romskom
djecom na dnevnoj bazi, Cesto s nedostatnom podrskom Skole u radu i komunikaciji s
romskim obiteljima. Oni, u multikulturalnom okruzju, kakvo je ono Baranje i Medimurja, ali
1 ostalih podru¢ja sa znatnom romskom populacijom, nije samo ona poznavatelja drugih,

manjinskih kultura, a §to se i samo po sebi smatra slabo$¢u nastavnika koji rade s romskom

27



djecom, ve¢ ona suradnika — kreatora ,,novih odnosa prema stvarnom znanju i uspjeSnim

interkulturalnim odnosima‘“ (Hrvati¢, 2014)

Cetvrti je posebni cilj do kraja razdoblja predvidenog ovom Strategijom, to jest do 2020.
godine, "ukinuti sve razredne odjele koje pohadaju samo ucenici pripadnici romske
nacionalne manjine" (Nacionalna strategija za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje od 2013. do
2020. godine, 2012), a koji bi trebao dovesti do donoSenja pravilnika kojim se propisuju
obveza 1 modaliteti za izradu 1 provedbu desegregacijskih planova i mjera u obrazovanju.
Polazna je vrijednost broj samih razreda koje pohadaju samo romski ucenici, $to je ujedno,
uz donesen pravilnik o prevenciji segregacije te modalitetima desegregacije, i pokazatel]
ostvarenosti ovoga posebnog cilja. (Nacionalna strategija za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje

od 2013. do 2020. godine, 2012)

Podaci povezani s ovim ciljem pokazuju kako 20% djece romske nacionalne manjine
pohadaju razredne odjele namijenjene iskljucivo pripadnicima romske nacionalne manjine.
Ovo ukazuje na potrebu ostvarivanja znatnog napretka na navedenom podrucju, to jest
snaznije desegregacijske mjere potrebne za ostvarivanje navedenog cilja ukidanja svih
razrednih odjela ovoga tipa (Uklju¢ivanje Roma u hrvatsko drustvo: istrazivanje baznih

podataka, 2018)

Peti je posebni cilj "smanjiti razliku izmedu prosjecnog obuhvata 1 zavrSnosti srednjeg 1
visokog obrazovanja pripadnika romske nacionalne manjine u odnosu na prosjecni obuhvat
1 zavr$nost srednjeg 1 visokog obrazovanja na razini RH u cilju izjedna¢avanja moguénosti
za stjecanje znanja i sposobnosti za rad i1 nastavak Skolovanja — Povecati broj pripadnika
romske nacionalne manjine koji upisuju srednje obrazovanje i visoko obrazovanje do 2020.
godine. Povecati broj pripadnik romske nacionalne manjine koji zavrSavaju srednje
obrazovanje do 2020. godine" (Nacionalna strategija za ukljuc¢ivanje Roma, za razdoblje od
2013. do 2020. godine, 2012), a koji bi trebao dovesti do provodenja mjera usmjerenih
poticanju ucenika na nastavak Skolovanja, pruzanju podrSke svim dionicima u obrazovanju
romske djece, nastavak stipendiranja, te osvjeStavanje pripadnika romske zajednice o
vaznosti obrazovanja. Neki su od pokazatelja uc¢inaka stopa porasta pripadnika ove manjine

u srednjem i1 visokom obrazovanju, broj korisnika razli¢itih stipendija i potpora, stopa

28



odustajanja od srednjoskolskog obrazovanja i uzroci istog, obrazovna postignucéa i broj
godina provedenih u srednjoskolskom obrazovanju. Kao polazne su vrijednosti postavljene
broj romskih ucenika koji su upisali srednju Skolu 1/ili sveucili$ni studij u odnosu na broj
romskih ucenika koji su isto ucinili 2012. godine, te broj romskih u€enika koji su zavrsili
srednju Skolu u odnosu na onaj iz 2012. godine. (Nacionalna strategija za uklju¢ivanje Roma,

za razdoblje od 2013. do 2020. godine, 2012)

Grafikon 2 Usporedba romske i ne-romske populacije po stupnju postignutog obrazovanja

Najvise postignuto obrazovanje (ISCED 3)
Stanovnistvo izmedu 25 1 64 godine starosti koje je zavrsilo
srednju Skolu (ISCED 3)
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Glavni su razlozi niske stope pohadanja srednjoskolskog obrazovanja kod romske populacije
srednjoskolske dobi, kao i razlozi odustajanja od srednjoSkolskog obrazovanja, oni
financijske naravi, raniji lo$i obrazovni rezultati (uspjeh u osnovnoj Skoli je prediktor
kasnijeg uspjeha u obrazovanju i zZivotu opcenito), te rani ulazak u brak ili rano roditeljstvo,
s tim da su kod odustajanja od srednjoskolskog obrazovanja sklapanje braka i razlozi
financijske naravi jednako zastupljeni. Navedeno upucuje na potrebu podizanja financijskih

mogucnosti ove populacije, kao i osiguravanje vece podrske mladima koji su zasnovali

29



obitelji, posebice djevojkama, da ostanu u sustavu obrazovanja. (Uklju¢ivanje Roma u

hrvatsko drustvo: istrazivanje baznih podataka, 2018)

Sesti je posebni cilj "smanjiti razliku izmedu prosje¢nog obuhvata i zavr$nosti visokog
obrazovanja pripadnika romske nacionalne manjine u odnosu na prosje¢ni obuhvat i
zavrsnost visokog obrazovanja na razini RH u cilju izjednacavanja mogucnosti za stjecanje
znanja i sposobnosti za rad 1 nastavak skolovanja — Do 2020. godine povecati broj pripadnika
romske nacionalne manjine koji zavrSavaju visoko obrazovanje te onih koji nastavljaju
poslijediplomski studij" (Nacionalna strategija za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje od 2013.
do 2020. godine, 2012), koji bi trebao dovesti do, kao $to je slucaj kod prethodnog cilja,
provodenja mjera usmjerenih poticanju romskih ucenika srednjih Skola i studenata na
nastavak obrazovanja, pruzanja podrske svim dionicima u procesu njihova obrazovanja,
nastavka stipendiranja, te osvjestavanja pripadnika romske zajednice o vaznosti nastavka
obrazovanja. Pokazatelji su u€inka provedenih mjera stope porasta pripadnika ove manjine
koji zavrSavaju visoko obrazovanje i onih koji nastavljaju postdiplomski studij, broj
korisnika razli€itih stipendija 1 potpora, broj godina provedenih u visokom obrazovanju,
stopa odustajanja na ovoj razini obrazovanja te razlozi odustajanja. Polazne su vrijednosti za
ovaj cilj brojevi pripadnika romske nacionalne manjine koji su zavrsili visoko obrazovanje i
onih koji su nastavili poslijediplomski studij, te onih koji su upisali ove visine obrazovanja,
u odnosu na pripadajuce brojeve iste populacije 2012. godine (Nacionalna strategija za

uklju¢ivanje Roma, za razdoblje od 2013. do 2020. godine, 2012)

Buduc¢i da je stopa pripadnika romske manjine u nekom od oblika obrazovanja odraslih vrlo
niska, a razina je dostignutog obrazovanja u ovoj populaciji na dosta niZoj razini od prosjecne
razine dostignutog obrazovanja u RH, kao sedmi je posebni cilj postavljeno "povecati
obuhvat odraslih pripadnika romske nacionalne manjine programima opismenjavanja,
obrazovanja i osposobljavanja kroz cijelo opce, strukovno, visoko i obrazovanje, s ciljem
razvijanja individualnih potencijala i jatanja njihovih kapaciteta i kompetencija za postizanje
vece konkurentnosti na trziStu rada i trajne zaposljivosti te povecanje njihove drustvene
ukljucenosti 1 aktivnog sudjelovanja u svim podru¢jima suvremenog zivota" (Nacionalna

strategija za ukljuCivanje Roma, za razdoblje od 2013. do 2020. godine, 2012) , dakle,
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provoditi navedene mjere ukljucivanja u obrazovanje, usmjerene na pripadnike romske
nacionalne manjine starije od 15 godina, a koje nisu zavrsile pripadajuci stupanj obrazovanja,
te one koje se odnose na socioekonomsko ukljucivanje istih po zavrSetku samoga
obrazovanja, uz informiranje i osvjestavanje pripadnika romske zajednice o vaznosti samoga
obrazovanja. Kao pokazatelji su se uc¢inka ovoga cilja uzele stope obuhvata i stope porasta
pripadnika romske nacionalne manjine ukljuenih u neki oblik obrazovanja odraslih,
cjelozivotnog 1 strukovnog obrazovanja, te stope porasta onih koji nastavljaju nadogradnju
vlastite Skolske spreme u skladu sa zahtjevima trzista rada. Polazne su vrijednosti podaci o
broju pripadnika romske nacionalne manjine koji su zavrsili neki od programa obrazovanja
za odrasle ili strukovnog obrazovanja u 2012. godini, te broj i vrsta pripadajucih programa u
2012. godini (Nacionalna strategija za uklju¢ivanje Roma, za razdoblje od 2013. do 2020.
godine, 2012)

Najveci se broj Roma ne Skoluje dodatno u odrasloj dobi, $to ne predstavlja znatno
odskakanje od hrvatskog prosjeka, koji je medu najnizima u EU. U odrasloj dobi samo 4,2%
Roma je zavrsilo osnovnu Skolu, 1,9% srednju Skolu, dok ih je 4,5 % zavrSilo neki program
strunog osposobljavanja. Tako programe stru¢nog osposobljavanja najcesce zavrSavaju oni
dobi od 26 do 40 godina, to¢nije njih 5,7 %, dok je u dobnoj skupini od 19 do 25 godina taj
postotak 4.6%. Navedeni podaci, zbog opcenito niske razine obrazovanja u romskoj
populaciji, ukazuju na potrebu ostvarivanja ovoga posebnog cilja (Ukljuc¢ivanje Roma u

hrvatsko drusStvo: istraZzivanje baznih podataka, 2018)
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3.6. Projekt ,,Unaprjedenje poloZaja djece Roma u odgoju i obrazovanju
u Baranji“

Fakultet za odgojne 1 obrazovne znanosti u Osijeku pokrenuo je, u suradnji s Udrugom
romskog prijateljstva ,,Luna“ iz Belog Manastira, projekt pod nazivom ,,Unaprjedenje
polozaja djece Roma u odgoju i obrazovanju u Baranji“. Suradnici su pri ostvarivanju ovog
projekta bili Agencija za odgoj i obrazovanje — Podruznica Osijek, Osnovna skola Dr. Franjo
Tudman Beli Manastir, te Djecji vrti¢ Cvréak Beli Manastir, a provedbeno je tijelo Agencija
za strukovno obrazovanje i obrazovanje odraslih. Projekt ,,Unaprjedenje polozaja djece
Roma u odgoju i obrazovanju u Baranji“ se provodio od kolovoza 2013. godine do veljace
2015. godine na Sirem podruc¢ju Belog Manastira i Osijeka. Kao op¢i cilj navedenog projekta
je navedeno promicanje jednakih moguénosti u obrazovanju i integracija romske djece u
obrazovni sustav Republike Hrvatske. Ostvarivanju je navedenoga pristupljeno kroz
integraciju djece romske nacionalne manjine predSkolske i Skolske dobi u kra¢e obrazovne
programe i aktivnosti, te kroz izgradnju kompetencija obrazovnih djelatnika — odgojitelja,
ucitelja, ravnatelja, stru¢nih suradnika, te studenata Fakulteta za odgojne i obrazovne
znanosti u Osijeku za rad u viSekulturnoj zajednici, u kakvoj se provodi odgoj i obrazovanje
djece Roma. Dugorocni je cilj bio pozitivno utjecati na obrazovne ishode romske djece,
stavljajuci naglasak na njihovu socijalizaciju i integraciju ve¢ u ranom djetinjstvu, te stjecanje
jezi¢nih kompetencija. Projekt je ukljucivao sve sudionike odgojno-obrazovnog procesa, to
jest samu djecu, njihove roditelje, ucitelje, strucne suradnike, stru¢ne agencije i institucije.
Ovakav je pristup viden kao vaZan kod obrazovanja skupina u nepovoljnom polozaju kao $to
je ona romske djece opcenito, a uspostava 1 djelotvornost partnerstva videni su kao zalog
uspjeha ovoga projekta. Sve su projektne aktivnosti osmisljene tako da uspostavljaju 1
njeguju suradnicke odnose. Realiziranjem ovog projekta unaprijedilo se i osnovnoskolsko
obrazovanje Roma, promovirao se kulturni identitet Roma, cjeloZivotno su se obrazovali
ucitelji 1 odgojitelji, a studenti su osnazili svoje kompetencije za buduci profesionalni rad

kroz iskustveno uc¢enje. (Mlinarevi¢, Brust Nemet, Bushati, 2015).

Zakljucci do kojih se doslo tijekom konferencije ,,Polozaj Roma u odgoju i obrazovanju*
upucuju na potrebu sustavnih, kontinuiranih i primjerenih programa i projekata kojima bi se

stvorio kvalitetan sustav obrazovanja romske djece, te na vaznost uklju¢ivanja roditelja u
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obrazovanje vlastite djece. Tako je zakljucak da Skolu treba shvacdati kao interkulturnu
zajednicu, a ucenike poucavati kako u takvoj zajednici funkcionirati; zalagati se za
utemeljenje razli¢itth modela odgoja 1 obrazovanja za Rome koji bi zamijenili postojece
nedostatne 1 specificnostima romske zajednice neprilagodljive modele; ustrajati na
osnazivanju interkulturnih kompetencija odgojnih i obrazovnih djelatnika; informirati
romske roditelja o pravima i pozitivnim mjerama za olakSanje participacije djece Roma u
odgoju 1 obrazovanju; inzistirati na §to ve¢em obuhvatu romske djece u ustanove ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja; zalagati se za uvodenje bajaskog dijalekta romskog
jezika, ¢iji su baranjski Romi primarni govornici, u osnovne i srednje Skole; usustaviti daljnji
rad na senzibilizaciji ucitelja i njihovoj izobrazbi za rad s romskom djecom; intenziviranje
uklju¢enja Roma u udruge i ustanove koje ¢e voditi k ve¢em ukljucivanju romske djece u
proces odgoja i obrazovanja; ukljucivanje $to vise djece Roma u poludnevni boravak u skoli;
vodenje trajne skrbi o obrazovanju Romkinja; poticanje ukljucivanja studenata, buduéih
odgojnih i obrazovnih djelatnika, u projekte i poticanje istih na volontiranje u zajednici kako
bi razvili kompetencije za interkulturni rad; poticati stipendiranje Roma i omogucavanje

smjeStaja u uceni¢ke domove; itd. (Mlinarevi¢, Brust Nemet, Bushati, 2015)
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4. Istrazivanje

4.1. Problem i cilj istrazivanja
Kako poboljsati polozaj djece Roma u obrazovanju? Je li projektni pristup dostatan za
ostvarivanje ovog cilja, ili su ucinci istog kratkoroc¢ni i1 svode se na popravljanje trenutnog
stanja? Koja je uloga suradnje s roditeljima pri ostvarenju postavljenog cilja i kakve je uopce
suradnja obrazovnih djelatnika s roditeljima Romima? Posjeduju li obrazovni djelatnici
kompetencije potrebe za uspjesan rad s romskom djecom i suradnju s njihovim roditeljima?

Podrucje pedagogije kojemu ovo istrazivanje pripada je interkulturalna pedagogija.

Predmet istrazivanja, iako vazan zbog gotovo permanentno loseg polozaja pripadnika jedne
nacionalne manjine u odgojno-obrazovnom sustavu, samo je donekle istrazivan, gotovo
isklju¢ivo u analizama provedbe donesenih akata, s time da je polozaj romske djece u odgoju
i obrazovanju u Baranji, podru¢ju s trecom po veli¢ini romskom populacijom nakon
Medimurske Zzupanije i Grada Zagreba, gotovo pa zanemaren. Vodeni ovime, mozemo
zakljuciti kako je polozaj romske djece u obrazovanju u Baranji sveden na statisticke
pokazatelje o njihovoj ukljucenosti u odgojno-obrazovni sustav, te na skroman broj
povezanih c¢lanaka, koji nisu ulazili dublje u problematiku njihova poloZzaja. Zbog
navedenoga, ali 1 ¢injenice kako se radi o posebno ugrozenoj skupini, ¢iji se polozaj u
obrazovanju, kao i onaj druStveni, popravlja zanemarivim tempom, proizlazi potreba za

dodatnim empirijskim istrazivanjima.

4.1.1. Problem istrazivanja

Problem ovog istrazivanja je definirati uspjesnost projektnog pristupa u poboljSanju polozaja
romske djece u obrazovanju, jesu li ostvareni rezultati odrZzivi, te kolika je vaznost suradnje

s roditeljima i romskom zajednicom

4.1.2. Cilj istraZivanja

Cilj istrazivanja je do¢i do spoznaja koje ¢e biti korisne za buducu praksu.
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4.1.2.1.  Spoznajni cilj

Spoznajni cilj ovoga istrazivanja je utvrditi polozaj djece Roma u obrazovnom sustavu na
podrucju Baranje kroz analizu iskaza sudionika jednog od projekata usmjerenog na tu

populaciju.

4.1.2.2. Pragmaticki cilj

Pragmaticki cilj ovog istrazivanja je osvijestiti polozaj djece Roma u obrazovanju i uzroke
takvog stanja, te ukazati na potrebu rjeSavanja niza problema koji sustavno prijece svaki
napredak na tom podrucju, kao i potaknuti na djelovanje, to jest usvajanje interkulturnih

kompetencija i vjestina korisnih pri asistiranju ciljanoj skupini ucenika.

4.2. Istrazivacka pitanja
Povezujuéi teorijske postavke rada i empirijske spoznaje, u ovome ¢e se radu odgovoriti na

sljedeca istrazivacka pitanja:

1. Postoji li razlika u videnju uspjesnosti projekata kojima je cilj poboljSanje polozaja romske
djece izmedu dionika ovog procesa (onih koji su dio odgojno-obrazovnog sustava, stru¢njaka

koji ulaze u sam prostor provodenja odgojno-obrazovnog rada, te same romske zajednice);

2. Moze li se projektnim pristupom ostvariti dugotrajan u€inak na polozaj 1 akademska

postignuca ucenika;

3. Kakva je vaznost ukljucivanja roditelja Roma 1 romske zajednice u projekte sa ciljem

poboljsanja polozaja djece Roma u obrazovanju?

4. Posjeduju li obrazovni djelatnici kompetencije potrebne za ostvarivanje napretka po

ovome pitanju
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4.3. Nacin provodenja istraZivanja
Zbog malog je uzorka istrazivanja koriStena je kvalitativna metodologija. Razlog je
koristenja ove metodologije i1 ¢injenica da ona pruza i mogucnost dublje analize, koja je
posebno vazna za istrazivanje problema ovog istrazivanja, te fleksibilnost pri samom
prikupljanju podataka. Negativna strana ove metodologije, to jest nemoguénost
generalizacije zakljucaka, nije bila znacajan faktor pri odabiru metodologije zbog
specificnosti problematike, koja bi onemogucila generalizaciju zakljucaka. U viSe su dana
ispitani sudionici projekta koji je posluzio kao temelj istrazivanja na prostoru Osjecko-
baranjske Zupanije, tocnije u Osijeku i Belom Manastiru, mjestima gdje se provodila glavnina
projekta "Unaprjedenje polozaja djece baranjskih Roma u odgoju i obrazovanju". Tako su
ispitani ravnatelj Skole, voditeljica projekta, predstavnik romske zajednice, te predstavnica
akademske zajednice ukljucene u projekt. Intervjui su se odvijali individualno u prostorijama
Skole, fakulteta, te onom romske zajednice, u trajanju od 20-ak minuta po ispitaniku, a
intervjui su snimani kako se ne bi prekidao tijek misli ispitanika, a koji je vazan za koriSteni
instrument. Sudjelovanje je u istrazivanju bilo dobrovoljno, a intervju se sastojao od 4
otvorena pitanja izradenih za potrebu istrazivanja. Ispitanicima je zajamcena anonimnost, a

odgovori su namijenjeni isklju¢ivo u svrhu istrazivanja.

4.4. Uzorak
IstraZivanje je provedeno jednoj osnovnoj Skoli, fakultetu i romskoj zajednici, na uzorku od
4 ispitanika (N=4), od ¢ega je jedan ispitanik bio ravnatelj Skole, jedan predstavnik romske
zajednice, a dvoje predstavnici akademske zajednice. Svi ispitanici su bili aktivno uklju€eni
u projekt koji je temelj istraZivanju, S$to ih ¢ini prikladnim kandidatima za istrazivanje.
Uzorak je neprobabilisticki, namjerni, a ciljani su stru¢njaci za koje je smatrano da mogu
pruziti informacije od znafenja za istraZivanje. Veliina uzorka je odredena razli¢itim
faktorima, od kojih su na istu najviSe utjecali vremenski odmak od provodenja samog
projekta, koji je doveo odlaska velikog dijela sudionika iz sustava, te epidemioloskih prilika

koje onemogucuju istrazivanja unutar sustava odgoja i obrazovanja.
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4.5. Postupci i instrumenti
Za potrebe istrazivanja koriSten je postupak intervjuiranja, a kao instrument je koriSten
polustrukturirani intervju. Intervju, kao takav sluzi kako bi se planski izazvali odgovori
ispitanika i doSlo do novih spoznaja. Polustrukturirani intervju omogucuje istrazivacu bolje
razumijevanje podataka prikupljenih intervjuiranjem te smisleno popunjavanje eventualnih
praznina, dok mu je glavni nedostatak Sto u istrazivanju moze do¢i do previda u obliku

ispustanja nekih vaznih tema (Cohen i sur., 2007)

4.6. Obrada podataka
Pri obradi je podataka dobivenih intervjuiranjem koriStena kvalitativna metodologija 1
kvalitativna analiza, koja je interpretativna i odbija se u Cetiri faze — ona generiranja smislenih
cjelina, faza klasifikacije, kategorizacije i rangiranja navedenih cjelina, faza strukturiranja
price kojom se opisuje sadrzaj samih intervjua, te, konacno, ona interpretacije podataka

(Cohen i sur., 2007).

Kako bi analizirali podatke dobivene intervjuima, bilo je nuzno transkribirati zvucne zapise
samih intervjua, a koji su priloZeni kao prilog 1. Transkripcija je nuZna radi stvaranje
pregledne cjeline iz niza zvuc¢nih zapisa, obliku biljeZenja odgovora kojemu se pribjeglo kako
bi se izbjeglo prekidanje tijeka misli ispitanika te da se ne bi narusila dinamika intervjua
opcenito. Transkribirano se minimalno jezi¢ni uredivalo kako bi se izbjeglo iskrivljavanje

prikupljenih podataka, a time i krivo tumacenje istih.
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4.7. Analiza rezultata
4.7.1. Postoji li razlika u videnju uspjeSnosti projekata kojima je cilj poboljSanje

polozaja romske djece izmedu dionika ovog procesa

Prvo se pitanje odnosilo na videnje uspjeSnosti projekta pod nazivom Unaprjedenje polozaja
djece Roma u odgoju i obrazovanju u Baranji. Ispitanici su, u nacelu, suglasni i smatraju da
je projekt uspjesan. Svoje videnje projekta kao uspjesnog opravdavaju pokazateljima kao $to
su Skolski uspjeh djece ukljuene u projekt, integracija ukljucene djece, uspostavljanje
suradnje s obiteljima djece Roma, ostvarivanjem nekih unaprijed zacrtanih ciljeva, itd. Tako
jedna ispitanica navodi ostvareni $kolski uspjeh djece uklju¢ene u projekt i njihovu
uklju¢enost u razli¢ite aktivnosti iz kojih su prethodno bila iskljuc¢ena, §to smatra vaznim za
daljnju integraciju ove djece. Uz to, druga ispitanica istice 1 uspjesno provedene edukacije
odgojno-obrazovnih djelatnika, kompetencije koje su studenti stekli sudjelovanjem u
projektu, te monografiju koja bi trebala biti od koristi akademskoj zajednici i studentima u
njihovom buduéem radu. Jedan ispitanik iznosi podatak o tome kako je od osmero u¢enika
koji su trebali pasti razred tri mjeseca prije kraja Skolske godine, isti palo samo jedno.
Ostvareno pripisuje individualnoj pomo¢i pri ucenju koju su ti ucenici dobili od asistenata —
studenata, a koju im nastavnici jednostavno ne mogu pruziti. Ispitanici, doduse, postavljaju i

pitanje dugoro¢ne odrZivosti ostvarenog Skolskog uspjeha djece ukljucene u projekt.

4.7.2. Moze li se projektnim pristupom ostvariti dugotrajan ucinak na polozaj i

akademska postignuéa ucenika

Pitanje je adekvatnosti i dostatnosti samog projektnog pristupa za ostvarenje trajnog
poboljsanja polozaja djece Roma u obrazovanju postavljeno od strane samih ispitanika vec
u njihovom videnju uspjeSnosti provedenog projekta. lako smatraju sam projekt uspjesnim,
ispitanici se slazu kako je sam pristup nedostatan za ostvarivanje dugotrajnih rezultata. Jedna
ispitanica izdvaja nedostatak kontinuiteta u radu s romskom djecom, kao i ¢injenicu da je
odnos prema obrazovanju njihovih roditelja i romske zajednice opcenito nije moguce

promijeniti u svega osamnaest mjeseci. Drugi ispitanik isti¢e kako projektni pristup teSko
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moze dovesti do promjene zato $to dolazi do rupa u potpori romskoj djeci u trajanju od dvije
do tri godine, sa ¢ime se slaze i jedna od ispitanica. Ista ispitanica napominje i kako
zavrsetkom projekta prestaje 1 komunikacija izmedu ukljucenih dionika, pa se postavlja
pitanje provode li se uopce vise ikakve aktivnosti na tragu onih u sklopu projekta. Ispitanik,
koji je ujedno i predstavnik skole, navodi kako je romskoj djeci potrebna kontinuirana

podrska kroz cijelo Skolovanje, na tragu one projektne, a koja je urodila rezultatima.

4.7.3. Kakva je vaznost ukljucivanja roditelja Roma i romske zajednice u

projekte sa ciljem poboljSanja poloZaja djece Roma u obrazovanju?

Svi ispitani naglasavaju vaznost ukljucenosti romskih obitelji u projektnom pristupu 1
smatraju nuznim ukljucivanje roditelja Roma u proces kao ravnopravnih sudionika. Jedna
ispitanica izdvaja ukljucivanje cijele jedne skupine romske djece u predskolski sustav kao
plod te suradnje, Sto bi trebalo voditi njihovom boljem uspjehu u daljnjem Skolovanju.
Navodi se i rad s roditeljima sa ciljevima osvjeStavanja vaznosti obrazovanja 1 poboljSanja
njihovih kompetencija za pomo¢ vlastitoj djeci pri u¢enju. Ipak, kod ispitanika mozemo cuti
1 odredenu dozu skepse kada je rije¢ dugotrajnoj odrZivosti ostvarenoga, kao 1 preferencije

prema pristupu kojim bi se osigurao kontinuiran rad s roditeljima Romima.

4.7.4. Posjeduju li obrazovni djelatnici kompetencije potrebne za ostvarivanje

napretka po ovome pitanju

Vaznost je interkulturalnih kompetencija prepoznata od svih ispitanika, kao 1 to da one
postoje kod uklju€enih nastavnika i1 ostalih obrazovnih stru¢njaka. Razlike se u izjavama
ispitanika, doduSe, pojavljuju kada je u pitanju razina tih kompetencija i kako ih dalje
razvijati. Jedna ispitanica navodi kako bi se Skola trebala viSe otvoriti prema romskoj
zajednici, pa bi se razvoju interkulturalnih kompetencija pristupilo u Skolskom kontekstu,
pretvarajuci isti u svojevrsno mjesto susretanja Skole i romske zajednice. Druga ispitanica
izrazava zadovoljstvo u¢injenim na radionicama, cilj kojih je bio nadgraditi kompetencije za

interkulturalni rad nastavnika i1 prenijeti im neka saznanja akademske zajednice. Doduse,
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istiCu se i negativne strane takvog pristupa, pa tako ispitanik, ujedno i predstavnik skole u
kojoj se provodio projekt, smatra kako su nepoznavanje nacina zivota Roma i izbjegavanje
ulaska u njihovu zajednicu nepremostiva prepreka u razvijanju interkulturalnih kompetencija
potrebnih za rad s romskom djecom. Konacno, jedan ispitanik naglaSava vaznost uspostave
komunikacije te probijanja barijera do kojih dolazi u komunikaciji Skole i roditelja Roma te

romske zajednice opcenito.

4.8. Rasprava
Odvojiti je odgovore na prva dva pitanja, onoga o videnju uspjes$nosti samoga projekta, te
prikladnosti projektnog modela u nastojanjima da se poboljSaju obrazovni ishodi romske
djece 1 njihova integracija u odgojno-obrazovni sustav, sustinski nije moguée. Svi
intervjuirani vide projekt kao uspjeSan — ciljevi su ostvareni. Predstavnik romske zajednice
govori 0 novom pristupu, onom koji ukljucuje djecu na prijelazu iz predskole u §kolu, njihove
roditelje, nastavno osoblje 1 stru¢ne suradnike, te akademsku zajednicu, a sam projekt smatra
uspjesnim. Intervjuirana iz akademske zajednice upravo navodi ostvarenje uvodnih ciljeva,
obogacivanje fonda literature na tom podrucju, iskustvo 1 kompetencije koje su studenti
dobili svojim volonterskim radom, djecu upisanu u vrtice. Od druge intervjuirane takoder
dolaze informacije o uspjesno ostvarenim ciljevima, aktivnostima, ukljucenosti roditelja u
projektne aktivnosti, uspjehu djece koja su bila ukljuc¢ena u projekt. Iste informacije dolaze 1
od ravnatelja. S druge strane, projektni pristup pokazuje jednu veliku slabost — to $to se radi
o projektu s odredenim vremenskim trajanjem, koje svi intervjuirani smatraju prekratkim za
ostvarivanje dugoro¢nih rezultata. Dakle, ostvaruje se trenutan rezultat — poboljSanje
kratkoro¢nih ishoda kod romske djece, ¢ija je dugorocna odrzZivost upitna. Pitanje je mogu li
se ishodi rada u dodatnoj nastavi odrzati kada projekt prestane i ucenici izgube podrsku u
ucenju? Moze li se u ovom vremenskom periodu ostvariti dovoljan napredak u radu s
roditeljima da nadoknade gubitak podrske od strane volontera s fakulteta? Jos je jedna slabost
ovog pristupa to $to njegovim zavrSetkom prestaje 1 redovita komunikacija izmedu Skole,

romske zajednice, te akademske zajednice.
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Ono §to se iz odgovora na ova pitanja, kao i na ono o uklju¢ivanju roditelja i romske
zajednice, je gotovo pa potpuna ovisnost o projektnom pristupu kao posljedici nedostatka
financija za kontinuiranu podrsku romskoj djeci u nastojanju da se poboljsa njihov polozaj u
obrazovanju. Neovisno o tome je li rije¢ o neefikasnom upravljanju resursima, losoj alokaciji
istih, i/ili nedostatnim ulaganjima u obrazovanje opcenito, rezultat je isti — nedovoljna
pristup svjestan odabir organizatora i sudionika istog, a koliko je rije¢ o jednom od rijetkih

modela za koji je moguce ishoditi financiranje.

Pregledavajuci projekte kojima se nastojalo intervenirati u obrazovni rad s romskom djecom,
moguce je zakljuciti kako se u navedenim intervencijama ne stavlja dovoljan naglasak na rad
s roditeljima ucenika, unato¢ opceprihva¢enom videnju roditelja kao vaznih suradnika u
procesima odgoja i obrazovanja djeteta. Ispitanici uistinu prepoznaju vaznost ukljucivanja
romske zajednice, te prepoznaju vaznost obitelji u romskoj kulturi. Iz odgovora se moze
iS¢itati odredena razina opreza kada je rije€ o integracijskoj snazi ovakvih projekata i o
uspjeSnosti ukljucivanja samih roditelja, ali 1 potencijalna rjeSenja, kao Sto su
osposobljavanje roditelja Roma da budu kompetentni pomoc¢nici u u¢enju svoje djece, pa i
katalizatori transformacije romske zajednice 1 njezine integracije u Siru zajednicu. Odnos je
roditelja prema obrazovanju faktor u kasnijem obrazovnom uspjehu njihove djece, pa se
pristup u kojemu se radi s roditeljima Romima, umjesto fokusiranja isklju¢ivo na djecu —

ucenike 1 njihov trenutni Skolski uspjeh, Sto istiCu ispitani, namece kao poZeljan.

Optimizam unosi videnje roditelja Roma i romskih obitelji kao aktivnih sudionika u odgojno-
obrazovnom procesu, a ne ono ustaljeno — Roma kao drugotnih, onih koji su objekt
intervencije 1 €ija je povratna informacija gotovo pa nevazna. Razvijanje svijesti 0 vaznosti
uklju¢ivanja roditelja u odgojno-obrazovni proces njihove djece vazan je prvi korak u

ostvarenju trajnog poboljSanja polozaja djece Roma u odgoju i obrazovanju.

Samo interkulturalno obrazovanje, koje je osnova poboljSanja ishoda obrazovanja i
obrazovne integracije romske djece opcenito, zahtjeva 1 odredeni set vjesStina. Ove vjestine
je potrebno razvijati kod nastavnika i1 drugih obrazovnih djelatnika ve¢ kroz njihovo

obrazovanje, na §to se Cesto ne stavlja dovoljan naglasak, pa se te vjeStine moraju razvijati
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naknadno. Kada su te vjesStine u pitanju, intervjuirani se slazu kako postoji neka osnovna
razina istih, posebice kod nastavnika s ve¢im iskustvom rada s romskom djecom, te da postoji
otvorenost za nadgradnju tih vjestina, ali ne i kojim modelom. Tako predstavnik romske
zajednice istice potrebu poboljSavanja same komunikacije, koja je uistinu uvjet za kulturnu
razmjenu. Intervjuirane iz akademske zajednice smatraju kako postoji razina interkulturalnih
kompetencija koje se trebaju razvijati, te otvorenost za usvajanje novih vjestina i nadogradnju
postojecih. Priliku za nadogradnju ne vide samo u radionicama, ve¢ i u direktnom kontaktu
s romskom zajednicom, koji je ostvariv u kontekstu odgojno-obrazovne ustanove. Iz
odgovora jednog od ispitanika moguce je isCitati kako je problem u susStinskom
nerazumijevanju romske kulture, a $to je rezultat potpune odvojenosti akademske zajednice
1 obrazovnih djelatnika od konteksta u kojem romska djeca odrastaju — naime, oni s Romima
doticaj ili nemaju, a §to se odnosi na akademsku zajednicu, ili im je isti ograni¢en na odgojno-
obrazovne ustanove. Koliko takva dekontekstualizacija utjece na njihovu percepciju romske
djece, uvjeta u kojima oni uce i zive, same romske zajednice, pa i vjestina koje trebaju razviti
za uspjeSan interkulturalni rad i ostvarivanje cilja poboljSanja polozaja romske djece u
obrazovanju kao takvih? Pitanje je interkulturalnih vjeStina i razvoja istih ono na koje se
izbjegava jasan odgovor — svi se slazu kako su one u nekoj mjeri prisutne, ali ¢injenica da
svi isti¢u kako im je potrebna nadgradnja, indicira odredenu dozu nesigurnosti u to da se radi
o i¢emu vise od nekih temeljnih vjestina prilagodenih interkulturnom radu 1 iskustva u radu
s romskom djecom, a koje se tumaci kao kompetentnost za isti. Stavljeno u kontekst, ovo
znaci da su nastavnici u Skolama prepusteni samima sebi, jedinu im podrsku predstavljaju
pedagozi 1 ravnatelji u ustanovama u kojima rade, a mogucnosti dizanja vlastitih
kompetencija za interkulturalni rad svedene na jednodnevne, potpuno dekontekstualizirane

radionice
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5. Zakljucak

Kako uspjesno integrirati romsku populaciju u odgojni i obrazovni sustav Republike
Hrvatske, te kako poboljsati obrazovna postignuca romske djece, pitanja su na koja hrvatski
obrazovni sustav jo$ uvijek nije pronasao odgovore. Slicnim se pitanjima bave i obrazovni
sustavi drugih europskih zemalja sa zamjetnom romskom populacijom, $to indicira da je

nuzno razviti novi pristup ostvarivanju navedenih ciljeva.

Obrazovna su postignu¢a usko povezana s kvalitetom zivota kasnije, te je primjetna
povezanost izmedu niskih obrazovnih postignuéa 1 kasnijeg zivota u siromastvu,
iskljuc¢enosti, moguénosti zaposljavanja, zdravstvenih ishoda i zivotnog vijeka opcenito. Ovo
je posebno izrazeno u romskoj populaciji, koja se nasla u tzv. zaCaranom krugu niskih
obrazovnih postignuca 1 loSe kvalitete Zivota. Upravo iz tog razloga se Cesto pribjegava

intervencijama u obrazovanje romske djece i mladih u obliku projekata.

Interkulturalno obrazovanje, kao model obrazovanja kojim se nastoje izbje¢i asimilativni
procesi kojima su Romi podvrgnuti u ¢itavoj Europi, pa tako i u Republici Hrvatskoj,
zahtjeva odredene vjestine i sposobnosti obrazovnih djelatnika. lako vjeStine potrebne za
interkulturalni rad u odredenoj mjeri postoje kod velikog broja obrazovnih djelatnika,

posebice onih s prethodnim iskustvom, iste su Cesto nedostatne 1 treba ih sustavno razvijati.

Projekti kao Sto su Unaprjedenje poloZaja djece baranjskih Roma u odgoju i obrazovanju,
kojim se nastojalo utjecati na obrazovna postignuc¢a romske djece i razviti, nacelno izgledaju
kao potencijalno dobar model za osiguravanje uvjeta za bolje obrazovne ishode u

obrazovanju ovih ucenika.

Upravo je zato provedeno istrazivanje koje ispituje percipiranu uspjesSnost samog projekta od
strane sudionika u istom, a kako bi se istrazile snage i slabosti ovoga modela te ispitala
mogucénost koristenja takvog projektnog pristupa u buduénosti. Rezultati pokazuju odredene
snage takvog pristupa, kao $to je poboljSanje ishoda putem pomoci u obliku dodatne nastave,
kao 1 poboljSanje interkulturalnih kompetencija nastavnika kroz radionice i seminare, te ona
ukljucivanja romske zajednice u projekt, koja time prestaje biti objekt intervencije. S druge

strane, jasne su i slabosti, kao $to su potreba za sustavnim radom s romskom djecom, nesto
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Sto projektni pristup, koji je ogranicen trajanjem, ne omogucuje; slabo poznavanje romske
zajednice i njihove kulture, a koje bi trebalo biti preduvjet za uspjeSnu intervenciju u
obrazovanje romske djece, te potrebu za ve¢im ukljucivanjem roditelja kako bi ih se osnazilo

1 osposobilo da postanu asistenti vlastitoj djeci u njihovu daljnjem obrazovanju.

Iako, naravno, generalizacija nije moguca, istrazivanje daje uvid u snage i slabosti ovakvog
pristupa, Sto bi moglo biti od koristi u daljnjim intervencijama u odgoj i obrazovanje romske

djece.
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Prilozi

Prilog 1 — Transkript intervjua
1. Kako ocjenjujete sveukupnu uspjesnost projekta ,,Unaprjedenje polozaja djece Roma

u odgoju 1 obrazovanju u Baranji“?

,»Ovako, projekt RO-ufos-luna-MI. Kada je zavrsio, imala sam osjecaj, pa i sada imam osjecaj
da je vrlo uspjesan. Prvo, zbog djece Sto su se socijalizirala, integrirala, znaci, Sto viSe to nije
bila ni integracija, ve¢ inkluzija; §to su, zajedno s drugom djecom, bili na razliCitim
izvannastavnim aktivnostima, $to su bili na razli¢itim aktivnostima u zajednici, ali i izvan
nje: znaci, $to su pripremili i odradili zajedno s glumcima predstavu, koja je predstavljena na
medunarodnoj smotri amaterskih kazaliSta. Hocu re¢i, htjeli smo da ta djeca na neki nacin
budu prepoznatljiva po specifi¢nim talentima koje oni imaju, a zaista ih i imaju. Ono Sto bih
jos rekla da je dobro je $to su se roditelji, na neki nacin, ali ne i svi, ukljucivali u razlicite
aktivnosti, sudjelovali na razli¢itim radionicama, aktivno participirali u obrazovanju vlastite
djece. Medutim, ono $to je loSe je Sto su uvijek trazili odredenu financijsku pomoc¢, $to jos
nisu osvijestili vaznost obrazovanja i to §to je obrazovanje jedan putokaz, jedan put prema

boljitku opcenito njihove osjetljive skupine.*

,»Osim toga, kroz nedavni razgovor s ravnateljem, zakljucila sam kako su ta djeca zaista
poboljsala uspjeh, a taj uspjeh nije padao poslije. Znaci, ovdje sada govorimo o dolascima, o
pomo¢i u ucenju 1 pisanju domace zadace. Ali, ima jedan drugi problem, a to uvijek Cujete 1
kada ne Zelite. Dvoje djece, blizanci. Moja inicijativa je bila njihovoj majci da zavrsi osnovnu
Skolu, zato §to mi nismo radili samo s djecom, ve¢ i s njihovim roditeljima. Mislim da bi
jedna dobit, jedan benefit tog projekta bio da bar majke ili ocevi, koji nemaju zavrSenu
osnovnu Skolu, zavrSe isto, pa da tako mogu pomoc¢i svojoj djeci i zajednici jer, kao Sto
znamo, tamo 1 dan danas ima nekih projekata na kojima oni rade na nekim javnim radovima
1 sli¢no, pa bi se mozda zaposlila ta majka, koja nije niSta radila. Medutim, tri mjeseca nakon
Sto je prosao projekt, Cujem majka je opet trudna i odustala je od Skolovanja“ (Voditeljica

projekta)
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,»Gledajte, projekt je itekako dobro uspio, polucio je odredene rezultate, ona djeca koja su
sudjelovala 1 redovito dolazila, ta su djeca rezultate i postigla. Normalno da, u nekom
kratkom vremenu se ne moze postici previse. Mislim, te dvije godine nisu kratko vrijeme, ali
kada bi se ostvario kontinuitet od prvog razreda do osmog razreda, onda bi se ostvario pravi

napredak u vezi svega toga.*

,»S tom djecom apsolutno nema tko raditi, pa je pomo¢ pri uc¢enju bila od velike koristi zato
Sto im kod kuc¢e nema tko pokazati. Mislim da se dobilo jako puno i meni je zao Sto projekt
nije mogao i¢i dalje, znaci da dolaze pomo¢nici, da pomazu kod ucenja, kod boravka te djece,
ali tu se itekako vidi taj jedan napredak. Mi smo sada organizirali rad s njima na drugi jedan
nacin, zna¢i s domom smo potpisali jedan ugovor gdje socijalni radnici dolaze u Skolu
pomo¢i, gdje se pokazuje velik uspjeh u radu s tom djecom. Dakle, nama je osmero djece
trebalo pasti razred, od kojih je samo jedno palo godinu. To je velik uspjeh u vrlo kratkom
vremenu, mi smo to prosle godine radili samo tri mjeseca. Tu se vidi kako jedna takva pomo¢,
od strane stru¢nog radnika, itekako polucuje Zeljene rezultate. Uciteljica u odredenim
trenucima ne moze sti¢i s takvom djecom dodatno raditi. Ona dodatno radi sat vremena, ali
to je premalo zato §to s takvom djecom treba raditi svaki dan kako bi se postigli odredeni
rezultati 1 potreban je kontinuitet, razviti kod njih naviku redovitog ucenja, redovitog

polaZenja nastave, higijenske navike koje su ¢esto nedovoljno razvijene*

,»Sposobna su kao 1 sva ostala djeca, brzo uce, dosta su snalazljiva, ali s njima treba biti
uporan jer njih, kada kod nas dodu sa Sest godina, treba pouciti mnogim stvarima, od

najjednostavnijih do onih sloZenijih kao §to su kako uopce uciti..* (Predstavnik Skole)

»Ja sam iskreno vrlo zadovoljan zato Sto su u projekt bila uklju¢ena ne samo djeca
predskolskog i §kolskog uzrasta, ve¢ i njihovi roditelji, ali i struéno osoblje skole. Cesto je
romska zajednica zanemarena kada se provode ovakvi projekti, a suradnja s njom je jedini
nacin da se trajno pomogne romskoj djeci. Djeca su ostvarila uspjeh u skoli, ostvarena je ta

suradnja s roditeljima, sudjelovali su na radionicama.* (Predstavnik romske zajednice)
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,Mislim da je uspjesSan zato Sto smo uspjeli realizirati sve one uvodne ciljeve koje smo imali,
uspjeli smo realizirati sve aktivnosti. Jedino $to me Zalosti je Sto nemam povratnu informaciju
je i se nastavilo u tom smislu — obi¢no, kada projekt zavrsi, sve prestaje, sve aktivnosti
prestaju. I sada, recimo, nemam povratnu informaciju jesu li ta djeca, koja su tada upisana u,
primjerice, djecji vrti¢, Sto smo mi smatrali mozda i1 najve¢im uspjehom — da je, ne sje¢am
se, recimo tridesetero djece romske nacionalne manjine upisano u djecji vrti¢ — sada ne znam
jesu li oni nastavili. Mi smo to sve pratili tijekom projekta, ali mislim da je u svim projektima
jednak problem S§to ne znamo nastavi li se, iako bi se moglo, financiranjem iz nekih drugih

projekata“

,»Nasi studenti su dobili puno time. Stjecali su neke dodatne kompetencije kada su pruzali
pomoc¢ u ucenju i pisanju domacih zadaca. Isto tako, i ucitelji su i odgojitelji imali priliku
sudjelovati na seminarima, na konferenciji, izasla je i monografija koja je mnogo znacila
sudionicima kako za akademsko napredovanje, tako i kao ostavstina studentima, koji ju
citiraju, a kojom se obogatio fond literature iz tog podrucja®“ (Predstavnica akademske

zajednice)

2. Moze li se projektnim pristupom ostvariti dugotrajan uc¢inak na polozaj 1 akademska

postignuc¢a uc¢enika Roma?

,»10 1 je najveci problem. To S$to taj projekt, kao i mnogi drugi projekti, traje 18 mjeseci 1
mozda neSto malo duZe i nakon toga nista. [ onda se opet, nakon toga, vraCamo unatrag. Radi
se o dva koraka naprijed, jedan korak unatrag. Jedan od slucajeva, kolega koji je vodio
udrugu, jedno je vrijeme radio u Skoli, kada je trebao dobiti za stalno, bilo je poteskoca.
Istodobno, Romi kada se vrate u svoje naselje, djeca koja Zele uciti i koja rade, koja mogu
biti primjer drugima, moraju se ponasati u skladu s njithovim pravilima, moraju se uklopiti u
to okruzenje. Mozda bi neki dugorofan program, mozda na 5 godina, ili na 3 godine
doprinijeli da se u pojedinim dijelovima Hrvatske, gdje znamo da ima viSe Roma da rade
zajedno 1 lokalna zajednica i sveuciliste, Skole i djecji vrti¢i, socijalne sluzbe, volonterske

udruge, crveni kriz, 1 tako dalje. (Voditeljica projekta)
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,»Da je projekt odmah krenuo, to bi bilo idealno, ali se nadamo kako bi bilo idealno da bude
jos projekata od kojih bi, kako se vidi na primjeru ovoga provedenog, bilo dosta koristi.
Budu¢i da se oslanjamo na projekte, ne mozemo ostvariti nikakav kontinuitet — kada jedan
zavrsi, ¢eka se po dvije tri godine za drugi, a u tom razdoblju su romski ucenici prakticki
prepusteni samima sebi. U€enicima, koji su napokon usli u neku rutinu uéenja, nestaje
podrska koju su dobivali da uspiju, da ne padnu razred, da ne izgube motivaciju za nastavak

Skolovanja, koje je jedini izlaz iz tog zaCaranog kruga“ (Predstavnik romske zajednice)

»Mislim da nikako nisu dovoljni projekt zbog nedostatka kontinuiteta, zato $to bi to
zahtijevalo da projekti cijelo vrijeme teku jedan iza drugoga. Vi imate projekt koji je zavrSio
2015. godine i nakon njega se mozda viSe niSta ne dogada u toj $koli i ne zna se je li taj
projekt uspio promijeniti cijelu tu kulturu i to ozracje. Ako nema nekih osoba koje poticu
neke, barem sli¢ne aktivnosti koje su se dogadale u tom projektu, onda je promjena, ako se

takvom moze nazvati — privremena.* (Predstavnica akademske zajednice)

3. Kakva je vaZznost ukljucivanja roditelja Roma i romske zajednice u projekte sa ciljem

poboljsanja polozaja djece Roma u obrazovanju?

,» 10 je izvrstan model, medutim, kada je zavr$io nismo viSe imali utjecaja na to, nismo mogli
slati studente kako bi volontirali 1 nastavili s radom. Mozda smo trebali, ali kada ne mozete
to poduprijeti niti financijski, to pada u vodu. Medutim, ucinili smo puno dobra upisujuci u
djecji vrti¢ Beli Manastir jednu novu grupu od dvadesetero djece koja inace ne bi pohadala,
Ipak smo na neki na¢in motivirali i angaZirali roditelje 1 lokalnu zajednicu da se otvori jo$
jedna skupina. U tom smislu ¢e se ta djeca bolje pripremiti za Skolu zato S$to loSe znaju
hrvatski jezik, time imaju lo§ put ve¢ u startu. Osim toga, nemaju razvijene radne navike,
nemaju mjesto za ucenje, loSe higijenske navike zbog kojih se tesko socijaliziraju. Zato smo
na tome s roditeljima radili. U sklopu tog projekta nismo mogli kupovati radne stolove,
racunala, knjige, torbe 1 sli¢no, ve¢ samo opremu koja je bila potrebna za aktivnosti 1

programe unutar vrtica 1 Skole, te za neke izvannastavne aktivnosti. Kada bi netko brinuo
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samo o tome u Skoli ... mnogi Romi koji su zavrSavali u posebnim razredima uopce tamo
nisu trebali biti, to nisu djeca slabijih intelektualnih sposobnosti, ve¢ su to, nazalost, odgojno

zapustena djeca, a roditelji sami ne znaju 1 nemaju nikoga tko bi ih povezao i pomogao im

... djeca trebaju nadoknaditi sve to kako bi uspjehom mogla biti zadovoljna kasnije te uspjeti

kasnije u srednjoj Skoli ili na fakultetu” (Voditeljica projekta)

»Apsolutno, prva stvar, roditelji moraju biti ukljuceni, po moj jos i1 viSe zato Sto od njih krece
sve. Postoje specifi¢nosti romske zajednice i nekome tko nije bio u jednoj je teSko razumjeti
1 prihvatiti kako neke stvari funkcioniraju. Tamo vam djeca od 2.3.4 godine provode vrijeme
od 10, 12, 15 godina i u tom obliku socijalizacije niSta dobroga ne nauce, §to je jedna od losih
strana te romske zajednice. Kada vam dijete u prvom razredu ne Zeli i¢i u $kolu ako ne dobije
cigaretu od roditelja. Druga stvar je higijena zato $to nema previse Roma koji drze do svoje
higijene

Kada bi vidjeli takve uvjete i onda vam dode takvo dijete u Skolu, koje nije dobilo mozda
¢itav dan obrok, ve¢ kada dolazi u Skolu dobiva obrok. Takvo dijete je onda stavljeno sa
strane (segregirano) za nesto Sto nije njegova krivica. Zato trebamo krenuti od roditelja.

Roditelje prvo preodgojiti, §to nije jednostavan posao

Dolazi do jedne izoliranosti, pa ¢ak i do mrZnje, pa druga djeca i roditelji od kuce stvaraju

ruznu atmosferu prema toj djeci

Zele raditi, samo im se treba pokazati i to omoguéiti. Treba dodatni rad s njima, svaki dan

najmanje 2 do 3 sata da su u poticajnom okruZenju s drugom djecom* (Predstavnik §kole)

,»Njihovi uvjeti zivota i nacin zivota su specifi¢ni. Mi pokusavamo kroz razlicite radionice
ali svaka generacija nosi nesto svoje, tako da nazalost Romi nisu na onome sto bi rekli da je
minimum nekog normalnog Zivota. TeSko je ocekivati da ¢e do¢i do znacajne promjene u
kratkom periodu tako da treba kontinuirano raditi u njihovim domovima, predskolskim

ustanovama, te pratiti ih tijekom cijelog Skolovanja“ (Predstavnik romske zajednice)
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»Jedino na taj nacin, ako su svi dionici ukljuceni, mozemo poluciti neke promjene. Mislim
da nije ni bez veze na$ projekt proglasen jednim od najboljih 5 te godine. Mislim da je bas
po tome bio specifican §to je ukljucio sve jer ¢im jedna strana ne sudjeluje, nece biti ni takvog

uspjeha

---- §to sam c¢ula da se u nekim drugim projektima realiziralo da upravo ti Romi, koji su
osnazeni, budu pomagaci drugim Romima; zato §to ipak jo$ jesu malo zatvoreni, pogotovo
ako se nalaze u nekim zatvorenim sredinama u kojima zive. Pa eto, to su bila neka iskustva
na kraju projekta koje smo ¢uli od Roma da bi mozda bilo bolje da osnazimo njih kako bi oni

osnazili drugi

Mi gledamo iz svoje perspektive i imamo moZzda neke druge vrijednosti koje su nam vaznije
nego njima, kao $to smo, na primjer, ¢uli da je njima sreca najvaznija, $to ne znaci da su naSa
i njihova definicija sre¢e jednake. Mislim da oni trebaju drzati do svoje kulture i do svojih
vrijednosti. Ali, opet, trebalo bi ih se viSe ukljuciti u rad, pokazati im benefite obrazovanja*

(Predstavnica akademske zajednice)

4. Posjeduju li obrazovni djelatnici kompetencije potrebne za ostvarivanje napretka po

ovome pitanju?

,»Rekla bih da ve¢inu kompetencija imaju, ali jo§ uvijek sam za to da se u Skolama vise baviti
gradanskim odgojem u Skoli, neformalnim aktivnostima kao druZenjem 1 obiljeZavanjem vise
odredenih dana ili kulture, pa onda 1 kulture roma jer to uvijek bude izvrstan, prekrasan
dogadaj. Svatko zeli i osje¢a se dobro kada moze prikazati, svoju kulturu, nacin Zivota i
sli¢no, a onda ono, §to je promisljao ravnatelj, promisljao je o tome da uvede ucenje romskog

jezika kao izborni predmet

Treba raditi na kompetencijama. Vjerujem da, kada se zaposle nasi ucitelji 1 odgojitelji, oni

mogu osnaziti i dobiti niz kompetencija kroz projekte najvise™ (Voditeljica projekta)
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,UCitelji, pa fakultet, sve to, imaju odredene kompetencije, ali mislim da bi svaki ucitelj
trebao proc¢i kroz romsko naselje, raditi s njima neko vrijeme kako bi vidio u kakvim uvjetima
zive, kako bi shvatili nacin na koji razmisljaju, koje su njihove vrijednosti i opéenito nacin
zivljenja. Nazalost, nasi razrednici izbjegavaju ulazak u romsku zajednicu, pa i profesori s
fakulteta, mislim da nitko nikada nije bio u romskom naselju i iskusio njihov nacin zivota®

(Predstavnik Skole)

»dmatram da posjeduju potrebne kompetencije, ali uvijek je potrebno traziti nesto novo.
Naravno da Romi jesu specifi¢ni zbog svog nacina zivota, ali smatram da, na primjer, tu
nema jezi¢nih barijera zato $to Romi u Baranji ne govore toliko romski kao oni u Medimurju,
ali je njihova razina hrvatskog losa pa bi mozda tu bilo dobro provesti neke edukacije, na
kojima bi ucitelji mogli biti pripremljeni na rad s romskom djecom* (Predstavnik romske

zajednice)

,»U svakom su slucaju kompetentniji oni koji imaju duze iskustvo. Tako, recimo, u ovom
sluaju, u osnovnoj Skoli u Belom Manastiru, ucitelji imaju iskustvo koje su stekli nizom
godina, pa je lakSe dograditi neke interkulturalne kompetencije, §to 1 oni potvrduju kada kazu
kako su iz svakog predavanja ¢uli nesto novo. Nikada nisu rekli mi smo zasiceni, sada sve
znamo, ne morate viSe dolaziti. Ali, neki drugi ucitelji, u sredinama gdje su rijetkost
pripadnici nacionalnih manjina, mozda uopce nisu pripremljeni na mogucénost takvog rada te

da bi s njima mozda joS 1 viSe trebalo raditi* (Predstavnica akademske zajednice)
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