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1. UVOD

Zbog neprestanog drustvenog razvoja te uzastopnih ekonomskih migracija ljudi u druge
drzave, sve je naglaSenija potreba za usvajanjem i u¢enjem drugih jezika. Kao jedna od
posljedica spomenutih promjena u svijetu je i pojava dvojezi¢nosti.

Dvojezi¢nost okvirno oznacCava poznavanje i upotrebu dvaju jezika u svakodnevnim
situacijama (Jelaska, 2005). U danaSnjem je svijetu uvelike prisutna. Vjeruje se kako je ¢ak
jedna polovina stanovnistva cijeloga svijeta dvojezicna (Grosjean, 2010; prema Vujnovié¢
Malivuk i Palmovi¢, 2015). Uzroci nastanka dvojezi¢nosti raznoliki su: od ucenja stranoga
jezika i poslovnih promjena do preseljenja u drugu zemlju ili grad i svakodnevne
komunikacije sa strancima. Spomenuti razlozi od mnoStva postoje¢ih takoder mogu utjecati
na djecu i njihov govorno-jezi¢ni razvoj. Razvoj govora podrazumijeva dostizanje
karakteristicnih razina materinskoga jezika kroz jasno propisano vremensko razdoblje. Te se
jezicne razine ponajprije odnose na usvajanje 1 razvoj pragmaticke, fonoloske, morfolosko-
sintakticke te leksicke sastavnice (Jelaska, 2005). No, $to ako dijete usvaja dva jezika
istovremeno ili sekvencijalno? Hoce li do¢i do promjena u govorno-jezi¢nome razvoju?

U ovom ¢e se radu, na temelju stru¢nih knjiga, ¢lanaka i elektroni¢kih medija, ponajprije
nesSto teorijski re¢i o dvojezicnosti i njezinim vrstama, a potom i o znacenjskom odnosu
pojmova usvajanje i ucenje. U srediSnjem dijelu, ujedno i najvaznijem dijelu ovoga rada,
analizirat ¢e se i usporediti teorije o usvajanju i ucenju prvoga i drugoga jezika. Uz to,
paralelno ¢e se prikazati pojedine faze govorno-jezicnoga usvajanja jednoga jezika i
istovremenoga usvajanja dvaju jezika na temelju podataka teoretiara i istrazivata koji je
znanstveno bave tim podru¢jem. Kao dodatak opisat ¢e se i usporediti odredeni prikazi
istovremenog i sekvencijalnog tipa usvajanja dvaju jezika pojedinih autora. Na kraju rada dat
¢e se kratki osvrt na razvojni jezicni poremecaj (RJP) kod dvojezi¢nih osoba. Takoder se
ocekuje da ¢e se pronaci neke poveznice s prijasnjim radovima koji su se bavili istom ili
slicnom temom, ali da ¢e se ujedno saznati i neke nove, jo§ neistrazene informacije o

dvojezi¢nosti 1 razvoju govora.

2. DEFINICIJA DVOJEZICNOSTI
Pojam dvojezi¢nosti, poznat i pod nazivom bilingvizam, tesko je jednozna¢no definirati. S
obzirom na to da dvojezi¢nost iziskuje dobre psiholoske, spoznajne, socijalne i

komunikacijske vjestine, postoji veliki broj znanstvenih podrucja koja proucavaju i istrazuju



navedeni pojam, a potom ga i razli¢ito definiraju s obzirom na domenu kojom se bave. Dok
se prema Novom rjecniku stranih rije¢i pod dvojeziCarem podrazumijeva onoga ,koji
podjednako dobro vilada s dva jezika" (Klai¢, 2012: 129), Grosjean dvojezi¢nost definira kao
sposobnost koristenja dvaju (ili vise) jezika, pri ¢emu je znanje drugoga jezika ograniceno,
puno slabije od prvoga, materinskoga jezika (1997: 164). Prema tome, razlikuju se dvije
glavne definicije dvojezi¢nosti: maksimalistiCka i minimalisticka. Maksimalisticke definicije
uklju¢uju podjednako vladanje svima cetirima jezicnim kompetencijama u oba jezika:
slusanjem, govorenjem, citanjem i pisanjem. Ovdje govornik upotrebljava, i prvi, i drugi jezik
kao izvorni govornik te bez pogreske i potrebe za prevodenjem moze komunicirati na ta dva
jezika (Jelaska, 2005). S druge strane, minimalisticke definicije podrazumijevaju djelomi¢no
rukovanje dvama jezicima. Pod pojmom dvojezi¢nosti zadovoljava ih poznavanje samo jedne
od Cetiriju navedenih jezi¢nih vjestina u drugome jeziku. Takoder, dvojezi¢nom se osobom,
prema njima, smatra ona osoba koja zna proizvesti tek poneki jezicni izraz, frazu, recenicu te
poznaje suzen broj gramatickih pravila i rije¢i na nematerinskom jeziku (Blagoni i Poropat
Jeleti¢, 2015).

Postoje razliCiti uzroci nastanka dvojezicnosti: od preseljenja u drugu zemlju,
komuniciranja sa stanovnicima inozemnih drzava, obveznog ucenja stranog jezika u Skoli, do
poslovnih razloga te osobnih razloga: osjecaja ljupkosti prema nekome jeziku, ili pak vlastite

zelje za stjecanjem znanja o tudim kulturama (Jelaska, 2005).

3. VRSTE DVOJEZICNOSTI

Kako dvojezicnost unutar sebe ujedinjuje kvalitetno razvijene kognitivne, drustvene,
jezitne 1 razvojne sposobnosti tako postoje razliCite podjele dvojezi¢nosti. Uz spomenute
vjeStine ponajviSe se veze podjela dvojezi¢nosti prema Hamersu i Blancu (2000, prema
Jelaska, 2005), a koja ukljucuje klasifikaciju prema: vremenskom slijedu kojim su jezici
usvojeni, vrsti ovladanih jezika, jeziénim kompetencijama i djelatnostima dvojezicara,
kognitivnoj organizaciji dvaju jezika, socijalnom statusu jezika i, na kraju, prema kulturnom
identitetu dvojezi¢ne osobe.

S obzirom na zivotno razdoblje u kojem je usvojen pojedini jezik, dvojezi¢nost se dijeli
na istovremenu i slijednu te na ranu i kasnu. U slucaju da dijete oba jezika pocinje usvajati
istodobno, i to od najranije Zivotne dobi (prije trece godine), tada je rije¢ o istovremenoj ili
simultanoj vrsti dvojezicnosti. Istovremena dvojezi¢nost naziva se jo§ i1 ,,dvojezi¢nim

usvajanjem prvog jezika." (Vujnovi¢ Malivuk i Palmovi¢, 2015: 21). Naprotiv tome, ako je



usvajanje ili ucenje drugoga jezika zapocelo nakon tre¢e godine zivota, tada je rije¢ O
sekvencijalnoj, odnosno konsekutivnoj dvojezi¢nosti. Prema Ivankovi¢ (2017), disproporcija
izmedu te dvije vrste dvojezi¢nosti najvidljivija je na razini fonologije. Sljede¢a spomenuta
kategorizacija, rana i kasna dvojezi¢nost, ovisna je o dobi u kojoj je usvojen drugi jezik. Tako
rana (dje¢ja) dvojezi¢nost ukljucuje usvojenost obaju jezika do ulaska u pubertet (do 11.
godine), odnosno do kraja trajanja kriti¢nog ili osjetljivog razdoblja. Kasna dvojezi¢nost dijeli
se jo§ na mladenacku i odraslu, pri ¢emu prva podvrsta podrazumijeva pocetak usvajanja
drugoga jezika od 11. do 17. ili 18. godine Zivota, a odrasla nakon navrSene 18. godine. Kao i
kod prve klasifikacije, rana i kasna dvojezi¢nost medusobno se razlikuju s obzirom na stupanj
ovladanosti drugim jezikom. Za razliku od istovremene i slijedne dvojezi¢nosti, gdje je
najveéi diskontinuitet izmedu jezika vidljiv u razvoju fonoloske razine, tu je razlika izrazena
na semantickoj razini i veli€ini rje¢nika koju dvojezi¢na osoba uspije svladati u ranijoj, to jest
kasnijoj zivotnoj dobi (Jelaska, 2005).

Jedna od podjela dvojezi¢nosti, prema vrsti usvojenih jezika, ukljuc¢uje okomitu
(vertikalnu) i vodoravnu (horizontalnu) dvojezi¢nost. Prva se podvrsta temelji na suodnosu
razli¢itih idioma jednoga jezika. Taj se odnos ponajprije 1 najeSCe ostvaruje izmedu
materinskoga govora (dijalekta, zargona i supstandarda) i standardnoga jezika (Pavlicevic-
Frani¢, 2005: 62). Druga Kklasifikacija, vodoravna ili horizontalna dvojezi¢nost, ukljucuje
odnos razli¢itih i svjetski prihvac¢enih jezika (Jelaska, 2005). Na primjer, dok ¢e se prva
podjela orijentirati na odnos sli¢nih — kajkavskoga dijalekta i hrvatskoga standardnoga jezika,
druga se podvrsta fokusira na odnos gramatickih karakteristika dvaju potpuno odvojenih
jezika — hrvatskoga i engleskoga jezika.

Prema ovladanosti jezicnim sposobnostima, kao tre¢oj navedenoj klasifikaciji
dvojezi¢nosti, razlikuju se uravnoteZena i neuravnotezena dvojezi¢nost. Tako se pojedine
dvojezi¢ne osobe razlikuju s obzirom na stupanj usvojenosti i sposobnosti komunikacije na
pojedinome jeziku. Prema Blagoni i Poropat Jeletic (2015), uravnoteZena ili apsolutna
dvojezi¢nost podrazumijeva podjednako vladanje jezi€nim i komunikacijskim vjeStinama u
oba jezika. No, takva podvrsta dvojezi¢nosti rijetko je prisutna u stvarnim slucajevima
dvojezi¢nih govornika zbog labilne upotrebe obaju jezika u sli¢nim ili istim okolnostima.
Upravo iz toga proizlazi ce$¢a pojava druge vrste podjele prema jeziénim vjestinama:
dominantna ili neuravnotezena dvojezi¢nost. Za razliku od uravnotezene dvojezi¢nosti,
neuravnotezenu karakterizira aktivnija upotreba jednoga jezika od drugoga. Drugim rije¢ima,
ovdje se govornik jednim jezikom, za razliku od drugoga, c¢esc¢e koristi te bolje razumije

njegova gramaticka pravila, leksik i jezicne kompetencije. Navedena podvrsta dvojezi¢nosti
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naj¢esce nastaje zbog nejednake uloge i upotrebe dvaju jezika u svakodnevnom drustvenom,
obiteljskom ili poslovnom Zivotu, pri ¢emu se dominantnost tih dvaju jezika kroz zivot moze
mijenjati ovisno o njihovoj potrebi i funkciji (Jelaska, 2005: 42). Ako osoba ne usvoji, ni prvi,
ni drugi jezik u potpunosti, moze do¢i do polujezicnosti. Prema Bradari¢-Jonéi¢ i Kolaric,
polujezi¢nost, odnosno semilingvizam je ,,pojava da zbog neadekvatnih razvojnih okolnosti
osoba nije potpunosti ovladala niti jednim jezikom, §to postaje glavnim ¢initeljem hendikepa
tijekom njezina zivota." (2012: 105). Polujezicnost najeSée nastaje zbog raznolikih
socijalnih, pedagoskih, ekonomskih i gospodarstvenih uzroka koji, pri tome, loSe utjeCu na
razvoj djeteta (Jelaska, 2005).

Uz podjelu po jezi¢nim sposobnostima, isti¢e se klasifikacija prema razini stecenoga,
usvojenoga znanja pojedinoga jezika. Navedena vrsta dijeli se na receptivnu, reproduktivnu i
produktivnu dvojezi¢nost. Receptivni se model dvojezi¢nosti odnosi na dobro razvijenu
jezi¢nu kompetenciju slusanja u drugome jeziku, dok je kod reproduktivnog tipa dvojezi¢na
0soba, uz sposobnost slusanja, sposobna sama ponoviti i izgovoriti odredene rijeci i reCenice
na slabijem jeziku. Tre¢a podvrsta, produktivna dvojezicnost, podrazumijeva samostalno
koriStenje gramatickih pravila i sporazumijevanje na oba jezika jednako dobro i vjesto, bez
potrebe za recepcijom, a potom i reprodukcijom izgovorene re¢eniéne strukture (Pavlievic-
Frani¢, 2005). Pojedini autori receptivni model jo§ nazivaju pasivnom, a reproduktivni tip
aktivnom dvojezi¢noséu (Jelaska, 2005: 44).

S obzirom na spoznajnu organizaciju, razlikuju se slozena i nezavisna (koordinirana)
dvojezicnost. Ako je osoba oba jezika usvojila u ranoj dobi i u istim okolnostima, tada je rije¢
o slozenoj dvojezicnosti. U tom slucaju, jezi¢ni kodovi, 1 prvog, i drugog jezika medusobno
su povezani na semanti¢koj razini i ovise jedan o drugome. Drugim rije¢ima, osoba je
uspje$no usvojila znaCenjski iste rijeCi na oba jezika. S druge strane, koordinirana vrsta
dvojezi¢nosti ukljucuje postojanje dva zasebna, nezavisna semanti¢ka sustava. Tako osoba
unutar svog jedinstvenog kognitivnog sustava za svaki jezik posjeduje odvojeni koncept koji
je ispunjen rije¢ima i njihovim znaéenjima. Nezavisna dvojezi¢nost nastaje kada osoba nije
istodobno usvajala oba jezika, ve¢ je drugi jezik usvojen u kasnijem, mladenackom, zZivotnom
razdoblju te u razli¢itim socijalnim uvjetima (Mildner, 2003).

Nadalje, utjecaj druStva na dvojezi¢nost ukljucuje dvije podjele: uklopljenu
(endogenu) i izdvojenu (egzogenu) te aditivnu (dodatnu) i subtraktivhu (odbojnu)
dvojezicnost. Prva se klasifikacija odnosi na nazo¢nost neke druge, strane drustvene zajednice
na podrucju Sire, domace zajednice, pri cemu se strana druStvena zajednica Koristi nekim

drugim jezikom. Uklopljena dvojezicnost oznacava prisutnost Sire zajednice, dok druga,
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izdvojena, oznacava njezinu odsutnost (Hrzica i sur., 2011). S obzirom na socijalni polozaj
pojedinoga jezika u nekoj zajednici te, opcenito, na meduodnos jezika u nekoj zajednici,
nastala je druga navedena podjela: na dodatnu i odbojnu dvojezi¢nost. Prvi spomenuti tip
oznacava drustvenu ravnopravnost oba jezi¢na sustava u nekoj socijalnoj cjelini te nijedan od
njih ne ugrozava kulturni identitet drugoga. Ukoliko je utjecaj jednog jezika na drugi uvelike
prisutan i vidljiv, ono uzrokuje istrjebljenje jezika koji je manje druStveno uvazen i
svakodnevno koristen. Tada nastaje drugi tip dvojezi¢nosti: odbojna, odnosno subtraktivna
dvojezi¢nost (Ivankovi¢, 2017: 14).

Na kraju, s obzirom na vlastitu emocionalnu povezanost i pripadnost nekoj drustvenoj
i jezitnoj kulturi, potrebno je razlikovati cetiri tipa dvojezicnosti: dvokulturalni,
jednokulturalni, uklopljeni i nekulturalni. U prvom se navedenom tipu, dvokulturalnom,
govornik smatra pripadnikom, i jedne, i druge, jezi¢ne zajednice, dok kod jednokulturane
osoba uvazava samo jednu zajednicu 1 jezik, i1 to najées¢e onaj koji je prvi usvojio. Uklopljeni,
odnosno akulturalni model dvojezi€nosti odnosi se na govornike koji su zbog razli€itih
okolnosti odlu¢ili napustiti jednu kulturu 1 prihvatiti te se prilagoditi drugoj, novoj jezicnoj
sredini. Posljednja podvrsta, nekulturalna, za razliku od prethodno opisane, negira pripadnost
bilo kojoj kulturnoj zajednici te je tako drustveni i jezicni status osobe nedefiniran (Jelaska,
2005).



Tablica 1: Dimenzije i tipologije individualne dvojezi¢nosti (prema Blagoni i Poropat

Jeleti¢ 2015: 93)

Tipologija individualne

Dimenzije . e Karakteristike

dvojezi¢nosti

Apsolutna ili

uravnotezena kompetencija u Ja= kompetencija u Js
Jezi¢na sposobnost dvojezi¢nost

Neuravnotezena ili
dominantna dvojezi¢nost

kompetencija u Ja> od <
kompetencija u Jg

Kognitivna
organizacija

Slozena dvojezi¢nost

jedinice Jasu jednakovrijedne
jedinicama Jg

Nezavisna ili
koordinirana dvojezi¢nost

jedinice Jai Jstvore razlicite
odvojene skupove

Dob usvajanja
drugog jezika

Rana dvojezi¢nost (do 3.
godine):
simultana ili istovremena

sekvencijalna, slijedna,
konsekutivna

Jai Jg usvajani zajedno od
rodenja

Jausvajan od rodenja a Jg
naknadno

Djecja dvojezi¢nost

Jije usvojen izmedu 3.1 11.
godine, odnosno prije pocetka
puberteta

Mladenacka dvojezi¢nost

ovladavanije Joizmedu 11.1 17.
godine

Odrasla dvojezi¢nost

usvajanje Jou odrasloj dobi,
nakon puberteta: ovladavanje J;
nakon 17. godine.

Prisutnost jezika u
drustvenoj okolini

Uklopljena (endogena)
dvojezicnost
Izdvojena (egzogena)
dvojezicnost

prisutnost zajednice govornika
J2
odsutnost zajednice govornika
J2

JeziCni prestiz ili
polozaj jezika u

Aditivna (dodatna) dvojezi¢nost

Ja1i Jerz drustveno su
prihvaceni

o¢ima dvojezi¢ne Subtraktivna (odbojna) L,
C . Jznije prihvacen

zajednice dvojezi¢nost

Dvokulturalna e .
. poistovjecivanje s dvije kulture
dvojezicnost
Jednokulturalna poistovjecivanje samo s kulturom
- . dvojezi¢nost J1

Kulturni identitet e - — -
Uklopljena (akulturalna) prilagodba jeziku i kulturi nove
dvojezi¢nost sredine

Nekulturalna (dekulturalna)
dvojezicnost

prilagodba jeziku i kulturi nove
sredine na Stetu J1 i kulture J1




4. USVAJANJE I(LI) UCENJE JEZIKA

Iako se prema mnogim autorima zna¢enje pojmova usvajanje i ucenje izjednacuje te se
kod veéine ne razlikuje, izmedu navedenih pojmova ipak je potrebno napraviti odredenu
razdiobu. Tako je, prema Mildner, usvajanje, sto se u engleskome jeziku jos§ naziva i second
language aquisition (SLA), prirodno i neusiljeno te se ono odvija u svakodnevnim i prirodnim
okolnostima, dok je, s druge strane, ucenje (foreign language learning (FLL) ili second
language learning (SLL)) svjesno i namjerno, Cije se stjecanje najces$¢e odvija u propisanim
situacijama, poput teCajeva, $kola i kroz uporabu raznolikih formalnih tehnika i pravila (2003:
196). Ipak, ono §to povezuje usvajanje i ucenje jest ovladavanje, ujedno njihova nadredenica.
Navedeni pojam zasnovan je ,,na spoznajnim i jezi¢nim procesima, na nju utjecu jeziéni,
drustveni i psiholoski ¢imbenici." (Jelaska, 2005: 88). Termin ovladavanje takoder se odnosi
na cjelokupni proces zadobivanja lingvistickoga znanja. Drugim rije¢ima, ono podrazumijeva
svaku pojedinu govorno-jezi¢nu fazu kroz koju dijete prolazi tijekom stjecanja, i prvoga, i
drugoga jezika (Jelaska, 2007). Osim toga, vazno je spomenuti da Se usvajanje i ucenje
povezuju s odredenim fazama u cjelokupnom procesu ovladavanja drugim jezikom. Tako
ucenje najceS¢e oznacava one pocetne faze razvitka jezika, potom dolazi do mijeSanja i
povezivanja procesa ucenja i usvajanja tijekom razli¢itih razvojnih stupnjeva, a koji se, na

kraju, stapaju u usvajanje, odnosno usvojeno znanje (Jelaska, 2005).

5. TEORIJE JEZICNOGA USVAJANJA

5.1. TEORIJE USVAJANJA PRVOGA JEZIKA

5.1.1. Bihevioristicka teorija

Jedna od prvih i najstarijih teorija jezicnoga usvajanja je bihevioristi¢ka teorija. Temeljna
pretpostavka teoretiCara toga pristupa je da se jezik usvaja imitiranjem okoline. Zacetnik
spomenute teorije bio je psiholog Skinner. Njegovo se tumacenje procesa usvajanja jezika
moze objasniti prema konceptu: ,,auditivni/vizualni podrazaj — odgovor na podrazaj —
potkrepljenje.” (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 39). Drugim rije¢ima, dijete slusanjem govora
odrasle osobe (najéesce roditelja) upija izre¢eno, potom naglas izgovara, 0dnosno reagira na
to $to je Culo te na kraju dobiva pozitivno ili negativno potkrjepljenje za to sto je izreklo. Ako
je potkrepljenje negativno, to jest roditelj je proturjeno reagirao na ono $to je dijete
izgovorilo, dijete to vrlo vjerojatno nece vise ponoviti. S druge strane, ukoliko je roditelj

pohvalio izgovoreni izraz, velika je moguénost da ¢e se iskaz ponovno pojaviti u djetetovu



govoru (Prebeg-Vilke, 1991). Zbog toga bihevioristi usvajanje jezika nazivaju jos ,,nau¢enim
ponasanjem" (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 28). Imitiranje govora odraslih osoba, toc¢nije,
slusanje i uzastopno ponavljanje izgovorenih iskaza, koji su pri tome potkrijepljeni pozitivnim
ili negativnim odgovorom, dovodi do razvijanja jezicnih navika, a one do cjelokupnoga
razvoja govora te usvajanja novih rijeci, reCeni¢nih formi pa, na Kraju, i usavrSavanja
cjelokupne gramatike materinskoga jezika, $to ¢ini temelj bihevioristi¢ke teorije (Pavli¢evi¢-
Frani¢, 2005). Ipak, druge teorije ne slazu se S tezama bihevioristiCkoga pristupa. Noam
Chomsky, predstavnik nativisticke teorije, smatra da bihevioristicki pristup usvajanja
predstavlja spor proces govornog razvoja. Kompleksnije jezi¢ne strukture, ponajprije recenice
i dugacki ustaljeni izrazi, ne mogu se tako lako imitirati, ve¢ glavni utjecaj imaju drugi
faktori, poput kognitivnih dosega djeteta pa i same urodenosti (Lightbown i Spada, 2013).
lako bihevioristicka teorija ne pokriva u potpunosti proces razvoja govora, temelji Skinnerova

pristupa nerijetko se koriste u rehabilitaciji sluSanja i govora (usp. Prebeg-Vilke, 1991).

5.1.2. Nativisti¢ka teorija

Za razliku od bihevioristiCke teorije, ¢ija se teza oslanja na utjecaj okoline, pristup koji
usvajanje prvoga jezika tumaci kao urodeni proces naziva se nativizam. Glavni predstavnik
nativisticke teorije je americki lingvist Chomsky. On tvrdi da se ,,djeca radaju s jezi¢nim
mogucénostima i opé¢im znanjem o obliku koji ima ljudski jezik" (Jelaska, 2005: 67). Prema
tome, usvajanje jezika, odnosno ovladavanje gramati¢kim zakonitostima (gramatikom)
nativisti smatraju prirodenom 1 nesvjesnom vjeStinom (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 30).
Stovise, Chomsky smatra da je dijete sposobno izgovoriti i shvatiti znadenje recenice koju
nikada u Zivotu nije slu$no opazilo, $to se joS naziva i jezicnom kreativnosti (Prebeg-Vilke
1991: 19). Djeca na taj nacin velikom brzinom usvajaju nove rije¢i, reeni¢ne strukture i
formulirane izraze istodobno koristeci i povezujuéi svoje unutarnje, urodeno znanje o jeziku s
novim jezi¢nim spoznajama. Uz pomo¢ ve¢ njima poznatih rijeéi i gramatickih struktura
sposobni su stvarati i oblikovati pregrst novih, jo$ neizreCenih recenica, ali i razlikovati
pogres$no sro¢enu od gramaticki pravilno konstruirane recenice (Lightbown i Spada, 2013).
Osim toga, nativisticki pristup objasnjava da svaki ¢ovjek posjeduje umnu gramatiku koja ne
vrijedi samo za jedan, ve¢ za sve jezike svijeta. Chomsky spomenuti fenomen istoga jezi¢nog
materijala u svim jezicima svijeta na engleskom naziva Language acquisition device — LAD,
to jest mehanizam za usvajanje jezika (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 29). Temeljne jezicne
univerzalnosti su da sva djeca prolaze kroz iste razvojne faze usvajanja jezika te se koriste

slicnim lingvistickim formama unutar kojih se tijekom razvoja javljaju karakteristicna jezi¢na



odudaranja, a Sto pridonosi Sirenju i osnazivanju djetetove unutarnje gramatike (Mitchell i
Myles, 1998). Uz to, nativisticka teorija naglasava vaznost optimalnog razdoblja za usvajanje
prvoga, materinskoga jezika. To se razdoblje naziva jo$ i kriticko ili osjetljivo razdoblje.
Lenneberg, kao predstavnik jos jedne od teorija usvajanja prvoga jezika, takoder je isticao
vaznost kriticnoga ili osjetljivoga razdoblja za usvajanje materinskoga jezika. Uz to, svoje
teze o jezicnome usvajanju temeljio je na bioloskim c¢imbenicima. Prema Lennebergu
optimalno razdoblje za pravilan govorno-jezic¢ni razvoj je od osamnaestoga mjeseca zivota do
ulaska u pubertet (usp. Prebeg-Vilke, 1991: 21). Kriticko ili osjetljivo razdoblje
podrazumijeva da djeca, koja nakon rodenja i tijekom ranoga djetinjstva nisu bila izloZena
materinskome jeziku, nikada neée moci pravilno usvojiti i do kraja razviti svoju umnu
gramatiku. Cesto se u literaturi kao primjer vaznosti kritickoga razdoblja isticu sludajevi
djecaka Victora i djevojcice Ginnie. Victor i Ginnie do puberteta nisu imali doticaja s bilo
kakvim oblikom drustva ili socijalizacije zbog Cega, iako su kasnije usvajali govor, njihove
govorne sposobnosti i shvacanje jezika nikada nisu odgovarali propisanim miljokazima za
pojedinu govorno-jezi¢nu dob (Lightbown i Spada, 2013). Kao nedostatke nativisticke teorije
autori isticu da Chomsky nije do kraja definirao Sirinu univerzalne gramatike koja vrijedi za
sve jezike, i da se cjelokupni govorno-jezi¢ni razvoj ne moze temeljiti samo na urodenim
vjestinama, ve¢ on uvelike ovisi i 0 kontinuiranome stjecanju jezi¢noga znanja (usp. Berk,
2007).

5.1.3. Kognitivisticka teorija

Treca teorija, teorija kognitivistickoga razvoja, svoju osnovnu misao smjesta izmedu dva
prijasnja opisana pristupa. lako naglasava vaznost urodenih sposobnosti i interakcije djeteta s
okolinom, kao temeljni i glavni uzroénik razvoja govora navodi djetetovu spoznaju. Autor
toga pristupa je psiholog Jean Piaget. Piagetova teza istiCe misljenje kao klju¢ni, prethodno
usvojen, Kkriterij za govorno-jezi¢ni razvoj (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Njegova teorija
takoder istiCe vaznost cjelokupnoga razvoja djeteta koji potom pridonosi usvajanju jezika.
Piaget je tako podijelio i opisao pojedine razvojne faze djeteta: senzomotoricku,
predoperacijsku fazu, fazu konkretnih operacija i fazu formalnih operacija. U svakome je
razvojnome razdoblju stavio naglasak na proces oblikovanja misli. Za uspje$no svladavanje
jezi¢nih struktura kljuéno je upravo prvo kognitivno razdoblje: senzomotoricko razdoblje
(usp. isto). Dijete promatranjem i vlastitim djelovanjem u drustvu stvara i samostalno
razjaSnjava znacenje i funkciju onoga sto vidi. Ono tako, na primjer, vlastitim djelovanjem

uocava da se predmeti mogu razlikovati po veli¢ini, udaljenosti, boji ili duzini te tako oblikuje



i razvija svoje misljenje. Dijete individualno spoznaje svijet oko sebe i potom stvara dobru
podlogu za razvoj govora (Prebeg-Vilke, 1991). Drugim rijecima, srz kognitivisticke teorije
¢ini samo dijete 1 njegovo shvadanje onoga Sto ga okruzuje pri cemu tako steCena spoznaja
prethodi kvalitetno usvojenome jeziku (usp. Stanci¢ i Ljube$i¢, 1994). Piaget reciprocni

razvoj spoznaje i govora tumaci pojavom tzv. egocentricnoga govora koji ukljucuje:

Ponavljanje rijeci i slogova koje nema nikakve drustvene funkcije, monologe u kojima dijete govori
samome sebi i kolektivne monologe u kojima drugo lice sluzi kao poticaj za govor djeteta, ali se od

njega ne o¢ekuje da razumije ili prati govor (Prebeg-Vilke, 1991: 11-12).

Lav Vigotsky, kao jo$ jedan zagovornik spoznajne teorije, takoder u svome objaSnjenju
usvajanja jezika spominje pojam egocentricnoga govora, no tumaci ga na drugaciji nacin od
Piageta. Za njega klju¢ni izvor u razvoju spoznaje, a potom i u usvajanju jezika, ¢ine djetetovi
socijalni odnosi s drugima (Lightbown i Spada, 2013).

Pojedini kriti¢ari kognitivne teorije isticu da se slozenije jezi¢ne strukture ne mogu
usvojiti samo na temelju vlastitoga misljenja, ve¢ da su u tome procesu vazne opcenite
djetetove jezi¢ne sposobnosti. lako dijete percipiranjem i preispitivanjem okoline oblikuje
znaCenja predmeta i stvari koje ga okruzuju, smatra se da su za uspje$nu govornu produkciju i
realizaciju djetetove jezi¢ne vjestine ovisne same o sebi, bez potpore misljenja (usp. Stancic i

Ljubegi¢, 1994).

5.1.4. Funkcionalisticka teorija

Za razliku od prijasnjih teorija, funkcionalistiCka teorija proces jezinoga usvajanja
poistovjecuje s procesom ucenja jezika. Kao Sto joj samo ime kaze, prema njima, temel]
kvalitetnoga govornoga razvoja ¢ini funkcionalna uporaba jezika, odnosno pragmatika (Vasta
i sur., 1998: 406). Drugim rije¢ima, dijete razvija jezik zbog neprekidne potrebe za
izrazavanjem vlastitih misli, ali i zZudnje da njegov govoreni jezik bude shvacen iz perspektive
drugih. Funkcionalisti svoje temelje zasnivaju na kognitivistickoj teoriji. Po njima osnovicu
svakoga jezika ¢ini simbolicka dimenzija. Smatraju da djeca uce ponajprije lako shvatljive
elemente jezika, poput rije¢i i formuliranih izraza, a potom prelaze na njegove teze, apstraktne
dijelove: na gramatiku i njezinu strukturu (Aladrovi¢ Slovacek, 2016). Upravo zato, poput
Vigotskyog, funkcionalisticki pristup istiCe vaznost socijalnih odnosa tijekom ucenja jezika.
Tako djetetovo socijalno okruZenje ima glavnu zadadu u uspjeSnom usvajanju jezika.
Socijalno okruzenje ponajprije podrazumijeva roditelje koji putem vlastitoga govora pomazu
djetetu usvojiti §to viSe novih znacenjskih rije¢i, a nakon toga i gramaticke zakonitosti jezika.

Taj se proces jezi¢noga usvajanja jo§ naziva i sustav jezicne podrske. Njegovu glavninu Cini
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format koji se sastoji od dijaloga izmedu roditelja i djeteta. Pomocu formata djeca polako
usvajaju pojedine jezicne elemente, ali i usavrSavaju ve¢ dobro poznata pravila. Najbolji
primjeri formata su korekcija djecjih reCenica, ponavljanje djetetova izraza na ispravan nacin,

jednostavni i prirodni razgovori...(Vasta i sur., 1998: 407).

5.1.5. Konekcionisti¢ka teorija

Uz kognitivistiCku teoriju veze Se i Cetvrta teorija jezi¢nog usvajanja: konekcionisticka
teorija. Konekcionizam u potpunosti negira tvrdnju da je razvoj govora urodena sposobnost te
jezi¢no usvajanje proucava putem univerzalnih spoznajnih moguénosti djeteta. No, za razliku
od teorije kognitivizma, razvoj jezika objaSnjava iz bioloske perspektive. Konekcionisticki
pristup djetetovu spoznaju, pa i samo jezi¢no usvajanje, tumaci kroz jacanje i utvrdivanje veza
pojedinih stanica zivéanoga sustava. Tako svako usvajanje nove rijeci, fraze ili izraza dovodi
do proizvodnje i osnazivanja veza izmedu srediSta Ziv¢anih niti u ziv€anome sustavu, ¢iji je
kona¢ni rezultat stvaranje umne gramatike, a potom i govorna realizacija onoga S$to je
usvojeno. Konekcionisti kao temelj uspjesne izgradnje jezicne strukture navode leksik Koji
dijete svakodnevno usvaja (usp. Medved Krajnovi¢, 2010). Pri tome, navedena teorija tvrdi da
djeca na temelju svojih osnovnih spoznajnih sposobnosti grade ostatak jezi¢noga znanja, $to
pokusavaju dokazati dizajniranjem raznolikih rac¢unalnih programa. Navedeni programi
funkcioniraju tako da ,,istraziva¢i programiraju racunala za stimulaciju viSeslojnih neuralnih
mreza u mozgu i zatim ih izlazu razli¢itim vrstama jezi¢nih ulaza." (Berk, 2015: 365). Ti se
jezi¢ni ulazi odnose na koriStenje rije¢i ili op¢ih gramatickih oblika koji odgovaraju
razvojnim miljokazima djeteta. Takva je obrada na pocetku dovodila do stvaranja jezi¢nih
pogresaka, ali, kako je vrijeme prolazilo i racunalo se koristilo u sve ve¢em broju primjera,
tako su nastajali sve bolji rezultati u svladavanju pojedinih jezi¢nih razina. Opisani proces
ujedno odgovara opéem razvoju govora. Dijete, poput spomenutih raunalnih programa,
tijekom usvajanja pojedine gramaticke zakonitosti najéesce uzastopno grijesi, no s vremenom,
uz poticaj okoline i neprestanim obogacivanjem Vvlastite umne gramatike novim pravilima i
rijeCima te jeziéne neispravnosti polako nestaju (usp. Mitchell i Myles, 1998). Glavni cilj
stvaranja takvih programa bio je otkriti koje sve gramatiC¢ke zakonitosti dijete moZze
samostalno svladati, a potom, na temelju tih jezi¢nih pravila, ilustrirati cjelokupni proces

usvajanja i uéenja jezika (Vasta i sur., 1998).
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Tablica 2: Teorije usvajanja prvoga jezika (prema Marka¢, 2024)

Bihevioristicka

teorija

- imitiranje okoline
- nauceno ponasanje
- pozitivno ili negativno potkrepljenje

- stvaranje jezi¢nih navika

Nativisticka teorija

- jezik kao urodena sposobnost
- jezi¢no iskustvo 1 kreativnost
- univerzalnost

- usvajanje prvoga jezika je prirodena i nesvjesna vjesStina

- jezik je spoznajni proces

- vaznost cjelokupnoga razvoja djeteta

Kognitivisticka - individualnost
teorija - egocentriéni govor
- komunikacija
- pragmatika
Funkcionalisticka - simboli¢ka dimenzija jezika
teorija - utjecaj okoline (sustav jezi¢ne podrske)
- univerzalne spoznajne moguc¢nosti djeteta
Konekcionisticka - utjecaj bioloskih faktora
teorija - semantika
- individualnost
5.2. TEORIJE USVAJANJA DRUGOGA JEZIKA

5.2.1. Model kontrastivne analize i analize gresaka

Sredinom 20. stoljeca veliki utjecaj na istrazivanja usvajanja drugoga jezika imala je
kontrastivna analiza. Model kontrastivne analize zasnivao se na tezama bihevioristicke teorije.
Jedan od zacetnika toga modela bio je americki lingvist Robert Lado. Usvajanje drugoga
jezika tumacio je kao svojevrsno oponasanje prvoga, materinskoga jezika. Taj proces
ukljucivao je: usvajanje jezika kroz komunikaciju, uzastopno dobivanje povratnih informacija
o recenome te stvaranje novih navika na koji na¢in usvojiti i nauciti pojedinu jezi¢nu razinu.
Pri tome, Lado je vjerovao da prvi jezik utjece, odnosno prenosi vlastite karakteristike na

drugi jezik tijekom oblikovanja spomenutih jezi¢nih navika. Djelovanje prvoga jezika na
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drugi moglo je ukljucivati pozitivan prijenos ili negativan utjecaj (Kras i Milicevi¢, 2015: 2).
Pozitivan prijenos odnosio se na jezi¢ne zakonitosti koje su sli¢ne, i u prvom, i u drugom
jeziku, §to je ocekivano pomoglo djetetu da jednostavnije usvoji drugi jezik, i obrnuto. Oni
jezicni elementi koji su se u potpunosti razlikovali u prvome i drugome jeziku govorniku
otezavali sU usvajanje i uc¢enje novoga jezika te je doslo do stvaranja negativnoga utjecaja i
jezicnih pogresaka (Medved Krajnovi¢, 2010: 21). Prebeg-Vilke (1991) nalaze da zbog
negativnoga djelovanja ne mora nuzno doc¢i do stvaranja greske, ve¢ do izbjegavanja jezicne
konstrukcije koja ne egzistira u govornikovu materinskom jeziku. Glavni cilj tvoraca
kontrastivne analize bio je na temelju pozitivnoga i negativnoga utjecaja predvidjeti kada ¢e
se jeziCna pogreska u djetetovu govoru dogoditi. Ipak, kontrastivna analiza uspjela je tek
polovi¢no otkriti proces dvojezicnoga usvajanja. JaCanjem teze Chomskoga i shvacanja
procesa jezi¢noga usvajanja kao urodene sposobnosti, doslo je do slabljenja bihevioristickoga
pristupa, a time i do zaboravljanja modela o stvaranju novih jezi¢nih navika u procesu uéenja
drugoga jezika. Osim toga, dokazano je da su djeca prilikom ovladavanja drugim jezikom
grijeSila 1 na onim mjestima gdje prvi i drugi jezik ne odudaraju od svojih jezi¢nih pravila, $to
se prema modelu kontrastivne analize ne o¢ekuje da ¢e se dogoditi (Jelaska, 2005).

Tijekom postepenoga propadanja teze da su djetetove pogreSske iskljucivo uzrok
djelovanja materinskoga jezika, poceo se razvijati model analize pogreSaka. IstraZzivaci toga
modela htjeli su detaljno opisati jezicne postupke koji su doveli do proizvodnje pojedine
pogreske da bi uvidjeli je li prvi jezik uistinu glavni krivac (Lightbown i Spada, 2013). Prvi
autor toga modela bio je lingvist Pit Corder. Za razliku od Lada i njegova modela kontrastivne
analize, Corder je u otkrivanju glavnoga uzroka lingvistickih gresaka svoju paznju prebacio
na onoga koji cijelo vrijeme sudjeluje u procesu usvajanja drugoga jezika — dijete samo, i na
njegov odnos prema tome jeziku. Tako se jezitne greSke poistovjeuju s djetetovim
prekomjernim razmisljanjem: o djelovanju sustava drugoga jezika, o njegovim zakonitostima
i pravilnoj upotrebi, o podudaranju karakteristika prvoga i drugoga jezika, ali i na djetetovo
pogre$no shvacanje i koriStenje pravila, slabu motiviranost, umor ili pak na ,,pogreske

uzrokovane poucavanjem" (Medved Krajnovi¢, 2010: 23).

5.2.2. Krashenov model

Jedan od najpoznatijih istrazivaca 0 usvajanju drugoga jezika bio je americki lingvist
Stephen Kreshen i njegov model naglednika (Jelaska, 2005: 96). U namjeri da $to
vjerodostojnije ilustrira proces dvojezicnoga usvajanja, Krashen je model podijelio na pet

hipoteza: razluCivanje usvajanja i ucenja, prisutnost naglednika, prirodni slijed, jezi¢ni unos i
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osjecajni propusnik (Mitchell i Myles, 1998). Prva pretpostavka podrazumijeva znacenjsko
razlikovanje pojmova usvajanje i ucenje. Kao $to je veé bilo opisano u treCem poglavlju
ovoga rada, usvajanje je prirodan i nesvjestan proces koji se dogada u svakodnevnim
okolnostima, dok je, s druge strane, ucenje organizirano i Svjesno te se ono odvija u unaprijed
dogovorenim situacijama, kao $to su tecajevi stranih jezika, skola i ostale formalne ustanove i
aktivnosti (Mildner, 2003). Krashen i u sljedeCoj pretpostavci, prisutnost naglednika,
nastavlja razlikovati dva navedena pojma: usvojeno i nauceno. Tako je usvojeno jezi¢no
znanje zaduZeno za pokretanje jezicne djelatnosti i ostvarenje komunikacijskoga odnosa s
drugima, dok nauc¢eno znanje preuzima ulogu naglednika: provjerava djelovanje usvojenoga
znanja i ispravlja pogresno izre¢eno. Tre¢i dio modela, prirodni slijed, govori da se
cjelokupni proces usvajanja gramatiCkih zakonitosti dogada sebi svojstvenim redom. Taj
redoslijed neovisan je: o tijeku ucenja, sloZenosti pojedine jezi¢ne razine, i na¢inu na koji je
dijete usvajalo pojedino gramaticko pravilo prvoga jezika. Da bi novo jezi¢no znanje uistinu
postalo usvojeno, potreban je unos jezicnoga znanja koji je malo tezi i kompliciraniji od
onoga znanja koje je ve¢ pohranjeno u umnoj gramatici. O tome hoce li ili ne¢e novo jezi¢no
znanje biti uspjesno pohranjeno, odlucuje samo dijete, odnosno osjecajni propusnik. Uloga
propusnika je odrediti koji ¢e dio naucenih jezi¢nih pravila biti krajnje prihvacen. Tako, bez
obzira na tezinu savladivosti odredenoga jezicnoga unosa, osjecajni propusnik ponekad zbog
manjka djetetove unutarnje motivacije, njegovih frustracija i osjecaja, Zelja ili stavova nece
prihvatiti nove jezi¢ne zakonitosti (Mitchell i Myles, 1998). lako se Krashenov model danas
vrlo Cesto koristi u nastavi ucenja stranoga jezika, mnogi smatraju da opisane pretpostavke
nisu dovoljno ispitane, Sto slabi njegovu vjerodostojnost i uporabu te je u odredenim
segmentima ostao nerazumljiv. S obzirom na to da glavnu ulogu u Krashenovu modelu
odigrava samo dijete i njegove urodene sposobnosti, model se svrstava u nativisticku teoriju

(Lightbown i Spada, 2013).

5.2.3. Teorija o medudjelovanju

Kako joj i samo ime kaze, trea teorija svoje teze zasniva na medusobnome djelovanju
djetetovih kognitivnih sposobnosti i socijalne okoline na proces usvajanja drugoga jezika,
zbog Cega se ona jo§ svrstava u kognitivisti¢ke teorije (usp. Lightbown i Spada, 2013). Teorija
o medudjelovanju, za razliku od prijaSnja dva modela, za uspjeSno ovladavanje drugim
jezikom presudnim smatra iskustvo, odnosno jezi¢no znanje koje govornik veé otprije
posjeduje te njegov opéi utjecaj na usvajanje drugoga jezika. Vaznost jezicnoga iskustva

vidljiva je ponajprije u stjecanju jezicnih vjestina (Jelaska, 2005: 98). Autori te teorije
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stiecanje jeziCnih vjeStina tumace kao proces ucCenja u kojem novo jezi€no znanje
svakodnevnom uporabom prelazi iz deklerativnoga u nedeklerativno paméenje. Glavnu ulogu
u uspjesnome zadobivanju jezi¢nih vjestina imaju ve¢ usvojeno lingvisticko znanje i socijalna
okolina. Neprestanim vjeZbanjem — komuniciranjem s adekvatnom jeziénom okolinom i
kombiniranjem steCenoga jezi¢noga znanja s novim, tek naucenim lingvistiCkim pravilima —
osoba uspjesno usvaja nove pojmove i gramaticke elemente. Njihovom daljnjom aktivnhom
upotrebom, naucene rijeci i gramaticka pravila postaju sastavni dio djetetova govora te ono
viSe ne osjeca nikakav napor ili stres pri sluzenju drugim jezikom. StecCena jezi¢na znanja na
taj nacin postaju automatizirana (Lightbown i Spada, 2013: 109).

Ipak, u procesu usvajanja drugoga jezika zbog jezicnoga iskustva moze do¢i do stvaranja
medujezika. Tvorac pojma medujezik je americki lingvist Selinker. Uz djelovanje usvojenoga
jezi¢noga znanja, navedeni koncept nastaje i zbog utjecaja jezicnoga unosa na opc¢i kognitivni
razvoj djeteta (Jelaska, 2005). Medujezik Se sastoji od razli¢itoga broja obiljezja prvoga i
drugoga jezika. Njihova brojnost ovisi o uéenikovu napretku u usvajanju drugoga jezika.
Tako na pocetku usvajanja medujezik uglavnom sadrzi karakteristike prvoga jezika, no sve
ve¢im napredovanjem djeteta, broj elemenata karakteristicnih za materinski jezik polako
nestaje i zamjenjuje se s obiljezjima drugoga jezika. Cjelokupni proces gubljenja i stjecanja
novih jezi¢nih aspekata ne odigrava se jednakom brzinom, ve¢ se kod djeteta ponekad dogodi
da ponovno ovlada nekim segmentima koje je ve¢ prethodno pokusSalo usvojiti, ali na
pogresan nacin $to se jo§ naziva varijabilnost (Medved Krajnovi¢, 2010: 24). lako se ne zna
toCan razlog medujezicnog nazadovanja, vjeruje se da ono nastaje zbog odredenih opcih
kognitivnih sposobnosti djeteta ili pak zbog loSeg socijalnog utjecaja, kao $to je nekvalitetan
uciteljev na¢in poducavanja (Jelaska, 2005). Uz promjenjivost, medujezik sadrzi i osobine
sustavnosti i pokretljivosti (dinami¢nosti). Budu¢i da se medujezik sastoji od odredenoga
broja karakteristika, i prvoga, i drugoga jezika, oni zajedno ¢ine jedan sistem, jedan jezi¢ni
sustav. Prema Medved Krajnovi¢, sustav medujezika jo§ se naziva i medugramatikom (2010:
25). Obiljezje pokretljivosti se odituje neprestanim mijenjanjem toga jezicnoga sustava,
odnosno nestajanjem obiljezja prvoga i stvaranjem Karakteristika drugoga jezika (isto).
Smatra se da koncept medujezika nikada zapravo ne prestaje postojati, ve¢ je ucenik lazno
uvjeren da je uspio u potpunosti ovladati drugim jezikom. Ta nepotpuna usvojenost naziva se
jos i fosilizacija ili okamenjivanje, a odnosi se na pogresno koriStenje gramatickih pravila
drugoga jezika (isto: 24). Govornik, pri tome, najceS¢e uopce nije svjestan da krivo
upotrebljava zakonitosti, tek jedino kada mu je sva paznja usmjerena na njih. Vjeruje se da do

fosilizacije dolazi kada dijete ne dobiva povratnu informaciju da je pogrijesilo ili jednostavno
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nije dovoljno dobro usvojilo jezicna pravila (Lightbown i Spada, 2013). Temeljni uzroci
nastajanja medujezika su: jezi¢ni prijenos, generalizacija zakonitosti drugoga jezika, pogresno
koristenje metoda ucenja i komunikacijskih metoda iz materinskoga jezika na drugi jezik te
nacina interakcije s onima kojima je djetetov drugi jezik ujedno materinski (Prebeg-Vilke,
1991: 88).

5.2.4. Drustvenokulturalna teorija

Drustvenokulturalna teorija, ujedno posljednja obradena teza dvojezicnoga usvajanja,
ovladavanje drugim jezikom opisuje povezivanjem socijalnih, kulturalnih i kognitivnih
faktora. Kao iznimno vazan ¢imbenik u tom procesu smatra se utjecaj odgovarajuce jezicne
okoline. Zacetnik sociokulturalne teorije je psiholog Vigotsky. Za navedenu teoriju vazna su
tri pojma, koje je ujedno postavio spomenuti psiholog, a to su: polje pribliznoga razvoja,
potpora (ucitelja ili vr$njaka) te osobni govor (Medved Krajnovi¢, 2010: 93). Pri tome, za
sam proces usvajanja vazni su prvi i tre¢i navedeni pojam. Polje pribliznoga razvoja ukljucuje
,.kognitivne 1 jezicne funkcije te znanja koja su bliska postignutoj razini kognitivnog i
jezi¢nog funkcioniranja pojedinca (djeteta/ucenika/korisnika inoga jezika)..." (isto: 93-94).
Drugim rije¢ima, dijete spoznajni i jezi¢ni UNOS usvaja uz potporu socijalnog okruzenja koje
usvajani jezik poznaje viSe od samoga djeteta. Adekvatno socijalno okruzenje najcesce Cine,
uz obitelj, profesori stranoga jezika. Na taj nacin dijete nadograduje i jaca svoje dotadasnje
jezi¢no znanje. Osobni govor oznacuje razgovor djeteta sa samim sobom. Ono se njime
naj¢eS¢e sluzi u neprisutnosti odrasle osobe, kao $to je individualna igra. lako u takvim
situacijama dijete ne dobiva jezi¢nu potporu, ono kroz osobni monolog utvrduje gramaticke
forme i rijeci koje je prije usvajalo (Mitchell i Myles, 1998).

Unutar drustvenokulturalne teorije smjestila su se dva modela: akulturacijski model i
jezina socijalizacija. Prvi model ujedno se smatra temeljem sociokulturalne teorije, a
razradio ga je lingvist Schumann. Schumann je usvajanje drugoga jezika proucavao na
pojedincima koji su imigrirali te je doSao do zakljucka da trajanje i uspjeSnost usvajanja ovisi
0 prilagodbi govornika na novo okruzenje. Ako se osoba vecinski prilagodila novome
drustvu, onda ¢e i proces ovladavanja nematerinskim jezikom i¢i brze. No, ako govornik nije
prihvatio kulturalne promjene, time ¢e se i njegovo svladavanje jezika kretati sporijim
tempom (usp. Ellis, 2008).

Jezi¢na socijalizacija smatra da su spoznajni, socijalni i kulturalni razvoj djeteta
medusobno povezani te se uzajamno nadopunjuju i oblikuju. Prema tome modelu, govorni

razvoj djeteta ponajprije ovisi o socijalnom medudjelovanju i odgovaraju¢em diskursu. Kroz
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socijalno 1 kulturalno razvijenu jezi¢nu izvedbu ucenik usvaja pristojne nacine ponasanja u
drustvu. Taj se proces usvajanja drugoga jezika izgraduje, ili u socijalnim ustanovama, ili u

izravnom razgovoru s drugom osobom (Medved Krajnovi¢, 2010).

Tablica 3: Teorije usvajanja drugoga jezika (prema Markac, 2024)

- oponasanje prvoga jezika

Modeli kontrastivne - pozitivan prijenos ili negativan utjecaj prvoga jezika
analize i analize - stvaranje jezi¢nih navika
pogresaka - Utjecaj djeteta na sebe samoga

- jezik kao urodena sposobnost
- jezi¢no iskustvo
Krashenov model ) o o o
- prirodni slijed usvajanja drugoga jezika

- vaznost uloge djeteta samoga

- jezi¢no iskustvo 1 spoznaja

Teorije 0
- vaznost kognitivnoga razvoja djeteta
medudjelovanju o )
- utjecaj okoline
- povezanost spoznajnih 1 jezi¢nih ¢imbenika
Drustveno-

N - utjecaj okoline
kulturalna teorija

- 0sobni govor

6. PROCES USVAJANJA PRVOGA JEZIKA
Nakon sazetog prikaza teorija usvajanja prvoga i drugoga jezika, u radu se nadalje opisuje
drugi dio sredi$njega dijela rada: pregled govorno-jezi¢nog razvoja od prenatalnoga razdoblja

do djetetova polaska u skolu.

6.1. PRENATALNO RAZDOBLJE

lako se u literaturi ¢esto pocetak govorno-jezi¢noga razvoja djeteta oznaCava pojavom
fizioloskoga krika, mnoga istrazivanja dokazuju da taj proces pocinje jo$ u prenatalnom
razdoblju. Tako dijete jo$ u utrobi usvaja jezik aktivnim slusanjem maj¢ina glasa. Ono na
maj¢in govor odgovara neverbalnim znakovima — pokretima (Jelaska, 2005: 71). Prema
Hepper i Shahidullah (1994), djetetove prve jasne reakcije na majcin slusni podrazaj javljaju

se ¢ak 20 tjedana prije rodenja. Uz to, dokazano je da intenzivna povezanost majke i djeteta u
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trudno¢i rezultira novorodenéetovim imitiranjem maj¢ina glasa. Njegov pla¢ tako tonom i
ritmom odgovara govoru majke (Truby, 1971). No, uz pomo¢ majke, ono takoder uci
percepcijski razlucivati glasove materinskog jezika (DeCasper i sur., 1994, prema Caulfield
2002). Osim toga, dijete ve¢ u utrobi razvija slusno pamcenje. Pokazalo se da dijete nakon
rodenja ima drugaciju reakciju na glazbu ili tekst koju je majka slusala, odnosno na glas koji
je citala tijekom trudnoce, $to takoder pridonosi brzem i uspje$nijem slusnome percipiranju
govornih podrazaja u prvim godinama zivota (De Casper i Spence, 1982; prema Jelaska,
2005). Uz govor njemu najblize osobe, dokazalo se da dijete ve¢ u utrobi po¢inje razlikovati
razlic¢ite govornike s obzirom na intenzitet, trajanje i1 tonsku visinu glasa (Hepper i
Shahidullah, 1994). Uz razvijenu percepciju prozodijskih ¢imbenika, poceci razvoja djetetove
semantike takoder su uoceni ve¢ u prenatalnom razdoblju (usp. Verny, 1987; prema Jelaska,
2005).

6.2. PREDVERBALNO RAZDOBLJE

Predverbalno razdoblje ukljucuje djetetov zivot od rodenja do pojave prve znaenjske
rije¢i, odnosno od rodenja do navrSene prve godine. Pri tome, u literaturi se navodi da je
pojava prve znacenjske rije¢i individualna, a najéesée je to izmedu 9. i 12. mjeseca (Fletcher i
MacWhinney, 1996: 362). U predverbalnom razdoblju dijete svoje misli i emocije izrazava
placem, krikom, gukanjem i brbljanjem. Prva dva mjeseca Zivota obiljeZena su prvim dvama
navedenim oblicima glasanja: krikom i placem. Posokhova taj razvojni stupanj jo§ naziva i
,faza fizioloSkog krika i refleksnog glasanja" (2008: 14). Dijete tada proizvodi prirodne,
nehoti¢ne i spontane zvukove koji su odraz njegova refleksnog ponasanja, a kasnije i dio
njegovih ustaljenih senzomotorickih shema. Ono na taj nalin izrazava vlastite primarne
potrebe, otkriva svijet oko sebe i ostvaruje prve kontakte s okolinom (Starc i sur., 2004). Uz
pojavu prvih oblika glasanja, dijete takoder nastavlja razvijati slusanje. U toj etapi ono postaje
slusno osjetljivo na ljudski govor, ponajprije na majéin glas, a potom i na druge zvukove (usp.
Vasi¢, 1974).

Djetetovo plakanje i krianje, kao prvi oblici vokalizacije, nakon dva mjeseca prelaze u
novi oblik glasanja — gukanje. Gukanje u pocetnoj fazi sadrzi veliki broj razli¢itih vokala, a
potom dolazi do proizvodnje pojedinih konsonanata. S obzirom na to da se dijete do Sestoga
mjeseca zivota uglavnom nalazi u lezeCem polozaju, $to je idealna pozicija za neusiljen dodir
straznjega dijela jezika i nepca, prvi uspjesno artikulirani konsonanti su velari — /k/ i /g/ —
glasovi po kojima je i gukanje dobilo ime (Apel i Masterson, 2004: 28). Za razvoj faze

gukanja kljucna je interakcija roditelja i djeteta. Redovitim odgovaranjem na fizioloske

18



potrebe djeteta, podupiranjem njegovih pokusaja glasanja te, na kraju, stvaranjem toploga i
emotivnoga meduodnosa, dijete se poti¢e na daljnji razvoj govora. Ta je komunikacija
naj¢esce ispunjena smijehom i pozitivnim reakcijama na proizvedene glasove, sto takoder
pridonosi prijelazu iz faze refleksnoga ponasanja u fazu kontrolirane vokalizacije. Dijete tako
s vremenom guguée samo u prisutnosti drugih osoba jer shvaéa da na taj na¢in moze privuci
njihovu paznju. Osim toga, neprestanom interakcijom djeteta i roditelja, ono pocinje imitirati
roditeljev glas: njegovu intonaciju i tempo govora (Starc i sur., 2004). Uz to, dijete ve¢ od
prvih dana Zivota pocinje pratiti, uz govor drugih, i svoj glas. Taj proces podrazumijeva
ponajprije nadzor intenziteta, tonske visine i tempa vlastitog govora (Vasic¢, 1974).

Nakon petog mjeseca Zivota nastaje i posljednji spomenuti oblik glasanja: brbljanje. Kako
Zahvaljujuci razvijenijem govornom artikulatoru, u tom se razdoblju dogadaju prve slogovne
vokalizacije. Dijete je tako sposobno izreci niz vokala i konsonanata. U kasnijim mjesecima
prve godine Zivota nizovi konsonanata i vokala postaju sve ces¢i i sloZeniji. Dijete krece
uzastopno ponavljati slogove s raznolikim repertoarom konsonanta i vokala koji intonacijski i
ritmicki sve viSe nalikuju govoru odrasle osobe. Uz sve $iri repertoar glasova, slusna se
percepcija takoder sve viSe razvija. Nakon prvih Sest mjeseci javlja se i pocetno razumijevanje
Covjekova govora. Dijete tako pomno slusa $to njegovi roditelji i okolina govori, odaziva se
na vlastito ime, prepoznaje imenovani predmet uz pomo¢ pokreta i zna pratiti lako shvatljive
motoricke upute (Owens, 2001).

Usporedno s govornim vokalizacijama dijete takoder od najranije dobi razvija fonetske
karakteristike govora — prozodiju. U predverbalnom razdoblju to se ponajprije odnosi na
razvoj ritma i intonacije. Osim §to dijete vrlo rano pocinje razlikovati jezike s obzirom na
njihove ritmicke 1 intonacijske obrasce (usp. Ramus, 2002), Snow i Balog (2002) jasno isti¢u
kako do izgovora prvih znaCenjskih rije¢i intonacija ima glavnu ulogu u izrazavanju
djetetovih emocija, a nakon njihove pojave dobiva i gramaticku funkciju. Pri tome, zbog
bioloskih ograni¢enja silazni tonovi javljaju se kod djeteta ve¢ nakon treeg mjeseca zivota,
dok uzlazna intonacija nastupa tek kasnije te se razvija postupno i tijekom predskolskih dana
zivota. Isti autori, na temelju vlastitog opisa provedenih istrazivanja, zakljucili su da se
upotreba intonacije mijenja usporedno s razvojem djeteta. Tako dijete do devetog ili desetog
mjeseca zivota silaznim i uzlaznim tonovima izraZava svoje emocionalne potrebe, dok nakon
navrSenih devet mjeseci intonacija postaje dio pragmatike (usp. isto: 1055). Tako se, na
primjer, pojedine vrste krika, kao jedan od prvih oblika glasanja, medusobno razlikuju s

obzirom na tonsku visinu. Krik nelagode (u neprisutnosti majke) obiljezen je zavrSnom,
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silaznom intonacijom, a krik zahtjeva i poziva rastu¢im, uzlaznim tonom (Hallé i sur., 1991:
316).

6.3. VERBALNO RAZDOBLJE

6.3.1. Govorno-jezicni razvoj od prve do druge godine Zivota

Prva faza verbalnoga razdoblja, od prve do druge godine zivota, naziva se jos i ,,fazom
jedne rijeci" (Apel i Masterson, 2004: 42). Iako je dijete ve¢ u predverbalnome razdoblju
pocelo proizvoditi razliCite glasovne oblike, prva znacenjska rije¢ javlja se tijekom prve
godine ili pocetkom druge godine Zivota, to¢nije, izmedu 9. 1 12. mjeseca zivota (Fletcher i
MacWhinney, 1996: 362). Djetetove prve semanticke rije¢i su imenice, tocnije, imena
roditelja i drugih bliskih osoba, stvari iz doma, dijelova tijela, ku¢nih ljubimaca...Prema tome,
dijete ponajprije imenuje one predmete i 0sobe s kojima se svakodnevno susrece i koje su dio
njegovih radnih aktivnosti. Uz imenice, u dje¢jem se govoru do polovice druge godine
takoder pojavljuju socijalne i situacijske rijeci. Takve rijeci dijete usvaja oponaSajuéi svoje
roditelje ili ih samooblikuje s obzirom na govorni kontekst i okolnosti u kojima se dijete u
tome trenutku nalazi. U njih ulaze, na primjer, rijecca ne, usklik pa-pa, ali i poneki,
artikulacijski lako savladivi pridjevi i glagoli ¢ije je znafenje vezano za opcenite i Ceste
djetetove postupke, kao Sto su iéi ili piti (Apel i Masterson, 2004: 45). Situacijske su rijeci
naj¢esc¢e popracene pokretima, gestama i promjenom govornog tona (Starc i sur., 2004).

Pojavu prve rije¢i prati i stvaranje prvih iskaza, tzv. holofraza (Prebeg-Vilke, 1991: 33).
Holofraze su izrazi od jedne rijeci kojima jednogodisnjak, uz odgovarajucu gestu i mimiku,
izrazava svoje svakodnevne potrebe, Ceznje i osjecaje. Tako jedna rije¢ dobiva znacenje
Citave reCenice (Jelaska, 2005). Za to razdoblje verbalnoga razvoja tipi¢na su i Sirenja smisla
jednoga pojma na vise znacenjski razli¢itih predmeta. Prebeg-Vilke (1991) isti¢e da do toga
dolazi jer dijete neistovjetne stvari percipira na isti na¢in ili da jednostavno nema dovoljno
razvijen vokabular da bi ih drugadije imenovalo.

Osim pojave prvih rijeci, u tom razdoblju vidljivo je i sve bolje razumijevanje govora.
Stovise, dijete s navrienom jednom godinom vise shvaéa sadrzaje rije¢i, nego $to ih zna
samostalno izgovoriti (Posokhova, 2008: 17). Ono je tako sposobno obaviti dvostruke
verbalne naloge, aktivno imitirati zvukove iz prirode, pazljivo slusati lako shvatljive price i
pjesme te zdruzenom paznjom pokazivati na imenovani predmet, zivotinju ili osobu (Starc i
sur., 2004). Osim toga, dijete polako napusta ustaljene sheme ponasanja te pocinje istrazivati
svijet oko sebe i samostalno odgonetavati probleme koji se pred njim nadu. Tako se uz fazu

istrazivanja okoline veze funkcionalna igra. Ona se bazira na neprestanom ponavljanju
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usvojenih pokreta, aktivnosti i imitiranju govornih rije¢i s ciljem otkrivanja vlastitih
mogucnosti 1 boljeg upoznavanja okoline, ali i zabavljanja samoga sebe. Uzastopno
ponavljanje istih rije¢i ¢ija je glavna funkcija osobni uzitak naziva se eholalija (isto).
Povecani interes za predmete iz okoline te aktivno istrazivanje takoder pridonosi brzem i
uspjeSnijem usvajanju rijei zbog Cega dolazi do eksplozije imenovanja. Eksplozija
imenovanja javlja se nakon 18. mjeseca Zivota, to¢nije, nakon §to je dijete usvojilo prvih 50
rije¢i (Owens, 2001).

Sirenjem vokabulara povecava se i duzina iskaza koji je dijete sposobno izgovoriti. Nakon
holofrastiéne faze razvija se dvoclana re€enica ¢iju strukturu ¢ini onomatopejski izraz 1
imenica ili glagol. S obzirom na to da se u tim sazetim iskazima ne pojavljuju nepromjenjive
vrste rijeci, kao $to su veznici i prijedlozi, ta se faza govora jo$§ naziva i tzv. telegrafskim
govorom. Redoslijed rijeci u telegrafskom govoru je nepravilan i nepotpun, ali sadrzajno jasan
(Prebeg-Vilke, 1991). Uz pomo¢ usvojenih dvoclanih iskaza, dijete poc¢inje oblikovati i svoja
prva pitanja. Njihova forma odgovara uobicajenim, izjavnim recenicama, no upitnu formu
ostvaruju uzlaznom intonacijom na kraju recenice. Za povecani broj usvojenih rije¢i zasluzan
je i prelazak na novu kognitivnu fazu mentalnoga predoc¢ivanja. Jednogodisnjak tako pocinje
razdvajati predmet od njegova imena, simbola te shvaca da pojedina stvar postoji i kada u
danome trenutku nije prisutna. Fazom mentalnoga predo¢ivanja ujedno zavrSava
senzomotori¢ko spoznajno razdoblje. Do kraja druge godine dijete vjeSto odgovara na
postavljena pitanja bez pomo¢i gesta, imenuje poznate predmete i zna izgovoriti svoje ime
(Starc i sur., 2004).

6.3.2. Govorno-jezicni razvoj od druge do Cetvrte godine Zivota

Razdoblje od druge do cetvrte godine zivota najintenzivnije je razdoblje govorno-
jezi¢noga razvoja. Promjene se dogadaju na gotovo svim jezi¢nim razinama. U prvom dijelu
toga razdoblja, to¢nije, od druge do tree godine Zivota, najvec¢i napredak vidljiv je na
podrudju sintakse. S povecanjem djetetova rje¢nika i reCenica postaje sve duza. Telegrafski
govor zamjenjuje se re¢enicom od dvije do tri rije¢i, a do kraja Cetvrte godine duzina iskaza
raste i do Cetiri rije¢i u jednoj recenici (Andresic¢ i sur., 2010). Pri tome, sloZenije re¢enice
sastavljene su od djetetu dobro poznatih rijeci, dok su novije kategorije rijeci jo§ uvijek dio
jednostavnih recenica (Apel i Masterson, 2004). Dijete do kraja toga zivotnog razdoblja zna
izre¢i vise od 1500 rijeci (Owens 2001: 96).

Osim na razini sintakse, intenzivan razvoj dogada se i na razini morfologije. U djetetovim

reCenicama i dalje su najzastupljenije imenice i glagoli, no dolazi i do pojave svih drugih vrsta
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rije¢i, lako dijete jo$ uvijek ponekad grijesi pri upotrebi zamjenica i brojeva. Buduci da u
razdoblju od druge do trece godine dijete pocinje polako shvacati vremenske i prostorne
odnose, u govoru se pojavljuju prvi prilozi i prijedlozi. Njihova uporaba, naravno, jo$ uvijek
nije u potpunosti ispravna, ali uz roditeljsku pomoc¢, ona postaje sve uspjes$nija. Socio-
emocionalni razvoj tre¢e godine obiljeZzen je intenzivnim i turbulentnim osjecajima, Sto
uzrokuje Cesto koristenje rjeCice ne. Dijete se u velikoj mjeri suprotstavlja roditeljskim
naredbama, neprestano trazi paznju, ali i svaku aktivnost zeli izvr$iti sam. Trogodi$njak tada u
potpunosti postaje svjestan sebe 1 svoga izgleda. Na pocetku trec¢e godine prilikom govorenja
o samome sebi koristi se vlastitim imenom, no s vremenom, krajem tre¢e godine zivota, tu
ulogu preuzima zamjenica ja. Uz to, usvojene su osnovne gramaticke zakonitosti. Neka od
morfoloskih pravila koje je dijete uspjesno usvojilo u toj dobi su: pravilno koristenje imenica
prilikom obiljezavanja pripadnosti (na primjer: tatin auto), sklonidba rije¢i bez alternacije
glasova (na primjer: Na nogi mi je papuca.), ovladavanje proslim i budu¢im glagolskim
oblicima, stupnjevanje osnovnih pridjeva, pri ¢emu se jo$ uvijek zna dogoditi, tzv.
generalizacija gramatic¢kih pravila, odnosno prenosenje pojedinih jezi¢nih zakonitosti na
mjesta gdje se ona ne provode. Na primjer, dijete ¢esto u komparaciji pridjeva kaze: dobar,
dobriji, najdobriji, umjesto dobar, bolji, najbolji, odnosno prosiri op¢i oblik stupnjevanja na
sve druge postojece oblike kompariranja (Starc i sur., 2004).

Uz sve prisutnije promjene na razini rijeci i re€enice, poprimanje sve potpunijih jezi¢nih
vjestina vidljivo je i u djetetovoj naraciji. Dijete, kao i u prethodnom razdoblju, zbog sve
naglasenije Zelje za spoznajom vlastite okoline, nastavlja postavljati pitanja, no ono, takoder,
sada zna usmeno kazivati kratku pricu koja je, ili izmiSljena, ili utemeljena na djetetovu
steCenom iskustvu, odnosno dozivljaju (Gotzke i Sample Gosse, 2007). Jednu od glavnih
komunikacijskih uloga do kraja tre¢e godine ima pojava imperativnoga govora i neprestanih
monologa. Imperativni govor pojavljuje se tijekom izrazavanja vlastitih naredbi, ¢eznji i
htjenja, dok je monolog najc¢esée prisutan u igri. U Cetvrtoj godini zivota dijete polako napusta
imperativni govor te pocinje koristiti govor u svrhu razmi$ljanja, razradivanja buducih
planova, pruzanja utjehe, ali i s ciljem nasmijavanja drugih (Starc i sur., 2004).

Nadalje, sve bolje motori¢ke sposobnosti trogodi§njaka uvelike pridonose sve uspjesnijoj i
preciznijoj artikulaciji glasova. Prema Tomi¢, dijete bi u ovoj dobi trebalo pravilno izgovarati
gotovo sve glasove, osim frikativa, afrikata, vibranta i laterala koji jo§ uvijek nisu do kraja
usvojeni i razvijeni (2013: 102). Pri tome dijete jos uvijek ponekad izostavlja pojedini glas,

izvrSava metatezu glasova i slogova ili jednacenje glasova (Starc i sur., 2004: 118).
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lIako slusanje po prvi puta dobiva na manjoj vaznosti od same produkcije, modifikacije su
prisutne i na podrucju razumijevanja govora. Osim usvojenoga ritma i intonacije, isto tako se
razvija: sposobnost rasclanjivanja recenice na rijeci, slogovna analiza i uocavanje rimovanih
rije¢i (IvSac PavliSa i Lencek, 2011). Uz to, dijete jasno percipira sve glasove jezika
(fonematski sluh) te pocinje uocavati pogreske u govoru drugih osoba (Starc i sur., 2004).
Nadalje, aktivno odgovara na pitanja bez podrske gesta, zna pokazati trazenu stvar, slusno
percipira jednostavne pjesme i price (usp. Sikié¢ i Ivi¢evi¢-Desnica, 1988).

Na govorno-jezi¢ni razvoj posebice utjeCe kognitivni razvoj djeteta. Prema Piagetu, dijete
se od druge godine Zzivota nalazi u predoperativnom razdoblju. Za to je razdoblje
karakteristi¢an veliki broj zapreka koje djetetu ne dopustaju potpuno razumijevanje vanjskoga
svijeta. Neke od njih su egocentrizam, centracija, nesposobnost konzervacije, nemoguc¢nost
transduktivnog zakljucivanja...Njihova prisutnost posebno je vidljiva u drugoj fazi toga

razdoblja: od trece do Cetvrte godine zivota (Starc i sur., 2004).

6.3.3. Govorno-jezicni razvoj od Cetvrte godine Zivota do polaska u Skolu

Posljednje govorno-jezi¢no razvojno razdoblje ujedno je razdoblje kona¢nog usavrSavanja
jezi¢nih disciplina. Tako se u razdoblju od navr$ene Cetvrte godine zivota do polaska u skolu,
zbog sve boljih i preciznijih motori¢kih sposobnosti, o¢ekuje razvoj svih glasova. Vuleti¢
(1990) pise da bi konacan razvoj svih glasova trebao bi biti upravo ostvaren tijekom Seste
godine, uz moguce distorzije pri izgovoru palatalnih frikativa i afrikata i nakon navrSenih 5;6
godina. Ivicevi¢-Desnica (1988) i Andresi¢ i suradnici (2009), kao i Vuleti¢ (1990), tvrde
kako ¢e svi glasovi biti razvijeni do 5;6, dok Posokhova (2008) razvoj svih glasova postavlja
ve¢ s navrSenih 5 godina. Ipak, iako se razvoj glasa /r/ kod mnogih istrazivaca oéekuje izmedu
41 5;6 godina, prema novijem istrazivanju Tomi¢ (2013), potpuni razvoj glasa /r/ o¢ekuje se
tek sa 6 godina, pa i kasnije. Nadalje, morfologija u tome razdoblju jedva da se razlikuje od
morfologije odraslih. Dijete je tako, nastavno na prethodno razdoblje, usvojilo osnove
gramatike svoga jezika, iako i dalje ponekad grijesi u izgovoru odredenih rije¢i, kombinaciji
pojedinih fonema s drugima, slaganju subjekta i predikata te uporabi glagolskih vremena
(Starc i sur., 2004). Osim na morfoloskoj razini, razvojne promjene vidljive su i u sintaksi.
Kao i u prethodnom razdoblju, dijete svoju radoznalost potkrepljuje uzastopnim pitanjima
koja su uglavnom povezana sa znacenjem rijeCi, prostorom i vremenom te uzrokom i
posljedicom. Cesta su pitanja poput ,,Kako?" i ,,Kada?", no najéei¢e pitanje koje dijete
postavlja je ,,Zasto?" (isto: 133). Rastom djeteta povecava se duzina, ali i sloZzenost recenice.

Cesto se kaze da redenica ima onoliko ¢lanova koliko dijete ima godina (Arapovi¢ i sur.,
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2010). Naime, ,,ve¢ina petogodiSnjaka uspjesno proizvodi razliCite vrste slozenih reCenica,
nezavisnih i zavisnih" (Radi¢ Tatar, 2013: 166), a pritom se dijete, da bi povezalo pojedine
surecenice u jednu slozenu reCenicu, Koristi veznicima, najéeS$¢e sastavnima, suprotnima i
rastavnima (Starc i sur., 2004). Duzem i kompleksnijem iskazu pridonosi i koristenje vise od
jednoga glagola u jednoj recenici. No, koliko je djetetova recenica zapravo kompleksna, ovisi
i o tome Sto dijete zeli reci, to jest koli¢ini informacija koje Zeli prenijeti, ali i 0 poveéem
broju rije¢i koje je usvojilo (Apel i Masterson, 2004). S obzirom na veliki broj rijeci koje
dijete toga uzrasta zna, a ujedno i Koristi, pri¢e u tom razdoblju takoder postaju sve slozenije i
detaljnije. Prema Owens, rje¢nik petogodisnjaka sadrzi oko 2200 rijeci (2001: 102), dok Clark
nalaze da ,,izmedu 2. i 6. godine njihov rje¢nik naraste ¢ak do 14000 rije¢i" (2009: 283).
Moglo bi se reci da je naracija toga razdoblja uvelike povezana s kognitivnim dijelom razvoja.
Budu¢i da je to razdoblje djetetova prelaska iz predoperacijske faze u fazu konkretnih
operacija, ono postupno svladava dotad prisutne osobitosti miSljenja, Sto se na podrucju
naracijskih vjeStina posebice odnosi na sve manje naglasen egocentrizam te sve bolje
pamcenje dogadaja iz proslosti. Dijete je u toj dobi sposobno ispricati radnju neke prozivljene
anegdote u nekoliko reéenica, pa ¢ak i u kratkim crtama kronoloski prepri¢ati neku pricu ili
bajku (Owens, 2001). Medutim, s obzirom na ipak nepotpuno razvijene kognitivne
sposobnosti, dijete joS uvijek ponekad izostavi poneki sporedni dogadaj price te se uglavnom
zadrzava na glavnome dogadaju (Hoff, 2006). Takoder, prije Cetvrte godine dijete je sve
dogadaje objasnjavalo kronoloski, odnosno uvijek je dogadaj u perfektu prethodio onome u
prezentu, a onaj u prezentu, onome u futuru. U predskolskoj dobi ono napokon pocinje
koristiti obrnute vremenske odnose pa tako, na primjer, reenica u prezentu moze prethoditi
onoj u proSlome glagolskome vremenu, a reenica u futuru recenici koja izri¢e sadasnje
vrijeme (Klark, 1985). Uz to, predskolarac se sve viSe pocinje zanimati za pisanje, polako uci
slova, rije¢i, potom pocinje shvacati da se svaka rije¢ sastoji od zasebnih glasova te da su i
one same zasebne jedinice (Starc i sur., 2004). Na kraju, tijekom razdoblja od Eetvrte godine
zivota do polaska u Skolu oéekuje se konacan razvoj prozodijskog elementa brzine govora, a

time i smanjenje disfluentnosti u govoru (Haselager i sur., 1991).
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Tablica 4: Proces usvajanja prvoga jezika (prema Markac, 2024)

Prenatalno razdoblje

- razvija sluSno paméenje i percepciju kroz fonetske

karakteristike govora

Predverbalno razdoblje

- izrazava misli i potrebe placem, krikom, gukanjem i
brbljanjem
- postaje slusno osjetljivo na ljudski govor
- izgovara prve glasove: vokale i velare
- imitira intonaciju i tempo govora (najbliskijih osoba)
- odaziva se na vlastito ime, razumije jednostavne upute
- koristi ritam 1 intonaciju u afektivne, gramaticke 1

pragmaticke svrhe

Govorno-jezi¢ni razvoj od

prve do druge godine Zivota

- usvaja prve znacenjske rijeci (imenice)
- oblikuje prve (holofrasti¢ne) iskaze popracene
odgovaraju¢om inotnacijom i gestama
- nagli razvoj razumijevanja govora
- intenzivno istrazuje okolinu kroz igru, pokrete, imitaciju
govora (eholalije)
- eksplozija imenovanja

- pojava telegrafskog govora

Govorno-jezi¢ni razvoj od
druge do ¢etvrte godine

Zivota

- proizvodi iskaze od 2 do 4 rijeci u jednoj reCenici
- usvaja osnovne gramaticke zakonitosti materinskog jezika
- pojava imperativnog govora i uzastopnih monologa
- usvaja gotovo sve glasove, osim frikativa, afrikata,
vibranta i laterala

- razvija fonematski sluh

Govorno-jezi¢ni razvoj od
éetvrte godine Zivota do

polaska u Skolu

- usvaja sve glasove materinskog jezika
- istraZzuje okolinu i svijet uzastopnim pitanjima
-koristi se zavisnoslozenim i nezavisnosloZenim re¢enicama
- sposobno ispri¢ati anegdotu 1 prepricati pricu u nekoliko
recenica

- razvija predvjestine ¢itanja i pisanja
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7. PROCES SIMULTANOGA USVAJANJA DVAJU JEZIKA
U prethodnim je poglavljima napravljen pregled teorija i faza usvajanja jednog jezika te se
rad usmjerava na proces simultanog usvajanja dvaju jezika: govorno-jezi¢ni razvoj od

prenatalnog razdoblja do polaska u skolu kod dvojezi¢ne djece.

7.1. PRENATALNO RAZDOBLJE kod dvojezi¢ne djece

Dvojezi¢ni govorno-jezi¢ni razvoj, kao i kod jednojezi¢ne djece, takoder pocinje veé u
prenatalnome razdoblju. Fleta (2015) istice da dijete reagira na odredene aspekte govora i
prije samoga rodenja. To je prvobitno razdoblje usvajanja dvaju jezika ponajprije vidljivo, na
temelju dosadasnjih istrazivanja, u razlikovanju fonetskih karakteristika pojedinoga jezika.
Dokazano je da dvojezi¢no dijete, zahvaljujuci aktivhom slusanju jo$ u prenatalnome
razdoblju, moze nakon rodenja izdvajati svoje jezike od drugih pomocu njihovih tipi¢nih
ritmi¢kih svojstava. Iako je percipiranje pojedinih govornih vrednota jezika prije rodenja
vidljivo i kod normalnoga govorno-jezi¢noga razvoja, rana dvojezi¢nost, zbog istovremenoga
utjecaja dvaju jezika, omogucuje djeci da vremenski puno duze zadrze osjetljivost na
prozodijska obiljezja nego jednojezi¢na djeca, a potom im pomogne u lakSem svladavanju

ostalih jezi¢nih razina, ponajvise sintakse (usp. Werker i Byers-Heinlen 2008: 146).

7.2. PREDVERBALNO RAZDOBLJE kod dvojezicne djece

Simultani dvojezi¢ni razvoj u prvoj godini Zivota djeteta poprili¢no je slican uobi¢ajenom
govorno-jezi¢nom razvoju. Tako se, kao i kod usvajanja samo jednoga jezika, u prvim
mjesecima zivota javljaju plac i gukanje, koji potom, usputno sa sve vefom S§irinom i
fleksibilnos¢u usta i jezika u razdoblju od drugoga do Sestog mjeseca, prelaze U kanonicko
brbljanje. Dijete naizmjeni¢ni izgovor konsonanata i vokala, bez obzira na stupanj razli¢itosti
svoja dva jezika, razvija jednako dobro, i za prvi, i za drugi jezik (Oller isur., 1997). U drugih
Sest mjeseci zivota, to¢nije, u razdoblju od Sestoga do petnaestoga mjeseca djeteta, predvida
se pojava ponajprije razumijevanja, a onda i proizvodnje prvih rijeci (Fierro-Cobas i Chan,
2001). Tako se govor dvojezi¢noga djeteta u prvoj godini Zivota primarno svodi na imitiranje
cujnih rijeci, ulogu prvih pravih rije¢i ovdje prvenstveno preuzimaju, kao i u normalnome
razvoju govora, ve¢ spomenuti oblici glasanja. Tako, na primjer, ono svoje potrebe i Zelje
izrazava placem. Vazno je naglasiti da se spomenuti oblici glasanja, gukanje i brbljanje, kao i

rije¢i, koje 1 ako dijete u prvoj godini Zivota usvoji, sastoje od segmenata obaju jezika, iako
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dijete u tom razdoblju svoje jezike jo$ uvijek percipira kao jedan, zaseban jezi¢ni sustav (usp.
Nicoladis i Genesee, 1997).

Osim javljanja prvih glasovnih oblika, poseban naglasak u dvojezi¢cnome razvoju stavlja
se na govornu percepciju. Kao i kod jednojezi¢noga razvoja, dijete je u toj zivotnoj dobi
sposobno razumjeti neke jednostavne rije¢i, poput vlastitoga imena, rije¢i mama, i tata, ali i
odgovoriti na jednostavna pitanja u obliku pokaznih gesta ili pak poslusati jednostavnu
naredbu koja je popra¢ena odgovaraju¢om intonacijom (Leopold, 1954). Buduci da dijete nije
sposobno u cijelosti razumjeti govor i razlikovati jezike na temelju znacenja, oni se U tom
razdoblju, to¢nije, u drugoj polovici prve godine Zivota, ponajprije oslanjanju na prozodijske
karakteristike svoja dva jezika. Fonetsko razlikovanje dvaju jezika iznimno je vazno za
pravilan razvitak ostalih jezi¢nih razina (Nicoladis i Genesee, 1997). Ramus i Mehler
otkrivaju da tu razdiobu dvojezi¢no dijete ostvaruje na temelju ritmi¢kih svojstava pojedinoga
jezika te njihovih fonetskih nizova (repertoara) i fonotaktickih ograni¢enja (1999, prema
Serratrice, 2013: 88). Pri tome, Nicoladis i Genesee (1997) u svojoj knjizi istaknuli su da
jednojezi¢na djeca takoder imaju sposobnosti percipirati razli¢ite jezike na temelju govornih
vrednota jezika, sto ide u korist tome da dvojezi¢no usvajanje ne predstavlja nikakav tezi i

kompliciraniji proces ovladavanja jezikom (usp. Vujnovi¢ Malivuk i Palmovi¢, 2015: 22).

7.3. VERBALNO RAZDOBLJE kod dvojezicne djece

7.3.1. Govorno-jezicni razvoj od prve do druge godine Zivota kod dvojezi¢ne djece

Kao i u jednojezicnome procesu usvajanja, druga godina zivota dvojezi¢noga djeteta
obiljeZena je pojavom prvih pravih rije¢i. Do polovice druge godine dvojezi¢na djeca usvoje
50 rijec¢i zajedno u oba jezika, kao i jednojezi¢na djeca u jednome jeziku. Gledajuéi svaki
jezik zasebno, broj usvojenih rije¢i dvojezi¢ne djece manji je nego kod jednojezi¢ne djece, no
njihovim zbrojem posve jednak (Pearson i sur., 1993). Prema Conboy i Thal (2006), kod
dvojezi¢ne djece nejednak broj usvojenih znacenjskih rije¢i u pojedinome jeziku dogada se
zbog vremenski drugacijeg nivoa jezi¢noga unosa. Prve rije¢i dvojezicne djece prvenstveno
imaju, uz referencijalno, pragmaticno znacenje, odnosno njihova upotreba za cilj ima
razgovorno djelovanje. Drugim rije¢ima, njihove prve proizvedene rije¢i imaju funkciju
trazenja paznje odraslih osoba, uvjeravanja drugih u vlastite tvrdnje, ali i vrlo brzo dobivanje
onoga sto dijete iziskuje (De Houwer, 2009).

lako u toj dobi jos uvijek nije sposoban izgovoriti iskaz duzi od dvije rijeci, dvogodisnjak,

upotrebom receni¢ne intonacije, pokusava izre¢i reCenicu koja, na kraju, nema nikakvoga
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znacenja. Ipak, ulogu re¢enice preuzimaju holofraze. Dijete u polovici druge godine Zivota
svoje misli, Zelje i potrebe izrazava jednom rijecju ¢ije je znacenje puno Sire od Same njezine
forme. Roditeljev je zadatak tada odgonetnuti pravi smisao izgovorene rijeci, a potom i na
pravilan nain ispuniti djetetov zahtjev. Nadalje, dvojezi¢no dvogodisnje dijete, kao i
jednojezi¢no, moze prosiriti, 0dnosno smanjiti znacenje odredenoga pojma. Tako, na primjer,
znacenje rijeci pas dijete moze prosiriti na sve zivotinje, ali i ograniciti tek na odredenu vrstu
pasmine zbog nedovoljnoga razumijevanja sadrzaja te rije¢i. Pri kraju druge godine
dvojezi¢na djeca pocCinju sve vjestije slagati recCenicu od dvije, pa i tri rijeci (isto).

Za razliku od jednojezi¢noga usvajanja, u tom su razdoblju dvojezi¢na djeca jo§ uvijek
sklona mijesati elemente svoja dva jezika. S obzirom na to da dijete tada nema jasno
oblikovanu recenicu, povezivanje karakteristika dvaju jezika dogada se na razini rijeci. Tako,
na primjer, ako dijete od rodenja istodobno usvaja engleski i hrvatski, moze se dogoditi da se
u istoj rije¢i pojavi hrvatska osnova i engleski nastavak. Ta se pojava naziva jo§ spajanje
jezika (engl. language blend) (Vujnovi¢-Malivuk i Palmovi¢, 2015). Prema odredenim
autorima vjeruje se da do toga dolazi zbog postojanja jednoga, jedinstvenoga jezi¢noga
sustava, iako dijete simultano, od rodenja, usvaja dva jezika. Naime, smatra se da djeca u toj
dobi nisu svjesna svoja dva jezika, ve¢ ih percipiraju kao jedan te u to vrijeme joS nisu
svladali znaCenjske ekvivalente iz obaju jezika (Volterra i Taeschener, 1978). Genesee i
suradnici (1995) smatraju se da do interferencije dolazi zbog nejednake usvojenosti obaju
jezika, ali i roditeljskih jezi¢nih pogresaka prilikom govorenja na nedominantnome jeziku.
Poceci razvoja dvaju zasebnih jezi¢nih sustava zapocinje tek odvojenim razgovorom na
pojedinom jeziku s roditeljem kojemu je taj jezik prvi i dominantan (Leopold, 1954). Zbog
toga noviji istrazivaéi tvrde da je, uz rano razlikovanje znaCenjskih ekvivalenata, upravo
sposobnost djeteta da razgovora sa svakim roditeljem na drugome jeziku ipak znak postojanja

dvaju odvojenih jezi¢nih sustava i prije druge godine zivota (usp. Pearson i sur., 1995).

7.3.2. Govorno-jezicni razvoj od druge do Cetvrte godine Zivota kod dvojezicne djece

I u trecoj godini djetetova zivota govorno-jezi¢ni razvoj obaju jezika odvija se gotovo isto
kao i kod usvajanja samo jednoga jezika. Jezi¢ni napredak u tome razdoblju Zivota posebice je
vidljiv na razini sintakse. S obzirom na to da broj usvojenih rije¢i, ponajprije glagola, raste iz
dana u dan, duzina izgovorene reCenice takoder postaje veca. De Houwer (2009) u svom
priruc¢niku o istovremenoj dvojezicnosti istice da trogodiSnjak moZe vjesto sastaviti reCenicu

od dvije ili tri rijeci, dok cetverogodi$njak koristi ¢ak 1 Cetiri rijeci u istoj re¢enici. Pri emu,
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prema Geneseeu (2001), dijete u toj dobi jo§ uvijek ponekad ispusta odredenu vrstu rijeci ili
pogrijesi pri upotrebi nekog morfoloskoga pravila. Smatra se da do toga dolazi zbog
koriStenja ve¢inom referencijalnih (sadrzajnih i1 drustvenih) rijeci, tj. imenica, glagola i1
pridjeva za oznaCavanje predmeta, osoba, zbivanja i elemenata koji su djetetu bliski u toj
dobi. Kasnije, kako se rjecnik poveéava, dijete usvaja i ostale vrste rijeci, poput priloga i
zamjenica te redoslijed rije¢i u recenici takoder postaje pravilniji i morfoloski bogatiji.
Stjecanjem sve vecega jezicnoga iskustva, djeca postaju sposobnija za koristenje raznolikih
vrsta rije¢i. No, za razliku od jednojezi¢ne djece, dvojezi¢na se djeca prilikom oblikovanja
duzih i kompleksnijih re¢enica koriste znanjem iz obaju jezika (Conboy i Thal, 2006).

To je ujedno i temeljni razlog dvojbi o postojanju jednoga, jedinstvenoga ili dvaju,
zasebnih jezi¢nih sustava u dvojezicne djece. Volterra 1 Taeschener (1978) isticu kako
nastupom tre¢e godine zivota dolazi do kona¢noga razdvajanja jednoga leksickoga sustava na
dva zasebna. Vokabular trogodi$njaka tako pocinje sadrzavati rijeci s jednakim znacenjem u
oba jezika. Prema tome, dijete je tada sposobno proizvoljno odabrati na kojem ¢e jeziku i u
kojoj komunikaciji izgovoriti pojedinu rije¢. Ipak, medujezi¢ni utjecaj, prema spomenutim
autorima, nastavlja se odvijati na razini sintakse zbog ¢ega tijekom trece godine Zivota dolazi
do mijesanja jezika. Mijesanje jezika podrazumijeva ,,da se rije¢i obaju jezika koriste u istoj
recenici ili se gramatika jednoga jezika prenosi u drugi." (Vujnovi¢ Malivuk 1 Palmovi¢ 2015:
21). Drugim rije¢ima, dijete je tijekom tre¢e godine Zivota sklono sastaviti reCenicu od rijeci
iz oba jezika te prenositi odredena gramaticka svojstva iz jednoga jezika u drugi. Vjeruje se
da do toga dolazi zbog dominacije i bolje usvojenosti jednoga jezika nad drugim, ali i zbog
potencijalnih sli¢nosti gramatickih zakonitosti prvoga i drugoga jezika (Yip i Matthews,
2000). Dobar primjer mijeSanja jezika daje DOpke (2000; prema Vujnovi¢ Malivuk i
Palmovi¢, 2015) u svome ¢lanku o australskoj djeci koja su od rodenja usvajala engleski i
njemacki jezik. Istaknuto je da su ispitana djeca prenijela karakteristiCan redoslijed rijec¢i u
reCenici iz engleskoga u njemacki jezik. Na mjestima gdje je, prema pravilima gramatike
njemackoga jezika, trebao biti drugaciji poredak rije¢i, oni su oblikovali red rije¢i prema
pravilima engleske sintakse. Unato¢ tome, prema pojedinim istrazivanjima Vjeruje se da su
djeca ve¢ u razdoblju trece godine Zivota u potpunosti svjesna svoja dva jezika te spretno
prilagodavaju svoj jezik s obzirom na jezik osobe s kojom komuniciraju (Genesee i sur.,
1995).

Do potpune jezi¢ne diferencijacije na svim lingvistickim razinama dolazi tijekom cetvrte
godine zivota. Cetverogodisnjak u pocetnoj fazi jo§ uvijek grijesi pri upotrebi pravilne

sintakse pojedinoga jezika te uspjesno razdvaja jezike samo u komunikaciji s osobama kojima
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je taj jezik materinski, a krajem cCetvrte godine, kada dijete u potpunosti usvoji sintaksu oba
jezika, uspijeva te¢no govoriti, i na prvome, i na drugome jeziku, bez obzira na sugovornika i

njegov jezik (\Volterra i Teaschner, 1978).

7.3.3.  Govorno-jezi¢ni razvoj od Cetvrte godine Zivota do polaska u Skolu kod dvojeziéne djece

Tijek dvojezicnoga razvoja i u ovome razdoblju ostaje popriliéno sli¢an govorno-
jezi¢nome razvoju jednojezi¢ne djece. Uz to S§to je ve¢ u prethodnome razdoblju doslo do
razdiobe jeziCnih sustava, dijete nastavlja povezivati jedan od svoja dva jezika s pojedinom
osobom, ali ga i prilagodavati komunikacijskome kontekstu. Ono je tako sada sposobno
uskladiti svoj jezik i govor s obzirom na osobu kojoj se obraca (Fierro-Cobas i Chan, 2001).
Konac¢an razvoj glasova pojedinoga jezika, na temelju provedenih istrazivanja, odvija se na
isti nacin kao i u uobi¢ajenome govorno-jezicnome razvoju. Core i Scarpelli (2015) isticu da
fonoloski razvoj kod dvojezi¢ne djece ponajviSe ovisi o steCenome jezinome iskustvu, ali i
svakodnevnome jezi¢nome unosu.

Uz to, raspon rije¢i u vokabularu nastavlja neprestano rasti, Sto takoder pridonosi
formiranju duzih i sloZenijih recenica. Utjecaj veli¢ine rje¢nika na morfo-sintakticki razvoj
potvrduje Thordardottir (2014) u svojem istrazivanju. Sudionici istrazivanja bili su dvojezi¢ni
francusko-engleski petogodiSnjaci. Ispitivanje se baziralo na mjerenju broja toc¢no
upotrijebljenin morfema i rije¢i u spontanome govoru te opcenitoj svladanosti morfo-
sintakti¢kih zakonitosti pojedinoga jezika. Autor je u rezultatima istaknuo da ne postoji
razlika u gramatickome razvoju jednojezicne 1 dvojezi¢ne djece, ali da ujedno pravilni morfo-
sintakticki razvoj ovisi o veli¢ini djetetova vokabulara i svakodnevnoj izlozenosti pojedinome
jeziku.

Nadalje, s cetiri godine dvojezi¢no se dijete, kao i jednojezi¢no, aktivno Koristi
kompleksnim recenicama, dok tijekom pete godine postaje sposobno ispricati kratku,
smislenu pri¢u na oba jezika (De Houwer, 2009). Spomenuti podatak potvrduje istraZivanje
Fiestas i Pefia (2004) koji su ispitivali naracijske sposobnosti $panjolsko-engleske dvojezi¢ne
djece predskolske dobi. Jedan od ciljeva njihova istrazivanja bio je usporediti njihove vjestine
prepriCavanja s narativnim sposobnostima jednojezicne djece iste dobi. Kako bi dosli do
konacnih rezultata, kao metodu proucavanja koristili su slikovnicu bez pratecega teksta te
izolirane slike. Zadatak djece bio je prepricati slikovnicu i objasniti sadrzaj slika na oba
jezika. Rezultati istrazivanja pokazali su da su dvojezicna djeca proizvela jednako slozene
price, i na Spanjolskome, i na engleskome jeziku, kao sto bi to jednojezi¢na djeca iste dobi

ucinila na samo jednome jeziku.
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Uz to, tijekom pete i Seste godine zivota predvida se razvitak metajezicne svijesti.
Metajezicna svijest predstavlja ,,sposobnost distanciranja od sadrzaja govora kako bi se
promisljalo i manipuliralo strukturom jezika." (Ramirez i sur., 2013, prema Altman i sur.,
2018: 3). MetalingvistiCka svijest razvija se na svim jeziCnim razinama: fonoloskoj,
morfoloskoj, sintaktickoj i semantickoj razini. Na temelju provedenih istraZzivanja dokazano je
da dvojezi¢na djeca u odnosu na jednojezi¢nu ne kasne u razvitku metajeziéne svijesti.
Stovise, pokazalo se da su dvojezi¢na djeca u pojedinim jeziénim disciplinama

metalingvisticke svijesti postizali bolje rezultate od jednojezi¢ne djece (isto).
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Tablica 5: Proces simultanoga usvajanja dvaju jezika (prema Marka¢, 2024)

Prenatalno razdoblje kod

dvojezicne djece

- razvija slusno pamcenje i percepciju kroz fonetske

karakteristike dvaju jezika

Predverbalno razdoblje kod

dvojezicne djece

- izrazava misli 1 potrebe placem, krikom, gukanjem i
brbljanjem

- izgovara prve glasove jednako dobro, i na prvom, i na
drugom jeziku

- razumije jednostavne rijec¢i 1 naredbe uz odgovarajucu

intonaciju, odgovara na pitanja gestama

- razlikuje dva jezika na temelju njihovih prozodijskih

karakteristika

Govorno-jezi¢ni razvoj od
prve do druge godine Zivota

kod dvojezicne djece

- usvaja prve znacenjske rije¢i (imenice) na oba jezika
- oblikuje prve (holofrasticne) iskaze popracene
odgovaraju¢om intonacijom 1 gestama
- izgovara rijeCi koje se sastoje od segmenata obaju jezika
(spajanje jezika)

- percipira dva jezika kao jedan jezi¢ni sustav

Govorno-jezi¢ni razvoj od
druge do ¢etvrte godine

Zivota kod dvojezi¢ne djece

- proizvodi iskaze od 2 do 4 rijeci u jednoj reCenici
- usvaja osnovne gramaticke zakonitosti dvaju jezika
- razlikuje i usvaja znacenjske ekvivalente iz obaju jezika
- Koristi rijeci obaju jezika u istoj reenici (mijeSanje jezika)

- percipira dva jezika kao dva zasebna jezi¢na sustava

Govorno-jezi¢ni razvoj od
éetvrte godine Zivota do
polaska u §kolu kod

dvojezicne djece

- usvaja sve glasove dvaju jezika
- sluzi se pojedinim jezikom u odgovarajuéem
komunikacijskom kontekstu
- oblikuje slozene recenice jednako dobro na oba jezika
- sposobno ispri€ati kratku, smislenu pricu na oba jezika

- razvoj metajezicne svijesti
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8. PRIKAZI DVOJEZICNOGA RAZVOJA GOVORA

U ovom ¢e se poglavlju ukratko predstaviti nekoliko primjera prikaza govorno-jezi¢énoga
razvoja koje su razvili i opisali pojedini autori. Primjeri se odnose na vrstu dvojezi¢nosti s
obzirom na zivotno razdoblje u kojem je usvojen pojedini jezik, to¢nije, na istovremenu i

konsekutivnu dvojezi¢nost.

8.1. PRIKAZI ISTOVREMENOGA USVAJANJA DVAJU JEZIKA

Drugi primjer istovremene dvojezi¢nosti, ujedno jedan od najranijih prikaza simultanoga
usvajanja dvaju jezika, predstavio je Leopold u ¢ak cetiri knjige, a koji je sazeto prikazan u
radu Mirjane Vilke (1991). Leopoldov pisani rad temeljio se na prikazu dvojezi¢noga razvoja
kéeri Hildegarde. Hildegard je od rodenja usvajala engleski i njemacki jezik, pri ¢emu je
jedan roditelj s njome komunicirao na engleskome, a drugi na njemackome jeziku. Cjelokupni
govorno-jezic¢ni razvoj spomenute djevojCice, Vilke (1991) je u svome ¢lanku podijelila na
pet faza. Prvu fazu karakterizira kombiniranje obaju jezika u jedan jezi¢ni sustav. U toj fazi
Hildegard je mijeSala elemente prvoga i drugoga jezika. To se ispreplitanje ponajprije
dogadalo na razini usvojenih rije¢i, a u kasnijem razdoblju na razini recenice, kada su se u
jednome receni¢nome iskazu istodobno nasle, i engleske, i njemacke rije¢i. Nakon navrSene
druge godine zivota zapocela je druga faza razvoja: razdioba jedinstvenoga sustava na dva
zasebna. Hildegard je tada postajala svjesna svoja dva jezi¢na sustava te je polako shvacala u
kojim kontekstima i u kojoj komunikacijskoj situaciji treba koristiti prvi ili drugi jezik.
Nadalje, zbog nejednolike izloZenosti dvama jezicima tijekom procesa odrastanja, nastupile
su posljednje tri faze: djelovanje jednoga jezika na drugi, potom intenzivnije koriStenje samo
jednoga, dominantnijega jezika nad drugim, i, na kraju, zamjena prevlasti drugoga jezika nad
prvim zbog smjene jezi¢ne okoline. Leopoldov cjelokupni opis govorno-jezi€noga razvoja
kéeri Hildegarde, a koji je detaljno prikazan u svescima, ne razlikuje se od uobifajenoga
procesa usvajanja jednoga jezika, osim toga da se od rodenja ovladava dvama, a ne jednim

jezikom.

Volterra i Taeschener (1978) svoj prikaz procesa istovremenoga usvajanja dvaju jezika
temeljili su na vlastitome istrazivanju i biljeskama W. Leopolda (1970; prema Volterra i
Taeschener, 1978) 0 govorno-jezicnome razvoju njegove kéeri Hildegard. Djeca koja su bila
ukljucena u istrazivanje usvajala su oba jezika od rodenja i u obiteljskome okruzenju, pri
¢emu je svaki roditelj govorio jedan jezik. Cilj toga rada bio je otkriti od kojih se faza sastoji

dvojezi¢ni razvoj te kojim se metodama dijete koristi za lakSe usvajanje obaju jezika. Dobni

33



raspon djece bio je od navrSene prve do Cetvrte godine zivota. Autori su, na temelju analize
govora djece ukljuéene u istrazivanje, U svojim rezultatima naveli da se proces dvojezi¢noga
usvajanja sastoji od tri glavne faze. U prvoj fazi dijete, iako istovremeno usvaja dva jezika,
razvija jedan zajednicki, jedinstveni jezi¢ni sustav koji se sastoji od rije¢i dvaju usvajanih
jezika. U toj dobi djecji vokabular jo$ uvijek ne sadrzi sinonime, odnosno znacenjski iste
rije¢i usvajanih jezika zbog ¢ega dolazi do mijesanja jezika — upotrebe rijeci iz obaju jezi¢nih
sustava u istoj recenici (Vujnovi¢ Malivuk i Palmovi¢, 2015: 21). Razvoj govora dvojezicne
djece u toj fazi iznimno je slican govorno-jeziénome razvoju jednojezi¢ne djece. Prva faza
obuhvaca djetetovu drugu godinu Zivota. Nadalje, druga faza zapocCinje pojavom dva zasebna
jezicna sustava. Dijete je tako, za razliku od prve faze, usvojilo rijeci koje su znacenjski iste u
oba jezika te viSe ne mijesa dva razli¢ita vokabulara u jednoj recenici. Pri tome, mijeSanje je u
toj fazi jo$ uvijek prisutno na razini sintakse zbog Cega dijete gramatiCka pravila jednoga
jezika nesvjesno prenosi i na drugi jezik. Ipak, Volterra i Taeschener (1978) spomenuto
prenosenje tumace kao pojavu karakteristicnu i1 za jednojezi¢nu djecu koja svoj sintakticki
sustav prilagodavaju vlastitim sposobnostima s obzirom na steceno jezicno znanje i govornu
dob u kojoj se nalaze. U trecoj fazi semanticka i sintakti¢ka razina pojedinoga jezika gotovo
je u potpunosti svladana. Iako su greSke prilikom oblikovanja pojedine recenice joS uvijek
prisutne zbog utjecaja jednoga jezi¢noga sustava na drugi, dijete je tada ve¢ sposobno te¢no

govoriti na oba jezika u razli¢itim situacijama.

Fierro-Cobas i Chan (2001) svoj prikaz simultane dvojezi¢nosti podijelile su na Sest faza:
gukanje, brbljanje, pojavu prve rijeci, spajanje jezika (engl. language blend), mijesanje jezika
(engl. language mixing) i odvojene jezine sustave. Prvi miljokaz, gukanje, obiljezava prva
dva mjeseca djetetova Zivota i sastoji se od karakteristika obaju usvajanih jezika. Sljedeca
Cetiri mjeseca, tocnije, od drugoga do Cetvrtoga mjeseca zivota, dolazi do pojave brbljanja,
kod kojega su takoder istovremeno sadrzani elementi, i prvoga, i drugoga djetetova jezika.
Nadalje, kao sljedec¢i miljokaz govorno-jezi¢noga razvoja od Sestoga do petnaestoga mjeseca
nastupa prva rije¢, dok u drugoj godini zivota dolazi do mijesanja svojstava usvajanih jezika
u istoj rije¢i. Tako dvogodisnjak koji, na primjer, od rodenja ovladava engleskim i hrvatskim
jezikom moze izgovoriti rije¢ koja sadrzi hrvatski korijen i engleski nastavak. Pretposljednju
fazu karakterizira tzv. mijesanje jezika. Ono, za razliku od spajanja jezika, podrazumijeva
ispreplitanje karakteristika i gramati¢kih pravila pojedinoga jezika na razini recenice. Tako
dijete u tom razdoblju u jednoj recenici Cesto smjesti rijeCi koje pripadaju dvama razli¢itim

jezicima. MijeSanje jezika javlja se u tre¢oj godini zivota. Nakon navrSene Cetvrte godine
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dolazi do kona¢noga odvajanja jezi¢nih sustava. Dijete tada pocCinje svjesno razlikovati svoja

dva jezika na svakoj pojedinoj jezi¢noj razini.

8.2. PRIKAZI SEKVENCIJALNOGA USVAJANJA DVAJU JEZIKA

Krashen i Terrell (1983; prema Hill i Flynn, 2006) svoj prikaz usvajanja drugog jezika
podijelili su na pet faza: pretprodukciju (predgovornu), ranu produkciju (govora), pojavu
pravoga govora, srednju te¢nost govora, i naprednu te¢nost govora. Prva faza modela,
pretprodukcija, traje tijekom prvih Sest mjeseci ucenikova usvajanja drugoga jezika te se joS
naziva i tihom fazom. Kao §to joj i samo ime kaze, u tom razdoblju uc¢enik ne govori puno,
ve¢ slusa druge, to¢nije, nastavnika. Dakle, prva se faza temelji na jezicnoj razini slusanja
koja je pritom popracena odgovarajuCom gestom i mimikom. Rana produkcija obuhvaca
sljedecih Sest mjeseci u€enja i usvajanja stranoga jezika. Dolaskom druge faze, pojavljuju se i
prve ucenikove rije¢i. Tako je uCenik sposoban izgovoriti: nekomplicirane rijeci, dvoclane
izraze, potvrdnu rjeCicu da i negacijsku Cesticu ne, glagole u prezentu, imena te poneku
ustaljenu frazu. Razumijevanje je, pri tome, kao i u prvoj fazi, jo§ uvijek ograni¢eno. Pojava
pravoga govora, kao tre¢a faza ovoga govorno-jezi¢noga procesa usvajanja, 0dnosi se na
razdoblje usvajanja jezika u trajanju od jedne do tri godine zivota. U tome razdoblju ucenik
stjeCe vjeStinu oblikovanja prvih, jednostavnih reCenica. Za razliku od prethodne faze,
razumijevanje postaje iznimno dobro, no joS uvijek se javlja neshvacanje duhovitih rijeci.
Takoder, u ucenikovu govoru prisutne su greske i nepostivanje gramatickih zakonitosti jezika.
Pretposljednja etapa, srednja tecnost govora, obiljeZena je ponajprije u¢enikovim koriStenjem
kompleksnijih 1 duzih recenica. Ta se faza javlja nakon tri do pet godina ucenja (usvajanja)
stranoga jezika. Poimanje jezika je na vrlo visokoj razini popraceno tek ponekom govornom
pogreskom. U zaklju¢noj fazi, koja se joS naziva faza napredne tecnosti govora, ucenikov
govor i razumijevanje u potpunosti su jednaki izvornome govorniku toga jezika. Pak je
kompetentan prepricati dogadaj, dati svoj argument na zadanu tvrdnju, odgovoriti na

postavljeno pitanje te ga pomno objasniti.

Drugi prikaz sekvencijalnoga tipa oblikovali su Tabors i Snow (1994; prema McLaughlin
i sur., 1995). Njihov koncept podrazumijeva Cetiri faze razvoja drugoga jezika. Na pocetku
prve faze ucenik se jo$ uvijek aktivno koristi materinskim jezikom, dok drugi oko njega
govore stranim jezikom. S vremenom ucenik, zbog njegova vidljiva nezadovoljstva sto ga

drugi ne razumiju, u potpunosti prestaje govoriti te odlucuje samo sluSati druge kako govore
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njemu, do tada, nepoznati jezik. Sljedeca faza nastavlja se na zavr$ni dio prve faze — Sutnju i
slusanje drugih oko sebe. Pri tome, ucenik u tome razdoblju govor zamjenjuje neverbalnom
komunikacijom te tako gestama i mimikom ukazuje na svoje potrebe, zelje i zahtjeve. Osim
toga, u to vrijeme zapocinje i prvo pravo razumijevanje, ali i u¢enje drugoga jezika. Tako
dijete najceS¢e uci kroz ponavljanje izraza koje Cuje te se pocCinje glasovno igrati s
repertoarom glasova toga jezika (Saville-Troike, 1987, prema McLaughlin i sur., 1995).
Sljedeca, treca, faza javlja se kada dijete postane spremno komunicirati na drugome jeziku. U
govoru djeteta najcesce se pojavljuju dva glavna elementa: telegrafski govor i ustaljeni izrazi.
Prilikom koriStenja ustaljenih izraza, ucenik nije svjestan njihova znacenja, ve¢ ih ponavlja
bez jasnoga razloga jer ih upotrebljavaju njemu bliski ljudi, naj¢esce roditelji. Posljednja faza
naziva se jo$ i razdobljem komunikacijske upotrebe jezika (McLaughlin i sur., 1995: 3).
Ucenik tada ve¢ usvojene izraze nadopunjuje velikim brojem novih fraza kojima ponajprije
izrazava svoje zudnje. Uz to, razvija se 1 djetetovo sintakticko razumijevanje drugoga jezika,
kao 1 marljiva primjena novih gramatickih zakonitosti zajedno s pravilima koja su ve¢ odavno
usvojena. Trajanje pojedine faze nije jednako kod svakoga djeteta te ovisi 0 njegovim

kognitivnim, lingvisti¢kim i socio-emocionalnim sposobnostima.

Fierro-Cobas i Chan (2001) u istome ¢lanku, uz prikaz miljokaza za istovremenu
dvojezi¢nost, prikazale su i proces sekvencijalnoga usvajanja dvaju jezika. Njihov se koncept
sastoji od Cetiri glavne faze razvoja drugoga jezika: interakcije, razdoblja zakljuc¢ivanja, tihog
razdoblja i prebacivanja koda. Pri tome, prvi usvojeni jezik prati normalan govorno-jezi¢ni
razvoj. Interakcijska faza ukljucuje pojavu neverbalne komunikacije i koriStenja naucenih
izraza. Potom u drugome razdoblju zakljucivanja dijete primjenjuje gramaticke zakonitosti
prvoga jezika na drugi kako bi ga lakse savladao. U tihome razdoblju, kao trecoj fazi, nastupa
selektivni mutizam. Navedeno razdoblje moze biti duzega trajanja kod nesigurnije djece. Na
kraju selektivnoga procesa usvajanja dolazi do prebacivanja koda (engl. code-switching). Ono
podrazumijeva istodobnu upotrebu dvaju jezika u istovjetnoj komunikaciji. Drugim rije¢ima,
dijete se u toj fazi tijekom jednoga razgovora koristi rije¢ima i reCenicama iz prvoga i drugoga

jezika primjenjujuci i kombinirajuci istovremeno pravila iz usvajanih jezika.

9. RAZVOJNI JEZICNI POREMECAJ U DVOJEZICNIH OSOBA
Razvojni jezi¢ni poremecaj (kratica RJP) istoznacnica je pojma posebnih jezicnih teskoca
koja je izvorno nastala od engleskoga izraza specific language impairment (SLI) (Grobler i

sur., 2008: 49). Djeca s razvojnim jezicnim poremecajem ne pokazuju druge kognitivne
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nedostatke osim zakaSnjeloga razvoja jezi¢nih sposobnosti. Drugim rije¢ima, ta djeca nemaju
oste¢enje sluha, ne posjeduju neki neuroloski deficit, ostvaruju optimalne rezultate na
testovima neverbalne inteligencije karakteristicne za svoju dob, ne posjeduju motoricka
odudaranja te ne wulaze u spektar autizma (Leonard, 2014b). Temelj ispravnoga
dijagnosticiranja posebnih jezi¢nih teSkoca Cine ispitivanja razvoja jezi¢nih sposobnosti, a
koja se temelje na rjesavanju jezi¢nih testova tipi¢nih za pojedinu jezi¢nu razinu: semanticku,
fonolosku, morfolosku i sintakticku razinu (usp. Grobler, 2008). Neki od najces¢ih znakova
toga poremecaja su kasno usvajanje prve rijeci, uzastopne pogreske na razini morofosintakse i
fonologije, posebice u ponavljanju izmisljenih 1 pronalazenju kontekstualno odgovarajuc¢ih
rije¢i, potom smanjene sposobnosti radnoga pamcenja, problemi s razumijevanjem rijeci i
recenica te naruSene narativne vjeStine (Leonard, 2014a).

Razvojni jezi¢ni poremecaj takoder je prisutan i kod dvojezi¢ne djece. Zbog nedostatka
rezultata koji potvrduju da posebne jezicne teskoce CeS¢e pogadaju upravo onu djecu koja
istovremeno usvajaju dva jezika, vjeruje se da je postotak prisutnosti toga poremecaja jednak,
i kod jednojezi¢ne, i kod dvojezi¢ne djece. Prema tome, razvojni jezi¢ni poremecaj javlja se
kod sveukupno 7 % dvojezi¢ne djece, Sto je isti postotak kao i kod ostale djece (Kohnert
2010: 7). Ipak, u prilog tako niskom prosjeku idu odredena provedena istrazivanja. Tako su
Ibrahim i Hamann (2017) u svome istrazivanju ispitivali i usporedivali sposobnosti fonoloske
obrade jednojezitne i dvojezitne djece s RJP-om. U ispitivanju sudjelovalo je 50-ak
jednojezi¢ne i dvojezi¢ne djece s i bez teSkoca u razvoju te su bili podijeljeni u Cetiri skupine.
Pri tome, za procjenu spomenute vjestine ispitivaci su se sluzili produciranim recenicama i
besmislenim rije¢ima putem racunala koje su djeca trebala ponoviti. Cilj istrazivanja bio je
otkriti postoje li znac¢ajnije razlike u teSko¢ama izmedu jednojezi¢ne i dvojezi¢ne djece s RJP-
om te utjeCu li sloZenije receniCne strukture na sposobnosti djece s posebnim jezi€nim
teSkocama. Autori su na kraju dokazali da su dvojezi¢na djeca, u usporedbi s jednojeziénom,
pokazala podjednake zaostatke u zadacima za ispitivanje fonoloske razine, ali da su ujedno
djeca s RJP-om postigla losije rezultate u ponavljanju kompleksnijih re¢enica u odnosu na
djecu tipi€noga govorno-jezi¢noga razvoja. Osim toga, Paradis i suradnici (2005/2006) sli¢no
istrazivanje imali su pri ispitivanju morfosintakse dvojezi¢ne djece s RIJP-om. U njihovoj
analizi takoder su sudjelovale Cetiri skupine djece: jednojezi¢na i dvojezi¢na djeca s RIP-om i
bez RJP-a. Analizirani podaci sastojali su se od videosnimki spontanoga govora ispitane djece
pri cemu se naglasak stavljao na izgovorenim zamjenicama izravnoga objekta i vremenskim
morfemima. Rezultati su pokazali da dvojezi¢na djeca s RJP-om nisu imala nista loSije

rezultate pri upotrebi zamjenica i vremenskih morfema od jednojezicne djece s istim govorno-
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jezi¢nim poremedéajem. Stovise, pokazalo se da su u odredenim kontekstima dvojezi¢na djeca
imala bolje rezultate nego njihovi jednojezicni vr$njaci. Nadalje, Tsimpli i suradnici (2016)
svoju usporedbu jednojezi¢ne i dvojezi¢ne djece bazirali su na ispitivanju njihovih narativnih
sposobnosti, odnosno razvijenosti njihove narativne mikrostrukture i makrostrukture.
Mikrostruktura podrazumijeva djetetovu leksicku raznolikost i slozenost recenica, dok se
makrostruktura odnosi na sloZenost strukture price, a u nju ulazi poznavanje kompozicije,
likova, tijeka dogadaja priCe...(Tsimpli i sur., 2016: 205). U istrazivanju sudjelovale su,
ponovno, Cetiri skupine djece od kojih su dvije bile jednojezi¢ne, a druge dvije dvojezi¢ne pri
¢emu je, uz to, jedna skupina jednojezicara imala razvojni jezi¢ni poremecaj, a druga nije, kao
i kod dvojezicara. Hipoteze autora bile su: da ¢e djeca bez razvojnoga jezicnog poremecaja
imati bolje uspjehe u narativnoj mikrostrukturi zbog utjecaja postojecih jezi¢nih teskoca kod
djece s RJP-om te da ¢e dvojezi¢na djeca, na temelju boljih sposobnosti sagledavanja Sire
perspektive price, imati razvijeniju makrostrukturu od jednojezi¢ne djece. Dobiveni rezultati
provedenoga istrazivanja potvrdili su postavljene hipoteze te pokazali da su djeca bez RJP-a
bila bolja na razini mikrostrukture, dok je pak makrostruktura kod obje grupe dvojezicne
djece bila bolja od njima u istrazivanju i analizi suprotstavljene grupe jednojezi¢ne djece.

Vazno je spomenuti da je razvojni jezi¢ni poremecaj kod dvojezi¢nih osoba prisutan u oba
usvajana jezika (Kohnert, 2010). No isto tako dogada se da uzastopne greSke mogu vise
zahvatiti jedan jezik, a drugi slabije te tako narusiti postojanost manje razvijenoga jezika. Pri
tome, vec¢i broj jeziénih nedostataka javlja se u prvome jeziku kada drugi jezik postaje
upotrebom dominantan te kada su druStveni uvjeti za prvi jezik ugroZeni (usp. Ebert i sur.,
2014). Uz utjecaj drustvenoga okruzenja, jo$ neki od razloga oslabljenoga razvoja jednoga od
dvaju jezika jesu: dob djeteta, opée komunikacijske i jeziCne sposobnosti, kognitivne
sposobnosti, stupanj obrazovanja roditelja...(Kohnert, 2010).

Znanstveni istraziva¢i razvojnoga jezi¢nog poremecaja tek su U procesu pronalaska
odgovaraju¢e metode rehabilitacije. Kako bi se sprijeCio veéi broj dvojezicne djece s
posebnim jezi¢nim poteSkocama, odredeni autori sugeriraju obvezan pregled govorno-jezi¢nih
sposobnosti oba jezika u vrti¢ima i Skolama (Pefia, 2008). Kohnert kao potencijalne strategije
lijeCenja razvojnog jezi¢nog poremecaja istice dvojezicni | medujezicni tretman rehabilitacije
(2010: 15). Oba pristupa ukljucuju koristenje moderne tehnologije — racunalnih aplikacija, ili
ucenje kroz aktivhu komunikaciju s ostalim vrSnjacima. Dvojezi¢ni nacin lijeCenja
podrazumijeva istodobni rad na unaprjedivanju komunikacijskih vjestina obaju jezika, dok se
medujezicni pristup fokusira na svaki jezik pojedinacno, pri ¢emu rehabilitaciju temelji na

ispravljanju onih govorno-jezi¢nih obiljezja koje se razlikuju u usvajanim jezicima (isto).
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10. RASPRAVA | ZAKLJUCAK

U ovom radu proucavane su ponajprije razliite teorije usvajanja prvoga i drugoga jezika,
potom je, na temelju pronadene i analizirane literature, opisano pet faza govorno-jezi¢noga
razvoja kako za opceniti razvoj govora tako i za istovremeni proces usvajanja dvaju jezika te
su, na kraju, sazeto prikazani primjeri simultane i konsekutivne dvojezi¢nosti koje su razvili
pojedini autori. Cilj ovoga rada bio je usporediti govorno-jezi¢ni razvoj jednojezi¢ne i
dvojezi¢ne djece: pronaci njihove razlike i sli¢nosti, ali istodobno analizirati odnos starije i
novije literature na tu temu. Kao dodatak glavnoj temi, takoder je ilustriran utjecaj
dvojezi¢nosti na razvojni jezi¢ni poremecaj €iji je cilj isto tako bio pronaci razli¢itosti i
podudarnosti izmedu usvajanja samo jednoga jezika i simultanoga usvajanja dvaju jezika.

Prvi dio rada ¢inila je usporedba teorija o usvajanju prvoga i drugoga jezika. Na temelju
analize i opisa pojedine teorije uocen je veliki broj podudarnosti izmedu dva razli¢ita tipa
usvajanja. Razradene teorijske pristupe, i prvoga, i drugoga nacina usvajanja jezika moguce je
podijeliti u Cetiri grupe: bihevioristiCku, nativistiCku, kognitivistiCku i bioloSku skupinu
teorija. Bihevioristicka teorija o usvajanju prvoga jezika i modeli kontrastivne analize i
analize pogreSaka Cine prvu spomenutu grupu. Obje teze tumace jeziCno usvajanje kroz
oponasanje | stvaranje jezicnih navika. Smatraju da je proces usvajanja nauc¢eno ponaSanje
koje se oblikuje pozitivnim i negativnim potkrepljenjima. Jedini nesklad izmedu te dvije
teorije je Sto se pojam oponaSanja u izvornoj bihevioristi¢koj teoriji odnosi na okolinu, dok
ona u modelu kontrastivne analize i analize pogreSaka oznacava imitiranje prvoga jezika.
Drugu skupinu cCine nativisti¢ka teorija za prvi jezik i Krashenov model kao teorija o
usvajanju drugoga jezika. Oba pristupa tumace proces usvajanja kao urodenu sposobnost. Pri
tome vjeruju u prirodni slijed usvajanja svakoga jezika, odnosno u postojanje jezicnih
univerzalnosti koje vrijede za sve jezike svijeta. Takoder naglasavaju vaznost ste¢enoga
jezi¢noga iskustva kao prekretnicu za Stjecanje novoga jezi€noga znanja te U svemu tome
presudnim smatraju samu ulogu djeteta. Jedina razlika izmedu te dvije teze je Sto opca
nativisticka teorija podrazumijeva usvajanje samo jednoga jezika, dok se Krashenov model
orijentira na drugi jezik pri ¢emu prvi jezik predstavlja svojevrsnu pomo¢ u svladavanju
drugoga, nematerinskoga jezika. Nadalje, u kognitivisticku skupinu ulaze: opca
kognitivisticka teorija i funkcionalisticka teorija, kao predstavnici teze usvajanja prvoga
jezika, te teorije 0 medudjelovanju i drustvenokulturalna teorija, ujedno teorijski pristupi o
usvajanju drugoga jezika. Svaki od navedenih pristupa kao presudni faktor u usvajanju i

ucenju jezika smatraju spoznaju. Govorno-jezi¢ni razvoj, prema njima, OViSi ponajprije o
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cjelokupnu djetetovu razvoju, ali i socijalnim odnosima. Djetetovi roditelji i bliske osobe
njegovi su uzori i temelj za uspjesno usvojen prvi i drugi jezik. Nepodudarnost izmedu
spomenutih teorija je Sto se pristupi 0 usvajanju prvoga jezika oslanjaju na opée kognitivne
sposobnosti djeteta i komunikaciju s najblizim osobama, dok druge dvije teorije 0 usvajanju
drugoga jezika, uz spomenute temelje teorija o usvajanju prvoga jezika, kao vazan ¢imbenik
istiCu jezicno znanje dobiveno iz prvoga jezika. Konekcionisticka teorija, ujedno jedini
predstavnik bioloske grupe, nema svoga parnjaka u teoriji o usvajanju drugoga jezika, a ¢iju
0SNoVU za jezi€no usvajanje ¢ine Ziv€ani sustav 1 Ziv€ane stanice.

U drugom dijelu temeljnoga dijela rada usporedeno je pet faza uobicajenoga govorno-
jezi¢noga razvoja i istodobnog usvajanja dvaju jezika. Kao i kod teorijskih pristupa o
usvajanju jezika, uoéene su mnoge slicnosti, ali i pojedine razlike izmedu jednojezi¢noga i
dvojezi¢noga razvoja govora. Cjelokupni proces usvajanja odvija se gotovo isto u svim
proucavanim fazama. Ono po ¢emu se istovremeni proces usvajanja dvaju jezika razlikuje od
jednojezicnoga su kasnije faze razvoja govora. Pocetne faze verbalnoga razdoblja
karakterizira spajanje i mijeSanje elemenata prvoga i drugoga jezika, zbog Cega se, na temelju
mnogih proucenih radova i literatura, vjeruje u postojanje samo jednoga lingvistickoga
sustava, kao i kod uobicajenog govorno-jezi¢nog razvoja. U kasnijim fazama, to¢nije od trece
godine zivota, o¢ekuje se razvitak dvaju sustava i njihovih jezi¢nih zakonitosti. No, ¢esto se u
literaturi sukobljavaju po pitanju pocetka razvoja dvaju sustava. Noviji autori (Pearson i sur.,
1995) pak vjeruju da se jezici odvajaju i prije trece godine zbog razlikovanja glasova obaju
jezika jo§ u pocetnim fazama, ali i ranije pojave znaCenjskih ekvivalenata u rjeCniku
dvojezicne djece.

U pretposljednjem poglavlju rada dano je Sest primjera dvojezi¢noga razvoja govora koje
su opisali razli¢iti autori. Prva tri prikaza dio su simultanog tipa, dok su zadnja tri primjeri
konsekutivnog tipa dvojezi¢nosti. Svrha toga odjeljka bila je usporediti faze govorno-
jezi¢noga razvoja triju primjera u svakome tipu dvojezicnosti zasebno, ali i dati kratki osvrt na
razlike i sli¢nosti istovremenog i slijednoga model dvojezi¢nosti. Za simultani tip
dvojezi¢nosti uzeti su primjeri autora Leopolda (1954), Volterra i Taeschenera (1983) te
autorica Fierro-Cobas i Chan (2001). Iako u razli¢ito vrijeme objavljeni, primjetno je kako se
odredene faze govorno-jezicnoga razvoja u svim radovima podudaraju. Tako sve radove
povezuju dvije temeljne faze: razdoblje postojanja jednoga, zajednickoga jezi¢noga sustava i
njihova razdioba na dva zasebna lingvisticka sustava. Moglo se vidjeti da je u sva tri slucaja u
prvom spomenutom razdoblju dijete bilo sklono mijesati i spajati elemente svoja dva jezika u

istoj rijeci ili recenici, dok je u drugom razdoblju ono pocelo razlikovati jezicne sustave i
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prilagodavati ih razlicitim komunikacijskim situacijama. Prikazi sekvencijalne dvojezi¢nosti
uzeti su od autora: Krashena i Terrella (1983; prema Hill i Flynn, 2006), Taborsa i Snowa
(1994; prema McLaughlin i sur., 1995) te Fierro-Cobas i Chan (2001). Kod primjera
sekvencijalne podvrste dvojezi¢nosti takoder su uocene podudarnosti. Sva tri prikaza sastoje
se od pocetnog, tihog razdoblja i neverbalne komunikacije koji se s vremenom zamjenjuju
upotrebom, ponajprije, poneke rijeci na drugome jeziku, a potom dolazi i do razvoja cjelovitih
izraza i fraza. Pri tome je vazno spomenuti da, kada se dijete tek pocinje sluziti drugim
jezikom, dolazi do mijesanja i spajanja usvajanih jezika. Analizirajuéi istovremenu i
sekvencijalnu dvojezi¢nost zajedno kod obje podvrste u odredenome trenutku dolazi do
ispreplitanja dva lingvisti¢ka sustava. Ono po ¢emu se ta dva tipa dvojezi¢nosti razlikuju jest
prisutnost tihoga razdoblja u konsekutivnoj dvojezi¢nosti.

Na kraju, posljednji dio rada o razvojnom jeziénom poremecaju u dvojezi¢nih osoba
takoder je pokazao da ne postoje velike razlike izmedu jednojezi¢nih i dvojezi¢nih osoba. Na
temelju rezultata opisanih istrazivanja, ali 1 kratkoga opisa posebnih jezi¢nih teSkoca u
dvojezi¢cnih osoba pokazalo se da se pojavljuju jednake jezicne pogreske, i kod
jednojeziénosti, i kod dvojezi¢nosti. Stovise, u pojedinim istrazivanjima dvojezi¢na djeca

postigla su bolje rezultate od jednojezi¢ne djece (Tsimpli i sur., 2016).
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Dvojezi¢nost i razvoj govora

Sazetak

Tema diplomskog rada je dvojezi¢nost i razvoj govora. SrediSnji dio rada ¢ini utjecaj
dvojezi¢nosti na razvoj dje¢jeg govora i jezika Sto podrazumijeva prikaz razli¢itih teorija o
usvajanju prvoga i drugoga jezika, opis pojedinih razvojnih faza koje su karakteristine za
usvajanje jednoga i dvaju jezika istodobno te pregled postojecih istrazenih modela simultane i
sekvencijalne dvojezi¢nosti. Cilj je ovoga rada analizirati 1 usporediti uobi¢ajen govorno-
jezicni razvoj s dvojeziénim procesom usvajanja. Analiza spomenute usporedbe oblikovana je
1 napisana na temelju dosadasnjih provedenih istraZzivanja 1 dostupne literature o
jednojezi¢nosti i dvojezic¢nosti. Na samome kraju rada, a kao zasebno poglavlje, takoder su
prikazane sli¢nosti i razlike istrazivanja o utjecaju jednojezi¢nosti, odnosno dvojezi¢nosti na
razvojni jezi¢ni poremecaj (RJP). Usporedbom teorija, potom pojedinih razvojnih faza i
dostupnih modela otkrilo se da se procesi usvajanja prvog jezika i simultanog usvajanja dvaju
jezika gotovo uopce ne razlikuju, osim toga Sto kod istovremene dvojezicnosti, za razliku od
procesa usvajanja jednoga jezika, postoje dva zasebna jezicna sustava zbog kojih su djeca u
ranim fazama razvoja podlozna mijesati dva jezika. Isto tako uoceno je da konacan razvoj

drugog jezika uvelike ovisi o prvom jeziku i njegovim obiljeZjima.

Kljuéne rije¢i: dvojezi¢nost, govorno-jezi¢ni razvoj, rana komunikacija, razvojni jezicni

poremecaj
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Bilingualism and speech development

Summary

The topic of the thesis is bilingualism and speech development. The central part of the
thesis consists of the influence of bilingualism on the development of children's speech and
language, which involves presenting various theories on the acquisition of the first and second
languages, describing the individual developmental stages characteristic of the acquisition of
one or two languages simultaneously, and reviewing existing researched models of
simultaneous and sequential bilingualism. The aim of this thesis is to analyze and compare
typical speech and language development with the bilingual acquisition process. The analysis
of this comparison is shaped and written based on previous research and available literature
on monolingualism and bilingualism. At the end of the thesis, as a separate chapter,
similarities and differences in research on the influence of monolingualism and bilingualism
on developmental language disorders (DLD) are also presented. By comparing theories,
developmental stages, and available models, it was revealed that the processes of acquiring
the first language and simultaneous acquisition of two languages are almost identical, except
that in simultaneous bilingualism, unlike acquiring only one language, there are two separate
linguistic systems, which is why children in later stages of development are prone to mixing
their two languages. It has also been observed that the final development of the second

language greatly depends on the first language and its characteristics.

Key words: bilingualism, speech-language development, early communication,

developmental language disorder
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