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Sazetak

U ovom se radu bavimo stavovima osnovnoskolskih u¢enika prema nastavi, uéenju i
nastavniku Ceskog jezika i kulture koji se pou¢ava prema modelu C. Takav model ukljuéuje
ucenje jezika, knjizevnosti, povijesti, geografije te tradicija i obi¢aja na jeziku nacionalnih
manjina s ciljem njegovanja jezika i kulture. Rad je podijeljen u dva dijela. Prvi dio je
teorijski te obraduje teme manjinskog Skolstva u Republici Hrvatskoj prema modelu C i
polozaj CeSkog jezika u hrvatskim Skolama opcéenito. Poseban naglasak stavljamo na
individualne ¢imbenike u ovladavanju inim jezikom te afektivne ¢imbenike kod ucenja
stranog jezika, pri ¢emu objasnjavamo svaki pojedini ¢imbenik. Posljednja dva odlomka
teorijskog dijela posvecena su ucenickim stavovima prema nastavniku stranog jezika te prema

stranom jeziku kao Skolskom predmetu.

Drugi dio je istrazivacki. Na temelju rezultata anketnog upitnika, koji smo proveli na
uzorku od devetnaestero ucenika ¢eske osnovne skole, koji uce ¢eski jezik prema modelu C,
ispitali smo motivaciju ucenika pri upisu ¢eske osnovne skole, njihove stavove prema nastavi
I nastavniku, stavove okoline (roditelja i prijatelja) te ucenicke stavove prema nastavku ucenja

¢eskog jezika.
Kljucne rijeci

afektivni ¢imbenici, ¢eski jezik, manjinsko $kolstvo, obrazovanje prema modelu C, stavovi

Abstrakt

V této praci se zabyvame postoji zaklti zékladni Skoly k vyuce, u€eni se a uciteli
Ceského jazyka a kultury v ramci vyudovani podle takzvaného vzoru C. Takovy vzor
zahrnuje vyuku jazyka, literatury, historie, zemé&pisu a tradic i1 zvykl v jazyce narodnostni
mensiny s cilem uchovani jazyka a kultury menSiny. Prace je rozdélena na dvé casti. Prvni
cast je teoreticka a vénuje se tématiim vzdélani narodnostnich mensin v Chorvatské republice
podle vzoru C a postaveni ¢eského jazyka v chorvatskych Skolach. Zvlastni diiraz klademe na
jednotlivé faktory ovliviiujici osvojovani ciziho jazyka a na afektivni faktory ovliviiujici uceni
se ciziho jazyka, a pfitom vysvétluyjeme kazdy jednotlivy faktor. Posledni dva odstavce
teoretické Casti jsou vénovany postojim zakua k uciteli ciziho jazyka a k cizimu jazyku jako

Skolnimu predmétu.



Druhé ¢ast je vyzkumna. Na zaklad¢ vysledkt dotazniku, jejz jsme provedli u 19 zékt
ceské zakladni Skoly, kteti se uci cesky podle vzoru C, jsme zkoumali motivace zakl k zépisu
na ceskou zakladni skolu, jejich postoje k vyuce a uciteli, a také postoje prostredi (rodict a

pratel) 1 zakt k pokracovani v u€eni se Cestiny.
Klic¢ova slova

afektivni faktory, ¢esky jazyk, vzdélavani narodnostnich mensin, vzdélavani podle vzoru C,

postoje



1. Uvod

lako se autor ovog rada u ulozi predavaca ¢eskog jezika kao stranog na osnovnoskolskoj
razini po prvi put nasao tek tijekom diplomskog studija u prakticnom dijelu kolegija Metodika
nastave slavenskih jezika, i to bez prethodnog iskustva, ali s zanimanjem za stavove
osnovnoskolskih ucenika o ucenju ceskog jezika, uoCio je da se metode poucavanja i
motiviranja razlikuju po dobnim skupinama, a pristup je osnovnoskolskim u¢enicima posve

drugaciji od pristupa srednjoskolskim ucenicima i studentima.

Prema ceskom pedagogu i filozofu Janu Amosu Komenskom cilj je obrazovanja da
pomogne ¢ovjeku sagledati pred sobom jasan put u zivot, odnosno da ga usmjeri i pripremi na
cjelozivotno ucenje!. Zeleéi opisati kako to §to bolje uiniti, odlu¢ili smo se na pisanje
diplomskog rada o motivaciji osnovnoskolskih ucenika koji pohadaju redovnu nastavu
Ceskog jezika i kulture u Ceskoj dopunskoj $koli, koja im se nudi na fakultativnoj razini u
njihovoj osnovnoj $koli i odrzava u prostorima Ceske besede Zagreb, te o njihovim stavovima

prema ceSkom jeziku i metodama njegova poucavanja.

Teorijski je dio ovog rada stoga podijeljen na tri dijela. U prvom se dijelu opisuje
manjinsko Skolstvo u Republici Hrvatskoj prema modelu C te polozaj ceskog jezika u
hrvatskom $kolstvu. U drugom su dijelu objasnjeni individualni ¢imbenici? u ovladavanju
stranim jezikom s naglaskom na afektivne ¢imbenike poput motivacije, stavova te straha od
jezika. U tre¢em je dijelu rije¢ o uéeni¢kim stavovima prema stranom jeziku kao nastavnom
predmetu te prema nastavniku spomenutog predmeta. IstraZivacki dio ovog rada podrobnije
odgovara na pitanja o0 motivaciji i stavovima uc¢enika prema ucenju ¢eSkog jezika i kulture, pri
¢emu su se anketnim upitnikom ispitali njihovi stavovi u pet kategorija: motivacija pri upisu
predmeta Ceski jezik i kultura, stavovi prema nastavniku, stavovi prema nastavi, stavovi

okoline te stavovi za nastavak ucenja ¢eskog jezika.

Individualne razlike ucenika i u¢enja od velike su vaznosti za uéenje stranog jezika, a
mozemo ih svesti na dvije osnovne skupine — kognitivne i afektivne cimbenike. lako danas
nema objektivnih metoda kojima bi se mjerili afektivni ¢imbenici, oni igraju veliku ulogu u

ovladavanju stranim jezikom te su u tome ravnopravni kognitivnima. Autor Z. Coso (2016),

1 Bahnik, Juraj. (2017). Uloga i podrika vijeéa eske nacionalne manjine grada Zagreba. Skolski godisnjak 95, str. 75-78 —
,,Cilem vzdélani a moudrosti je, aby clovek videl pred sebou jasnou cestu Zivota, po ni opatrné vykracoval, pamatoval na
minulost, znal pritomnost a prédvidal bodoucnost.*

2 U ovome ¢emo se radu koristiti terminom “&imbenik”, osim u slu¢aju citiranja pojedinih autora koji se koriste terminom
“f,
aktor.



referiraju¢i se na autoricu Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998), piSe da su vecina i afektivnih i
kognitnivih faktora medu sobom uzro¢no posljedi¢ni, ne bi mogli djelovati jedni bez drugih te

zajedno utjetu na jeziéne i nejeziéne rezultate uéenja (Coso 2016: 505-506).

2. Manjinsko Skolstvo u Republici Hrvatskoj prema modelu C

U procesu ocuvanja identiteta obrazovanje je jedan od najvaznijih ¢imbenika. Svaka je
drzava duzna osigurati odgovaraju¢e obrazovanje i pravo na kulturni identitet. Oni ucenici,
Ciji se materinski jezik razlikuje od sluzbenog jezika drzave u kojoj Zive, trebali bi imati pravo
na ucenje materinskog jezika u obliku dvojezi¢ne nastave ili u obliku nastave njegovanja
materinskog jezika (Banovi¢ 2014: 19) Osnovno obrazovanje djece pripadnika nacionalnih
manjina ostvaruje se prema odredbama Zakona o odgoju i obrazovanju na jeziku i pismu
nacionalnih manjina, odredbama Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli,
Ustavnim zakonom o pravima nacionalnih manjina te Ustavom Republike Hrvatske (Burger
2017a: 17).

Prema Drzavnom pedagoskom standardu postoje tri modela na temelju kojih se
organizira i provodi nastava i obrazovanje ucenika nacionalnih manjina (Burger 2017a: 17-
18):

Model A — nastava je na jeziku i pismu nacionalne manjine te se u potpunosti odvija na
materinskom jeziku uz jednak broj sati materinskog i hrvatskog jezika. Stovise, u¢enici imaju

pravo i obvezu uciti dodatne sadrzaje vazne za manjinsku zajednicu.

Model B — nastava je dvojezi¢na, pri ¢emu je vecina predmeta na hrvatskom jeziku, dok su
materinski jezik i drusStveni predmeti (povijest, zemljopis, umjetnosti i sl.) na jeziku

nacionalne manjine.

Model C — je model za njegovanje jezika i kulture. Nastava se izvodi na hrvatskom jeziku, a
materinski jezik, na kojem se uce jezik, knjizevnost, povijest, geografija, likovna i glazbena
umjetnost te tradicija i obicaji, u€enici imaju 2 do 5 Skolskih sati tjedno. Ovakav model ne
zahtijeva strogo dijeljenje ucenika pripadnika manjine po posebnim razrednim odjeljenjima
zbog toga Sto je dodatni nastavni predmet manjinskog jezika odvojen od ostatka programa.
Zbog jednostavnijeg nacina raspolaganja nastavnim kadrom organizacija nastave prema
modelu C manje je zahtjevna u odnosu na modele A i B. Na temelju Izvjes¢a o provodenju

Ustavnog zakona o pravima naionalnih manjina (2019) prema modelu C se obrazuju albanska,
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ceska, srpska, slovacka, slovenska, madarska, makedonska, njemacka, austrijska, ukrajinska,

rusinska, ruska, zidovska, poljska i talijanska nacionalna manjina®.

Prema Programu na jeziku i pismu nacionalnih manjina (2018) ucenici koji nemaju
mogucnost pohadanja redovite nastave po modelu A, B ili C imaju organizirane posebne
oblike nastave poput seminara, ljetnih i zimskih Skola te nastava na daljinu. Organiziranje i
provodenje takvih oblika nastave sufinancira nadlezno ministarstvo. Nastavni plan i program
odgoja i obrazovanja na jeziku i pismu nacionalne manjine sadrze op¢i dio i dio vezan za
posebnosti odredene nacionalne manjine koje se odnose na materinski jezik, knjizevnost,
povijest, geografiju te likovnu i glazbenu umjetnost. U Republici Hrvatskoj takvi su nastavni
planovi i programi uspjeSno organizirani kod ceske, talijanske i madarske nacionalne

manjine®.

3. Polozaj ceSkog jezika u hrvatskim Skolama

Ceska nacionalna manjina ima moguénost obrazovanja prema sva tri navedena modela.
Nastava prema modelu A organizirana je u osnovnim $kolama u Daruvaru i Kon¢anici, prema
modelu B u gimnaziji u Daruvaru, a najzastupljeniji je model u osnovnim i srednjim Skolama
model C, i to u 20 osnovnih i 4 srednje Skole. Nastava prema modelu C organizirana je u
sljede¢im Zupanijama: Bjelovarsko-bilogorskoj, Sisacko-moslavackoj, Pozesko-slavonskoj,
Viroviti¢ko-podravskoj, Primorsko-goranskoj i Zadarskoj Zupaniji te zupaniji Grada Zagreba.
Dvije zagrebacke Skole u svome planu i programu imaju nastavu za nacionalne manjine
prema modelu C, a to su Osnovna $kola Silvija Strahimira Kranj¢evic¢a i X. gimnazija Ivana
Supeka (Kolac¢ek Novosel 2017: 17-19).

Ceska dopunska skola Ceske besede Zagreb tradicionalni je odnosno povijesni naziv
skole u kojoj se poucava Ceski jezik i kultura prema modelu C. U svojoj osnovi naziv dolazi
od ¢eskog izraza dopliiovaci skola, odnoseéi se na dopunu ucenickog znanja. Autorica Maja

Burger (2017) o njoj pise:

,,Ceska $kola mjesto je susreta djece i njihovih roditelja, baka i djedova. Ceska kola

autenticno je mjesto u kojem djeca uspjeSno savladavaju osnove Ceskog jezika te se

3 https://www.sabor.hr/sites/default/files/uploads/sabor/2019-01-18/081623/1ZVJESCE_NACIONALNE MANJINE.pdf

4 https://mzo.hr/hr/programi-na-jeziku-pismu-nacionalnih-manjina
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pocinju zanimati za svoje ¢eSko porijeklo. Mjesto je to u kojem dolaze u dodir i s ¢eSkom

kulturom u naj$irem smislu...* (Burger 2017a: 11).

M. Burger (2017), oslanjajuci se na autore Stainback i Stainback (1990), takoder navodi
da je Ceska dopunska §kola inkluzivna, odnosno mjesto gdje svatko pripada, prihvaca i
podrzava svoje vrSnjake i druge ¢lanove Skolske zajednice te oni podrzavaju njega kako bi se
izaglo u susret individualnim obrazovnim potrebama. Stovise, Ceska dopunska skola svakom
djetetu pristupa individualno te uvazava i prihvaéa njegove osobine, posebnosti, Zelje i
mogucnosti. Pohadaju je djeca pripadnici ¢eSke nacionalne manjine, djeca koja imaju ceSko
porijeklo, ali i sva djeca koja Zele uditi ¢eski jezik te o ¢eskoj kulturi. Skola veé godinama
djeluje pod krilaticom oca pedagogije Jana Amosa Komenskog skola kroz igru (CeS. skola
hrou). Nadalje, autorica M. Burger (2017) pise kako je dokazano da takva poduka pozitivno
utjece na motivaciju u¢enika te da dugotrajnije pohranjuju ste€ena znanja (Burger 2017a: 12-
13). Glavni je cilj Ceske dopunske skole, prema M. Burger (2017), da djeca i udenici spontano
razvijaju ljubav prema ¢eskom jeziku i ¢eskoj kulturi kako bi postali dio njihovog identiteta i
kulture te da tako postanu i nositelji oCuvanja identiteta ¢eske manjine u Hrvatskoj (Burger
2017a: 15).

2003. je godine Ceska dopunska skola uvedena u obrazovni sustav Republike Hrvatske
kao predmet Njegovanje ceskog jezika i kulture, no ubrzo je uvodenjem modela C 2006./2007.
godine u Osnovnoj $koli Silvija Strahimira Kranjéevi¢a naziv promijenjen u Ceski jezik i
kultura. Nastava se odrzava subotom u prostorijama Ce§kog narodnog doma u Zagrebu.
Osnovna $kola ima Cetiri odgojno-obrazovne skupine — 1.1 2., 3.14,5.16.,te 7. i 8. razred.
Srednja je Skola pak organizirana u dvije odgojno-obrazovne skupine — 1. i 2. te 3. i 4. razred
(Bahnik 2017: 77).

Uvodenjem modela C je za ucenike Osnovne Skole Silvija Strahimira Kranjcevica
znacio upisivanje ocjene u pedagosku dokumentaciju i1 ulazak zaklju¢ne ocjene iz predmeta
Ceski jezik i kultura u prosjek ocjena za opéi uspjeh. Autorica M. Burger (2017) takoder pise
kako uvodenjem toga modela nije doslo do promjene samo za ucenike, vec i za ucitelje koji su
dobili moguénost stru¢nog usavrSavanja i1 napredovanja u struci. Nadalje, doslo je i do
suradnje s Katedrom za ceski jezik 1 knjizevnost Filozofskog fakulteta u Zagrebu, pri ¢emu
studenti nastavnickog smjera ceSkog jezika 1 knjiZevnosti imaju moguénost prakse iz
metodike ¢eskog jezika. Kao rezultat i kruna takvog truda je i povecanje kvalitete rada Ceske

dopunske skole (Burger 2017b: 21-23).
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M. Burger (2017) naglasava da je model C najviSe doprinio uc¢eni¢kom ukljuc¢ivanju u
razli¢ite kulturne, umjetni¢ke i druge manifestacije, ¢ime se kod njih razvija ljubav prema
ceSkom jeziku i kulturi te osjecaj pripadnosti zagrebackoj ¢eskoj zajednici. Ucenici razvijaju
samopouzdanje u komunikaciji 1 samostalnom izrazavanju kroz sudjelovanje u kulturno-
umjetnickim programima. Osim boljih jezi¢nih kompetencija, razvijaju osjecaj zajedniStva,
suradnje, povezivanja, tolerancije, svijesti o drugima te prihvacanja razli¢itosti (Burger 2017c:
26).

U Prijedlogu kurikuluma predmeta Ceski jezik i kultura u osnovnim i stednjim Skolama
Republike Hrvatske — model C (2018) navodi se da ucitelj ceskog jezika i kulture treba biti
osposobljen za samostalno donosenje odluka i prilagodavanje nastave s obzirom na razli¢itu
dob ucenika 1 razli¢ito predznanje jezika u grupi. Medutim, on je po modelu C u nezavidnoj
poziciji zbog nedovoljne zastupljenosti ¢eSkog jezika u neposrednom okruZenju ucenika.
Kljucni elementi za uspjesno ovladavanje jezikom su izlozenost i njegova uporaba, Stoga
ucitelj ¢eskog jezika ukljucuje razli¢ite sadrzaje u nastavu, organizira izvannastavnu aktivnost
poput terenske nastave u Cesku, ugo$éuju se izvorni govornici i vanjski suradnici te se
ucenicima ceSke Skole omogucuje digitalno povezivanje s drugim ucenicima govornicima
eskog jezika u Republici Hrvatskoj i Republici Ceskoj. Krajnji je cilj poucavanja Ceskog
jezika i kulture, osim autenti¢ne komunikacije s govornicima ¢eskog jezika, takoder razvijati
kod ucenika komunikacijsku jeziénu kompetenciju proSirenu elementima medukulturne
kompetencije te ith u konacnici pripremiti na samostalno ucenje kao temelj za cjelozivotno

ucenje’.

Aktualni nastavni plan i program za $kole ¢eSke nacionalne manjine prema modelima
A, B i C napisan je 2006. godine te se odnosi na nastavu ¢e$kog jezika u osnovnim i srednjim
Skolama. Nastava je Ceskog jezika od prvog do osmog razreda osnovne $kole prema modelu A
izjednacCena broju sati hrvatskog jezika a obuhvaca ceSki jezik 1 knjizevnost s lektirom te
filmsku i televizijsku kulturu. U srednjim je Skolama nastavni plan i program nadogradnja
temeljnog osnovnoskolskog programa, a nastava se izvodi na visoj razini jezika s naglaskom
na knjizevnost 1 filmsku umjetnost. Nastava ¢eSkog jezika prema modelu C obuhvaca razne
teme vezane za Cesku Republiku koje se uklapaju u nastavne programe hrvatskih $kola

(Banovi¢ 2014: 25).

5 https://esavjetovanja.gov.hr/ECon/MainScreen?entityld=8411
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4. Individualni ¢imbenici u ovladavanju inim jezikom

Jezik je drusStvena tvorevina jer je medu ostalim njegova uloga olakSavanje
komunikacije izmedu pojedinaca ili skupina ljudi. Medutim, svaki je korisnik jezika pojedinac
sam za sebe. Zbog toga se, pise Z. Coso (2016), jezik smatra i osobnom tvorevinom. Svaki se
pojedinac koristi jezikom na sebi svojstven nacin te zbog toga dolaze do izrazaja individualni
¢imbenici u ovladavanju jezikom poput motivacije, jezi¢ne nadarenosti, osobnosti, stilova i

strategija u¢enja, dobi u¢enika i dr. (Coso 2016: 504).

Nadalje, Z. Coso (2016) isti¢e da izmedu dobi usvajanja stranog jezika i krajnjeg
stupnja njegove usvojenosti postoji jasna veza. Sto je ranija dob udenja i usvajanja stranog
jezika, to je veéi stupanj usvojenosti. S druge strane, takoder postoji tzv. kritiéno Zivotno
razdoblje za ovladavanje stranim jezikom u kojem ono postaje otezano. Nakon djetinjstva
moze do¢i do promjena uzrokovanih druStvenim, politickim, kognitivnim i raznim
neuroloskim c¢imbenicima te je zbog toga najbolje vrijeme za usvajanje stranog jezika

razdoblje izmedu ranog djetinjstva i puberteta (Coso 2016: 504).

Iduéi individualni ¢imbenik u ovladavanju inim jezikom, koji Z. Coso (2016) navodi
referiraju¢i se na autoricu Medved Krajnovi¢ (2010), jest jezi¢na nadarenost koja obuhvaca
sposobnost fonemskoga kodiranja, gramati¢ku osjetljivost, induktivne sposobnosti ucenja
jezika i asocijativno paméenje (Medved Krajnovi¢ 2010: 75-76 u Coso 2016: 505). S druge
strane, jezi¢na nadarenost kao individualni ¢cimbenik kod mnogih teoreticara nailazi na kritike
da se takva sposobnost ipak odnosi na svjesno 1 formalno ucenje jezika te podupire
medusobne razli¢itosti ucenika, S§to ne pogoduje izdava¢ima udzbenika, a takva sposobnost
moze demotivirati jezi¢no nenadarene u¢enike (Medved Krajnovié¢ 2010: 73-74 u Coso 2016:
505).

Vaznu ulogu u ovladavanju jezikom imaju i strategije njegovog ucenja. Na pitanja jesu
li strategije uCenja svjesne ili nesvjesne, urodene ili ith se moZe nauciti, jo§ uvijek nije
definiran jasan odgovor. Prema M. Medved Krajnovi¢ (2010), ono $to je klju¢no za strategije
ucenja je njihova grupacija, a mozemo ih podijeliti u Cetiri skupine: kognitivne strategije,
metakognitivne strategije, druStvene strategije te afektivne strategije (Medved Krajnovic¢
2010: 81).

Pod nazivom individualne razlike ucenika u novije se vrijeme podrazumijevaju
afektivni i kognitivni ¢imbenici. Obje skupine ¢imbenika imaju utjecaj na proces ucenja kroz

interakciju s kontekstom u kojem se strani jezik uci. Prema autorici |. Mati¢ (2016) mnoga
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novija istrazivanja potvrduju ¢injenicu da i jedni i drugi ¢imbenici U jednakoj mjeri pridonose
procesu ucenja, odnosno da jedni bez drugih ne funkcioniraju. Afektivni ¢imbenici poput
motivacije, stavova i straha od jezika pozitivno su povezani sa strategijama ucenja, odnosno
kognitivnim ¢imbenicima (Mati¢ 2016: 57). U nasem ¢emo se radu detaljnije pozabaviti

afektivnim ¢imbenicima i njihovom ulogom pri u¢enju stranog jezika.

5. Afektivni ¢imbenici

Kao $to je u prethodnom odlomku navedeno, podrucje individualnih razlika u ucenju
stranog jezika ¢ine afektivni i kognitivni ¢imbenici. Autorica J. Mihaljevi¢ Djigunovié¢ (1998)
medu kognitivne faktore ubraja inteligenciju, jezi¢nu sposobnost i strategije ucenja, a one se
smatraju medusobno relativno neovisnima (primjerice, posjedovanje talenta za ucenje stranog
jezika ne ovisi 0 visokoj inteligenciji). U afektivne pak faktore autorica ubraja emocionalne
karakteristike ucenika koje odreduju njegovu reakciju na situaciju ucenja inog jezika, a u njih
se ubrajaju stavovi, motivacija, strah od jezika, atribucije i pojam o sebi. Te dvije skupine
faktora na proces uc¢enja utjecu putem interakcije s kontekstom u kojemu se jezik uci, a koji
moze biti formalan i neformalan. Autorica nadalje pojasnjava da se formalan kontekst uc¢enja
jezika odnosi na situacije u kojima se jezik uci izravnom podukom (primjerice u $koli), dok se
neformalni kontekst ucenja jezika odnosi na situacije u kojima ucenik jezik uci bez izravne
poduke, a njegovo sudjelovanje u procesu uéenja stvar je njegove osobne volje. Oba konteksta
izravno su povezana i uz jezic¢ne i uz nejezi¢ne rezultate ucenja (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998:

12-13).

J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) nadalje pojasnjava da je uloga kognitivnih i afektivnih
faktora u ta dva osnovna moguca konteksta ucenja jezika razli¢ita. U formalnome kontekstu
kognitivni faktori olakSavaju prijenos nastavnog materijala, a afektivni determiniraju
ucenikovu reakciju na sredinu u kojoj uci kakav jezik. Kako u neformalnom kontekstu ucenje
ovisi, prije svega, o tome hoce li se ucenik odluditi zapocCeti uenje, pretpostavlja se da ¢e
jedino motivacija imati izravno djelovanje. Brojna istrazivanja potvrduju da su stavovi i
motivacija za ucenje vazniji izvor podataka za teoriju ucenja jezika nego formalna svojstva
jezika. U najmanju ruku, vaznost je afektivnih i1 kognitivnih faktora podjednaka jer su prvi

pokretaci drugih (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 17).

Nadovezujuéi se na pojam afektivnih ¢imbenika, I. Mati¢ (2016) navodi kako na njih

utjeCe sam ucenik koji je u mogucnosti odrediti svoj stav o jeziku ili u€enju, pojam o sebi te
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utjecati na atribucije, no velika je uloga i nastavnika stranog jezika. Nastavnik moze poticati
motiviranost uc¢enika i pomo¢i mu pri odrzavaju i razvijanju ostalih afektivnih ¢imbenika

(Mati¢ 2016: 62).

Sto se ti¢e metodologije istrazivanja afektivne domene ucenja jezika, instrumenti za
njihovo mjerenje nailaze na velike kritike, no Cinjenica je da se afektivni aspekti teSko mogu
mjeriti objektivnim metodama i instrumentima (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 21). O tome ¢e
biti detaljnije rije¢ u nastavku ovog rada, u kojem ¢emo detaljnije pojasniti motivaciju, strah

od jezika i stavove kao afektivne ¢imbenike.

5.1. Motivacija

Referiraju¢i se na autoricu J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) prvi je i najvazniji
afektivni faktor u ucenju stranog jezika motivacija. Polaze¢i od pristupa motivaciji s
psiholoske strane, autorica piSe da razlikujemo dva pristupa — jedan podrazumijeva razlicite
teorije potkrepljenja ili nagrade, pri ¢emu se motivacija definira kao kontinuirani proces
prilagodavanja okolini, a u drugome su vazni slika o sebi 1 stupanj aspiracije, pri ¢emu
pojedinac neprestano tezi za onim §to bi moglo potkrijepiti ili unaprijediti njegovo ,,ja“. Ako
prvi pristup primjenimo na nastavu, autorica pise da bi nastavne aktivnosti trebale odgovarati
ucenikovim moguénostima kako bi doZivljavao uspjeh. Stalna povratna informacija o to¢nosti
odgovora potkrepljuje ono Sto je nauceno i motivira ucenika za daljni rad i ulaganje truda.
Kod drugog pristupa motivacija usmjerava ponasanje i pozornost pojedinca prema ¢emu

novome, §to omogucuje ucenje (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 23-24).

Unato¢ velikoj pozornosti koja se pridaje motivaciji kao afektivnom ¢imbeniku u ucenju
stranog jezika, danas jo$ nema jedinstvene definicije motivacije. Stoga se autorica J.
Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) referira na autora Gardnera (1985) koji objasnjava kako
motivacija za ucenje drugog jezika moze biti kombinacija triju razli¢itih komponenata — truda,
zelje da se postigne cilj ucenja jezika i1 pozitivnih stavova prema ucenju jezika. Prema tome,
motivacija za ucenje drugog jezika podrazumijeva ucenikov trud da nauci drugi jezik i
zadovoljstvo koje osjeca u toj aktivnosti. Ucenik je motiviran onda kada su njegova zelja da
postigne cilj i pozitivni stavovi prema cilju medusobno povezani. S druge strane, pojmu
motivacije se prema Gardneru (1985) suprostavlja pojam orijentacije — razlozi zbog kojih
netko uéi drugi jezik. Orijentacija dovodi do motivacije, ali individualne razlike u motivaciji

odrzavaju se trudom, zeljom i stavovima (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 26).
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Autorica A. Mikié¢ Coli¢ (2018) referira se na autora Nicholsona (2013: 278) koji
razlikuje vanjske (ekstrinzi¢ne) i unutarnje (intrinzi¢ne) izvore motivacije. Vanjska motivacija
ukljucuje aktivnost koja ¢e rezultirati ,,opipljivim ishodima“ poput stjecanja zvanja, poslom,
ugadanjem nastavniku ili izbjegavanjem kazne. Unutarnja motivacija podrazumijeva
sudjelovanje u aktivnostima i zadacima bez potrebe za nagradom. A. Miki¢ Coli¢ (2018)
takoder navodi da se prema cilju, s kojim osoba pocinje uciti strani jezik, motivacija dijeli na
integrativnu ili uklopnu, koja podrazumijeva zelju za uklapanjem u drustvo govornika stranog
jezika koji se uci te instrumentalnu ili uporabnu, koju ima osoba Zeljna boljeg posla, vece

place, prilike za $kolovanjem i uspjehom u polaganju ispita (Miki¢ Colié 2018: 8).

Nastava i razred komponente su koje se veoma lako mogu mijenjati i prilagodavati.
Samim time je na stavove i motivaciju ucenika najjednostavnije utjecati na nastavi. J.
Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) objasnjava kako neki autori, poput Solmeckea (1983) i Nuttina
(1985), motivaciju u razrednom kontekstu definiraju kao kontinuiranu interakciju ucenika i
sredine. Nadalje, autorica navodi situacije u samom razredu i na nastavi koje utje¢u na
motivaciju, a to su suradnicke, natjecateljske i individualisticke. Svaka od tih situacija na
razli¢it na¢in utjeCe na motivaciju za ucenje. U suradnickoj situaciji uenik moZze ostvariti cilj
samo medusobnom suradnjom s drugim ucenicima. U natjecateljskoj situaciji u¢enik moze
ostvariti cilj samo na ra¢un drugih ucenika, izravnim ili neizravnim natjecanjem s drugima. U
individualistickim situacijama ucenikovo ostvarenje cilja ne utjece na ciljeve drugih ucenika

(Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 48-49).

Osim modificiranja razreda 1 situacija u razredu, komponente koje takoder mogu
utjecati na ucenikovu motivaciju su zadaci ili aktivnosti na nastavi. J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢
(1998) stoga navodi motivaciju za rad na zadatku kao jedan od glavnih tipova motivacije. Na
ucenikovu motivaciju za rad na zadatku prije svega utjeCu ucenikovi stavovi, vjerovanja,
kontrola nad zadatkom, percepcija vrijednosti zadataka te percepcija vlastite kompetencije za
izvrSenje zadatka (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 50). U nastavu je stoga potrebno uvesti
zadatke tijekom kojih se ucenik moze lako koncentrirati i imati jasnu predodzbu o cilju
zadatka te tijekom kojih moze dobiti trenutnu povratnu informaciju, osjetiti da sam kontrolira
svoje akcije i zaboraviti na vrijeme. Motivacija se u velikoj mjeri temelji na ocekivanosti
uspjeha, a same zadatke treba postavljati kao probleme koji bude ucenikovu radoznalost

(Csikszentmihalyi 1991 u Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 51).
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Autorica A. Miki¢ Coli¢ (2018) naglasava da za uspostavljanje, ali i za odrzavanje
motivacije, kljuénu ulogu ima nastavnik. On je svojim osobinama, motivirajuéim ponasanjem
i kvalitetom poudavanja najvece motivacijsko sredstvo u razredu i na nastavi (Miki¢ Colié

2018: 9)

5.2. Strah od jezika
J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) strah od jezika definira kao ,,strah koji osjecamo u

situaciji kad se od nas trazi da se koristimo nematerinskim jezikom u kojem nismo sasvim
kompetentni“. U takvoj situaciji osoba reagira nervozom kada god se koristi drugim jezikom,
bilo u govoru, bilo u pismu. Autorica navodi da se pod pojmom ,,strah od jezika*“ takoder
podrazumijevaju kombinacija vjerovanja, osjecaja, samodozivljavanja i ponasanja koji se
pojavljuju tijekom ucenja drugog jezika u formalnoj sredini i prilikom procesa uc¢enja stranog

jezika (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 52).
Autorica isto tako piSe o Cetiri komponente straha od jezika:
- kognitivna — negativno samovrednovanje;
- emocionalna — uznemirenost, napetost, nelagoda;
- bihevioralna — nespretnost, suzdrzanost, smetnje u gestama i govoru;
- tjelesna — pojacane tjelesne reakcije poput znojenja ruku, pojacanoga bila itd.

Nadalje, J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (2002) istiCe tri opla izvora straha: strah od
komunikacije, strah od ocjenjivanja i strah od negativne drustvene evaluacije. Strah od
komunikacije definira se kao vrsta sramezljivosti koju karakterizira strah od komunikacije s
ljudima. Pod komunikacijom se podrazumijeva razgovor s jednom ili viS§e osoba, javni nastup
ili primanje informacije, tzv. recepcijski strah. Strah od ocjenjivanja odnosno vrednovanja
neizbjezan je dio nastave te se odnosi na strah od neuspjeha. Strah od negativne drustvene
evaluacije odnosi se na strah od tudih procjena pri ¢emu se bojimo ostaviti lo§ dojam pred

drugim ljudima, kako oni ne bi stvorili losu sliku o nama (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2002: 20).

Kada to sve primjenimo na nastavu, svaki je ucenicki ,,nastup zapravo izlozen ocjeni
ostalih ucenika, §to uzrokuje strah od stvaranja lose slike pred drugima. Zbog toga moze doci
do izbjegavanja aktivnog sudjelovanja u nastavi ili potpunog povlacenja odnosno odustajanja

od ucenja (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2002: 50-51).
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Nadovezuju¢i se na ostale afektivne Cimbenike, J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998)
pojasnjava da je strah od jezika usko povezan s motivacijom i izvrSenjem zadataka u razredu.
Visok stupanj straha utjece na izvrSenje zadatka tako Sto uceniku odvrac¢a pozornost od njega.
Ucenik moze do¢i u situaciju da krivo interpretira i procjeni zadatak te na kraju postigne losiji
rezultat. S druge strane, autorica navodi da odredeni intenzitet straha tijekom ucenja drugog ili
stranog jezika moZze imati i pozitivne efekte. Primjerice, malen intenzitet straha moze pomoci
prilikom ucenja dok ga velik ometa. Opéenito govoreci, visok stupanj straha povezan je s
niskim pojmom o samom sebi, razinom samopoStovanja i vlastitom drustvenom slikom

(Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 54).

Autorica J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) navodi daljnje autore, poput Gardnera i
Maclntyrea (1989), koji strah od jezika smatraju nauc¢enom emocionalnom reakcijom,
odnosno isti¢u kako on moze biti posljedica ponovljenih negativnih iskustava s ucenjem
drugog ili stranog jezika. S druge strane autor Clément (1980, 1986) naglasava da ne treba
zanemariti ni afektivni faktor samopouzdanja kojeg odreduju pozitivni stavovi prema
nastavniku, nastavi, nedostatak straha od jezika te koriStenje jezika izvan razredne situacije,
Sto kao pozitivnu posljedicu ima uspjeh u ucenju (Clément 1980, 1986 u Mihaljevi¢
Djigunovi¢ 1998: 54).

Kako strah od jezika smatran jednom od najvecih prepreka prilikom uéenja stranog
jezika, autorica J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (2002) istiCe da je cilj novih metodi¢ara ostvariti
prijateljski odnos izmedu nastavnika 1 u¢enika kako bi osje¢aj neugodne 1 straha bio §to manji.
Velika se vaznost pridaje stvaranju ugodne 1 opusStene razredne atmosfere koju u€enici nece
dozivljavati kao prijetnju te tomu da ucenje stranog jezika bude Sto prirodnije (Mihaljevi¢

Djigunovi¢ 2002: 59).

Mozemo zakljuciti da kljuénu ulogu pri ,,suzbijanju“ straha od stranog jezika ima
nastavnik. On moze pomoc¢i ucenicima stvoriti realnu i pozitivnu samoprocjenu napretka u
ucenju, treba izbjegavati pretjerano kritiziranje pred drugim ucéenicima te isticati njihove

pozitivne osobine i sposobnosti.
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5.3. Stavovi
O sljede¢em afektivnom ¢imbeniku, stavovima, J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) pise da
Su to steceni 1 relativno trajni odnosi prema ljudima i predmetima s kojima Covjek dolazi u
dodir te su temelj na kojem se formira motivacija za ucenje. Navodi tri osnovne komponente

stava — afektivna, bihevioralna i kognitivna komponenta (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 21).

Autorica nadalje objasnjava svaku pojedinu komponentu. Pomocu afektivne
komponente procjenjujemo je li neSto dobro ili loSe, bihevioralna komponenta odnosi se na
namjeru poduzimanja akcije, a kognitivna nam komponenta pomaze predoCiti obavijesti,

¢injenice ili znanje koje posjedujemo o predmetu stava (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 21).

Stavovi i motivacija usko su povezani te stoga autorica razlikuje nekoliko grupa stavova
koje su vezane uz motivaciju za ucenje. U prvu grupu spadaju stavovi prema zajednici i
narodu stranog jezika koji se uci, u drugoj su stavovi prema nastavi jezika, ucenju jezika i
nastavniku jezika, a u trecoj op¢i stavovi koji se odnose na opceniti interes za strane jezike

(Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 21-22).

Nekoliko je nacina stjecanja stavova, a kao najuvrijezeniju teoriju autor Nakone¢ny
(2009) smatra teoriju socijalizacije, pise autorica J. Sestakova (2012). Tijekom cijelog smo
zivota izloZzeni mno$tvu informacija koje vode do izmjene stavova. Izmjena stavova ovisi 0
tome od koga informacija dolazi, kakav je sadrzaj informacije, kako je informacija podijeljena
i komu je informacija upucena. Stavovi se grade s obzirom na iskustvo koje osoba ima, dok je
iskustvo temeljeno na ucenju. Iz toga proizlazi da su stavovi posljedica procesa ucenja

(Nakoneény 2009 u Sestakova 2012: 14-15).

Kada govorimo o metodama mjerenja stavova, najpoznatija je metoda Likertova skala,
koja se sastoji od pozitivno sastavljenih tvrdnji s kojima ispitanik mora izraziti slaganje
odnosno neslaganje. S druge strane, autorica J. Sestakova (2012) pise kako Hayesova (2009)
najpozeljnijom metodom mjerenja stavova smatra metodu razgovora kojom se najlakse
izbjegavaju problemi pri mjerenju stavova. Ispitanici se ¢esto koncentriraju na ono $to misle
da istrazivac zeli dobiti kao odgovor, usporeduju pitanja i koncentriraju se na odgovore koji bi
u danoj situaciji bili pozeljni za osobu koja provodi istrazivanje. Osim toga, moze do¢i i do
problema interpretacije stavova, a kao zadnji problem se moze pokazati kvantifikacija

odgovora (Hayesova 2009 u Sestakova 2012: 17-19).
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5.3.1. Ucenicki stavovi prema nastavniku stranog jezika

U afektivne se faktore ucenja stranog jezika takoder ubrajaju i stavovi ucenika prema
nastavniku stranog jezika. Mnoga dosadasnja istrazivanja potvrdila su vaznost tih stavova i za
proces ucenja i za proces nastave jezika, pa tako i istrazivanje koje su provele autorice J.
Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i N. Jakomini¢ (2004) o uceni¢kim stavovima prema nastavniku

stranog jezika.

Ucenicki stavovi oduvijek su zauzimali bitno mjesto u procesu ucenja stranog jezika.
Autorice J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i N. Jakomini¢ (2004) isticu da se prema Gardneru (1985)
dvije vrste stavova smatraju posebno vaznima — stavovi prema ucenju stranog jezika i stavovi
prema njegovim izvornim govornicima. Osim toga, stavovi su zbog prirode ucenja stranog
jezika vazniji kod stranog jezika kao $kolskog predmeta nego kod bilo kojeg drugog (Gardner
1985 u Mihaljevi¢ Djigunovié¢ i Jakomini¢ 2004: 187).

Stavove prema nastavniku stranog jezika mnogi istrazivaci smatraju vrlo zanimljivima i
vaznima kada je rije¢ o stavovima prema ucenju stranog jezika, a oni se provjeravaju i
modificiraju ovisno o druStveno-kulturnim kontekstima. J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) na
temelju svog istrazivanja pojasnjava kako ucenici svoje stavove prema nastavniku mogu
temeljiti na svojoj procjeni nastavnikova odnosa prema njima, na njegovoj kompetentnosti te
inspirativnosti. Naravno, razlike u stavovima mijenjaju se s obzirom na dob, spol i uspjeh u

ucenju (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 62).

J. Mihaljevi¢ Djigunovié¢ (1998) zakljucuje da se zbog afektivne motivacije kod ucenika
pozitivni stavovi o nastavnikovim osobinama prenose na jezik koji se uci i predaje, a
pozitivan odnos prema stranom jeziku vodi k jo§ boljoj evaluaciji nastavnika. Osim toga,
autorica potvrduje da je kod starijih ispitanika s jedne strane prisutna veéa objektivnost zbog
sazrijevanja, a s druge strane manja kriti¢nost i veée razumijevanje prema drugim ljudima

(Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 64).

Nadalje, autorica naglasava da kod odnosa nastavnika prema ucenicima bitnu ulogu igra
element uspjeha, odnosno ocjene. Cest je sluaj da nastavnici s uspjesnijim u¢enicima imaju
bolji odnos. To znaci da imaju veci interes za njihov napredak te su strpljiviji jer su takvi

ucenici odraz njihovog rada (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 65).

Isto tako je na temelju istrazivanja, koje je provela J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998),

dokazano da ispitanici s viSom ocjenom svog nastavnika stranog jezika mogu procijeniti

19



znacajno kompetentnijim nego $to to ¢ine ispitanici s nizom ocjenom (Mihaljevi¢ Djigunovié
1998: 65). Ucenici imaju tendenciju da osobu koja o neCemu zna viSe od njih smatraju vrlo
kompetentnom i samim time svojoj ocjeni daju tezinu. To moze rezultirati i ulaganjem veéeg

truda i motivacije za postizanje uspjeha.

Za stavove o inspirativnosti nastavnika glavnu ulogu igra dob ucenika. Najmanje
inspirativnim svoga nastavnika procjenjuju srednjoskolski ispitanici zbog svojega kritickog
odnosa prema odraslima uopce, $to je karakteristi¢no za tu dob (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998:
66).

5.3.2. Uéenicki stavovi prema stranom jeziku kao Skolskom predmetu

Osim stavova prema nastavniku stranog jezika, na uc¢enicku motivaciju i na sam proces
ucenja veliku ulogu igraju i1 ucenicki stavovi prema nastavi stranog jezika, odnosno prema
stranom jeziku kao Skolskom predmetu. Takoder je zanimljiva i korelacija tih stavova sa

stavovima prema nastavniku, ali i sa drugim afektivnim ¢imbenicima.

J. Mihaljevi¢ Djigunovié¢ (1998) pise kako ucenici svoje stavove prema nastavi stranog
jezika mogu temeljiti na tezini sata stranog jezika, korisnosti sata stranog jezika i
zanimljivosti sata stranog jezika. Isto kao i kod analize ucenickih stavova prema nastavniku,
razlike u stavovima prema nastavi stranog jezika mogu kolerirati s obzirom na dob, spol i

Skolski uspjeh ucenika (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 67).

Prema J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998), ucenici nize dobi nastavni sat ocjenjunju tezim
od starijih ucenika, ali s druge strane ga ocjenjuju korisnijim zbog samog koncepta nastave
koji se u nizim razredima osnovne Skole bazira na ponavljanju 1 utvrdivanju gradiva. Zbog
veceg osjecaja napredovanja u znanju stranog jezika ucenici nize dobi nastavni sat stranog
nastavi 1 veceg iskustva nastavni sat stranog jezika ¢esto procjenjuju manje korisnim i manje

zanimljvim. Svjesnji su §to i kako Zele uciti (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 69-71).

Nadalje, autorica naglasava kako S$kolski uspjeh takoder igra veliku ulogu pri
oblikovanju stavova prema nastavi stranog jezika. To znaci da ucenici sa viSom ocjenom
nastavu stranog jezika smatraju lakSom zbog povecanja znanja stranog jezika koje smanjuje
dojam o tezini njegovog svladavanja. Isto tako ucenici s viSom ocjenom nastavu procjenjuju

korisnijom i zanimljivijom od ucenika s nizom ocjenom jer im ti sati pomazu da budu
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uspjesni u ucenju. S druge strane, uloga spola nije se pokazala klju¢nom pri stvaranju stavova

prema nastavi stranog jezika (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 69-71).

RjeSenja za stvaranje Sto pozitivnijih stavova prema nastavi stranog jezika su razna,
medutim, klju¢nu ulogu ipak ima nastavnik. Ucenicki stavovi ovise 0 kreativnosti i predanju
ucitelja, njegovu stavu prema gradivu i nacinima poucavanja koje u nastavi primjenjuje
(Pavlicevi¢-Frani¢ i Aladrovi¢ Slovacek 2010: 186). Autorica E. Petrovi¢ (1988) pak istice da
je cilj svakog nastavnika, bez obzira na dob, spol i skolski uspjeh ucenika, nastavu uéinit $to
zanimljivijom i privla¢nijom. Uporabom raznih materijala i aktivnosti cilj je nastavu stranog
jezika pribliziti ucenicima, stvoriti od nje svojevrsnu igru ili razonodu, nastavu koja
ucenicima nece predstavljati optereenje i koja ¢e pozitivno utjecati na njihovu motivaciju i
stavove (Petrovi¢ 1988: 90). S druge strane, istrazivanja su pokazala i razlike u stavovima i
ucenju stranog jezika kao obaveznog skolskog predmeta i izvannastavne aktivnosti, kao §to je
pohadanje tecaja. Negativniji su se stavovi pokazali prilikom uporabe jezika na nastavi
obaveznog Skolskog predmeta, jer se u obzir uzima obvezni karakter ucenja i atmosfera

neprestanog ocjenjivanja (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2002: 85-86).
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6. IstraZivanje stavova osnovnoskolskih u¢enika prema nastavi Ceskog
jezika i kulture

Motivacija za ucenjem stranog jezika odredena je raznim cimbenicima poput
zastupljenosti jezika na svjetskoj razini, isplativosti ucenja jezika, popularnosti jezika itd.
Medutim, J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998), referirajuci se na svoja prijasnja djela, tvrdi da
daleko najveci utjecaj na motivaciju imaju stavovi prema ucenju stranog jezika i to ponajvise
prema nastavniku i prema nastavi stranog jezika. U slucaju da nastavne aktivnosti nisu u
skladu s uceni¢kim pogledima na ucenje i nastavu ili s njegovim oc¢ekivanjima, takav ,,sudar
interesa* moze rezultirati snizenom motivacijom za ucenjem (Mihaljevi¢ 1991 u Mihaljevic¢
Djigunovi¢ 1998: 22). Stoga su ucenicki pogledi na ucenje i nastavu klju¢ni za odabir
strategije ucenja i samim time za stvaranje temelja na kojima se formira motivacija. U
konacnici, najvazniju ulogu imaju stavovi povezani sa obrazovnom i osobnom razinom

procesa uc¢enja (Mihaljevi¢ Djigunovié¢ 1998: 23).

Cilj je ovog istrazivanja bio ispitati stavove u¢enika Osnovne Skole Silvije Strahimir
Kranjéevi¢ prema nastavi Ceskog jezika i kulture koju udenici pohadaju kao fakultativan
predmet u sklopu Ceske dopunske skole Ceske besede Zagreb.

Nasa istrazivacka pitanja i hipoteze su sljedece:
1. Cime su uéenici bili motivirani prilikom upisa Ceskog jezika i kulture?

H1: S obzirom na to da roditelji ucenika ili netko drugi iz njihove obitelji imaju cesko
porijeklo, pretpostavljamo da ¢e utjecaj roditelja igrati veliku ulogu prilikom upisivanja

ucenika u Cesku dopunsku skolu odnosno na Ceski jezik i kulturu.
2. Kakvi su uéenicki stavovi prema nastavi Ceskog jezika i kulture?

H2: Zbog programa Ceske dopunske Skole, krilatice pod kojom djeluje (skola kroz igru),
individualnog pristupa svakom uceniku, cilja da kod svakog ucenika razvije ljubav prema
jeziku i kulturi te osjecaj pripadnosti ¢eskoj manjinskoj zajednici, pretpostavljamo da su

ucenicki stavovi prema nastavi vise pozitivni nego negativni.
3. Kakvi su uéeni¢ki stavovi prema nastavniku Ceskog jezika i kulture?

H3: Zbog velike angaZiranosti nastavnika u sklopu nastavnog programa Ceske dopunske
Skole, pretpostavljamo da su i stavovi prema uditeljici Ceske dopunske skole vise pozitivni

nego negativni.
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4, Kakvi su stavovi roditelja i okoline prema ucenju Ceskog jezika i kulture?

H4: Referirajuéi se na 1. istrazivacko pitanje, odnosno na 1. hipotezu, da je uloga roditelja pri
upisu Skole velika, za pretpostaviti je da roditelji igraju veliku ulogu 1 u stavovima
osnovnoskolskih ucéenika prema S$koli. S druge strane, s obzirom na dob ispitanika
pretpostavljamo da utjecaj okoline, poput prijatelja i nastavnika, nece igrati toliko veliku

ulogu u stavovima ucenika prema ucenju ceSkog jezika kao Sto to igraju roditelji.
5. Kakvi su stavovi osnovnoskolskih u¢enika prema nastavku uéenja Ceskog jezika i kulture?

H5: Ako pretpostavimo da su stavovi prema nastavi i nastavniku iznimno pozitivni,
pretpostavljamo da ¢ée stavovi vezani za nastavak ucenja i daljnju buducénost vezanu za ¢eski
jezik takoder biti viSe pozitivni nego negativni. S druge strane, moramo uzeti u obzir da su
ispitanici mlade zivotne dobi, stoga odgovore na pitanja o nastavku ucenja Ceskog jezika ne

mozemo generalizirati.

Prema istrazivackim pitanjima 1 postavljenim hipotezama u sljede¢im c¢emo
poglavljima prikazati metodologiju istrazivanja te nakon toga dobivene i analizirane rezultate

anketnog upitnika.

6.1. Metodologija istrazivanja

U ovome ¢emo poglavlju prikazati instrumente koje smo koristili za istraZivanje,
uzorak na kojemu je provedeno te objasniti postupak samog istrazivanja. Nakon toga ¢emo

prikazati rezultate istrazivanja s obzirom na dijelove anketnog upitnika.

6.2. Instrumenti

Afektivna se strana u€enja stranog jezika ispituje metodom introspekcije, odnosno
samopromatranja, prilikom cega ispitanik, pod vodstvom istrazivaca, ispituje vlastito
ponasanje. Instrumenti koji se u toj metodi najcesce koriste jesu upitnici, ucenicki dnevnici i
intervjui (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1998: 22). U naSem je istrazivanju koristen upitnik kao

instrument istrazivanja stavova zbog jednostavnosti analiziranja dobivenih podataka.
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Prvi dio upitnika posluzio je prikupljanju osobnih podataka ispitanika — dob, spol,
materinski jezik, razred, godine ucenja Ceskog jezika, mjesto pocetka ucenja Ceskog jezika,

ostali strani jezici koje ispitanici uce ili znaju i samovrednovanje ¢esSkog jezika kao stranog.

Drugi se dio upitnika sastojao od dvadeset i pet tvrdnji koje su se odnosile na stavove
osnovnoskolskih ugenika podijeljenih u pet kategorija — motivacija pri upisu Ceskog jezika i
kulture, stavovi prema nastavi Ceskog jezika i kulture, stavovi prema nastavniku Ceskog
jezika i kulture, stavovi roditelja i okoline prema udenju Ceskog jezika i kulture te stavovi
prema nastavku uéenja Ceskog jezika i kulture. Podaci su prikupljeni vrijednostima Liktertove

skale, u znacenju od 1 — uopce se ne slazem do 5 — u potpunosti se slazem.

Treéi je dio upitnika sadrzavao jedno pitanje otvorenog tipa s pomocu kojeg ucenici

iznose sveukupni dojam i zadovoljstvo nastavom Ceskog jezika i kulture.

6.3. Uzorak
Ispitivanje je provedeno na uzorku od devetnaest ucenika Osnovne $kole Silvije

Strahimir Kranjéevi¢ od petog do osmog razreda koji pohadaju nastavu Ceskog jezika i
kulture prema modelu C. Nastava se odrzava svake subote prijepodne u prostorima Ceske
besede Zagreb. Od ukupnog broja ispitanika sudjelovalo je jedanaest ucenica i 0sam ucenika.
Ucenicka se dob kretala od jedanaest do cetrnaest godina. Zbog valjanosti i pouzdanosti
ucenickih odgovora i rezultata u istrazivanje nismo ukljucivali u¢enike od prvog do Cetvrtog

razreda osnovne $kole.

6.4. Postupak
Istrazivanje je provedeno u svibnju Skolske godine 2018./2019. Prije provedbe

istrazivanja autor je ovog rada razgovarao s ugiteljicom-mentoricom Osnovne Skole Silvije
Strahimir Kranjéevi¢ koja predaje predmet Ceski jezik i kultura te zamolio za suradnju
prilikom provedbe istrazivanja. Poslao je sluzbeni mail ravnateljici Osnovne Skole Silvije
Strahimir Kranjcevi¢ sa zamolbom za provedbu istrazivanja i kratkim opisom diplomskog
rada i njegova cilja. Prikupila se suglasnost roditelja ucenika, buduc¢i da se radilo o
ispitanicima mladima od ¢etrnaest godina, na nacin da je ugiteljica nastavnog predmeta Ceski

jezik i kultura kontaktirala roditelje uc¢enika i zamolila da potpisu suglasnost (Prilog br. 2). 1
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ravnateljici 1 roditeljima je naglaseno da se istrazivanje provodi isklju¢ivo u svrhu izrade

diplomskog rada i da je anonimnost u¢enika zajamcena.

Nadalje, ispitivanje je provedeno za vrijeme nastave Ceskog jezika i kulture u trajanju
od 15 minuta na kraju Skolskog sata. Prije samog ispitivanja ucenicima je objasnjeno da ¢e
njihovi iskreni odgovori biti od velike pomo¢i za izradu diplomskog rada. Ucenici su upitnik
rjesavali samostalno u prisustvu ispitivaca i1 uciteljice. Za vrijeme ispunjavanja upitnika
ucenici nisu imali dodatnih pitanja. Medutim, neki su ucenici nadopunjavali tvrdnje svojim

komentarima u slu¢aju da su to smatrali bitnim za sam odgovor.

6.5. Rezultati
U ovom potpoglavlju donosimo rezultate analize tri dijela upitnika. Osim osobnih

podataka ucenika, koje smo ve¢ prikazali u potpoglavlju Uzorak, prvi se dio anketnog
upitnika odnosi na pitanja vezana uz materinski jezik uéenika, uz ¢eski jezik opéenito te ostale
strane jezike kojima se ucenici sluze ili ih u¢e. U drugom dijelu anketnog upitnika ispitani su
stavovi osnovnogkolskih ugenika prema nastavi Ceskog jezika i kulture. Uvrstili smo dvadeset
I pet tvrdnji nasumic¢no poredanih te podijeljenih u pet razli¢itih kategorija. Za odgovore smo
koristili Likertovu skalu s vrijednostima od 1 do 5, u znac¢enju od 1 — uopce se ne slazem do 5
— u potpunosti se slazem. Tre¢i se dio upitnika sastoji od jednog pitanja otvorenog tipa kojim

su ucenici dodatno izrazili i potvrdili svoje stavove ispitane u drugom dijelu upitnika.

6.5.1. Analiza prvog dijela upitnika

Kao §to smo veé spomenuli, veéina ucenika Ceske dopunske Skole ima &esko
porijeklo. Zbog toga nas je zanimalo koliko ¢e uc¢enika navesti da im je ¢eski jezik materinski.
Od njih devetnaestero, samo je jedan ucéenik naveo ¢eski jezik kao materinski (N=1), jedan je
ucenik naveo engleski (N=1), dok je ostalih sedamnaestero ucenika odgovorilo da im je
materinski jezik hrvatski (N=17) (Tablica 1). Ako za definiciju materinskog jezika uzmemo
onu usvojenu prema Izvjestaju UNESCO-a iz 1953, da je materinski jezik neke osobe jezik
usvojen u ranoj dobi ... koji normalno postaje prirodni instrument misljenja 1 komuniciranja
(Pavlini¢-Wolf 1985: 57), uvidamo da je sedamnaestero uc¢enika odraslo okruzeno hrvatskim
jezikom, jedan je ucenik odrastao uz ceski jezik dok je takoder jedan odrastao uz engleski
jezik.
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Tablica 1. Materinski jezik

UG Hrvatski Ceski Engleski
jezik
Broj u¢enika 17 1 1

S obzirom na to da su neki ucenici ¢eski poceli uciti ve¢ od rodenja, a neki tek
dolaskom u Cesku dopunsku skolu, oéekivali smo raznolike odgovore na pitanja Mjesto
pocetka ucenja cesSkog jezika i Godine ucenja cesSkog jezika. Jedan je ucenik ¢eski jezik poceo
uciti svojim rodenjem u Republici Ceskoj (N=1), a jedan ucenik turisti¢kim odlascima u
Republiku Cesku prije upisivanje osnovne skole (N=1). Dvoje udenika &eski je jezik pocelo
uciti ve¢ kod kuce prije upisivanja vrtica ili osnovne Skole (N=2), dok je troje ucenika prije
Ceske dopunske skole posjeéivalo vrti¢ Ceske besede i tamo se po prvi put susrelo sa Geskim
jezikom (N=3). Preostalih dvanaestero ucenika ceski je jezik pocelo uciti tek dolaskom u
Cesku dopunsku skolu (N=12) (Tablica 2). Sukladni tim rezultatima su i rezultati godina
ucenja CeSkog jezika. Jedan ucenik ¢eski jezik uci od samog rodenja (N=1), dok dvanaestero
uéenika ¢eski jezik u¢i otkad su upisali Vrti¢ ceske besede ili Cesku dopunsku skolu (N=12), u
prosjeku izmedu 5 1 9 godina. Preostalih Sestero ucenika ceSki jezik uci krace od ostalih
(N=6), jer su Cesku dopunsku Skolu upisali naknadno, odnosno nakon upisivanja 1. razreda

Osnovne skole Silvije Strahimir Kranjcevi¢. U prosjeku je to izmedu 2 i 5 godina (Tablica 3).

Tablica 2. Mjesto pocetka ucenja ¢esSkog jezika

Pocetak ucenja eskel dopunska Vitic ceske Kod kuce U Ceskoj
skola besede
Broj u¢enika 12 3 2 2

Tablica 3. Godine ucenja ¢eskog jezika

Godine od

ucenja . | 2god. | 3god. | 4god. | 5god. | 6god. | 7god. | 8god. | 9god.
. rodenja
ceSkoga

Broj 1 1 1 2 4 1 4 3 2
ucenika
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Sljedeca dva pitanja trazila su od ucenika da navedu strane jezike koje pored ¢eskog i
hrvatskog uce ili znaju, te da rangiraju ¢eski jezik kao strani po redoslijedu uéenja. Ono §to je
bilo i za oéekivati, svih devetnaestero uéenika Ceske dopunske Skole od petog do osmog
razreda uci engleski jezik (N=19), dok njih trinaestero uci njemacki jezik (N=13). Dvoje
ucenika uc¢i francuski jezik (N=2), dok troje ucenika uci talijanski jezik (N=3) (Tablica 4). S
obzirom na to da svi ucenici pored ¢eSkog i hrvatskog jezika uce ili znaju po jo$ najmanje
jedan strani jezik, usporedili smo te rezultate s rezultatima rangiranja ceskog jezika kao
stranog. Jedan ucenik navodi da mu je ¢eSki jezik prvi strani jezik (N=1), Sestero uc¢enika
navodi da im je ¢eSki jezik drugi strani jezik (N=6), dvoje ucenika da im je treéi strani jezik
(N=2), jedan ucenik da mu je Cetvrti strani jezik (N=1) i jedan u¢enik da mu je peti strani

jezik po redoslijedu ué¢enja (N=1) (Tablica 5).

Tablica 4. Strani jezici po redoslijedu ucenja

OSt.a“ _st_r anl Njemacki Engleski Francuski Talijanski
jezici
Broj ucenika 13 19 2 3

Tablica 5. Ceski kao strani jezik

Ceski po 9
redoslijedu Lo 1. strani 2. strani 3. strani 4. strani 5. strani
. materinski
ucenja
Broj 8 1 6 2 1 1
ucenika

Zanimljiv je podatak da je osmero ucenika prilikom rjeSavanja anketnog upitnika
odlucilo nadopisati da ¢eSki jezik ne smatraju stranim jezikom ve¢ drugim materinskim
jezikom (N=8). Ocekivano je da dvojezi¢nim osobama jezici nisu posve ravnopravni te se
osoba jednim jezikom sluzi bolje nego drugim, odnosno jedan je jaci od drugog. U takvim
okolnostima jaci jezik nosi titulu prvog materinskog, a slabiji drugog materinskog (Jelaska
2005: 35).
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Razlike se prvenstveno prave izmedu prvog i drugog jezika. Z. Jelaska (2005) piSe,
kako se prvim jezikom smatra onaj jezik koji se redoslijedno odnosno vremenski prvi usvojio.
Drugim se jezikom smatra bilo koji novi jezik kojim je osoba ovladala u zajednici gdje se tim
jezikom sluzi, od najmanje kao Sto je obitelj, do najSire kao $to je zemlja. To je onaj jezik koji
se usvojio nakon materinskog u prirodnoj sredini ili se usvajao uz materinski, ali tek nakon
usvojenih osnova materinskog (Jelaska 2005: 26-27). M. Vilke (1991) drugim jezikom smatra
onaj jezik koji se usvaja u manje ili vise prirodnoj sredini, odnosno u obitelji ili okolini u
kojoj se taj jezik govori kao materinski, ili je to jezik vec¢inskog stanovnistva. S druge strane,
strani se jezik uci u specijaliziranoj ustanovi u sredini djetetova materinskog jezika. Drugi se
jezik prvenstveno usvaja zbog situacija i prilika u kojima dijete zivi, kao $to je moguénost
ostvarivanja komunikacije s okolinom, dok je ucenje stranog jezika potaknuto Skolskim
obavezama (Kovac 2004: 290).

Prema tome mozemo zakljuciti da je osmero ucenika odraslo okruzeno i hrvatskim i
eskim jezikom, prilikom &ega su veé u prostore Ceske besede dosli kao visejeziéni udenici.
M. Jaji¢ Novogradec (2017: 32) objasnjava da se kod takvih ucenika radi o retrospektivnoj
visejezi¢nosti, jer posjeduju znanje drugog jezika (J2) i prije dolaska na nastavu te na taj nacin

mogu ostvariti odredenu prednost naspram ostalih u¢enika.

6.5.2. Analiza drugog dijela upitnika

Prva se kategorija tvrdnji odnosi na motivaciju ucenika pri samom upisu Ceske
dopunske Skole. Kao §to je ve¢ u poglavlju afektivnih ¢imbenika navedeno, motivacija i
stavovi medusobno su povezani, odnosno utjecu jedno na drugo. Na temelju stavova se
formira motivacija te se na temelju motivacije formiraju stavovi. Stoga nas je zanimalo koji su
motivatori najvise pridonjeli tome da se uéenici odluée upisati predmet Ceski jezik i kultura te
pohadati nastavu svake subote. Tablica 6 prikazuje tvrdnje vezane za motivaciju upisa i

odgovore u¢enika prema Likertovoj skali.
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Tablica 6. Motivacija za upis Ceske dopunske skole

1
T 8. 16.
Upisao/la 4. Upisao/la .12' Upisao/la
sam . Upisao/la
Upisao/la sam sam
predmet sam
e sam predmet predmet
Ceski jezik i e predmet e
. predmet Ceski jeziki | ' ., .. ., .| Ceskijeziki
kultura jer e Ceski jezik i .
o Ceski jezik i | kultura kako . kultura jer
su moji . . kultura jer A
o e kultura jer bih ... | sami prije
roditelji . < . su ga i moji e
... .| imam ¢eSko | popravio/la A znao/la ili
mislili da je . i prijatelji o « s
porijeklo. prosjek L ucio/la ¢eski
to dobra . upisali. .
ideja ocjena. jezik.

1 —uopce se ne

0 0 0 0 0
slazem 4(21,1%) | 5(26,3%) | 12(63,2%) | 17 (89,5%) | 12 (63,2 %)

2 — djelomicno se

0 0 0
slazem 1(5,3%) 0 1(5,3 %) 0 2 (10,5%)

3 — niti se slazem,

0 0 0 0
e g 2(105%) | 1(53%) | 4(21,1%) 0 1 (5,3%)

4 — prilicno se

0 0 0
slazem 4(211%) 0 1(5,3%) 0 1(5,3 %)

5 — u potpunosti se

0 0, 0 0, 0,
e 8(421%) | 13(684%) | 1(53%) | 2(10,5%) | 3 (15,8%)

S prvom tvrdnjom Upisao/la sam predmet Ceski jezik i kultura jer su moji roditelji
mislili da je to dobra ideja osmero se uc¢enika u potpunosti slaze (N=8), ¢etvero se ucenika
prilicno slaze (N=4), dvoje se ucenika ne moze odluciti (N=2), samo se jedan ucenik
djelomi¢no slaze (N=1), dok se Cetvero ucenika uopce ne slaze s tom tvrdnjom (N=4).
Nadalje, na &etvrtu tvrdnju Upisao/la sam predmet Ceski jezik i kultura jer imam cesko
porijeklo trinaestero je ucenika odgovorilo da se u potpunosti slaze (N=13), samo se jedan

ucenik ne moze odluciti (N=1), dok se petero ucenika uopce ne slaze s tom tvrdnjom (N=5).

Prema odgovorima na ove dvije tvrdnje mozemo zakljuciti da su glavni motivatori za
upisivanje u¢enika u Cesku dopunsku skolu roditelji koji djeci ipak daju jasniji uvid u njihovo
porijeklo i smatraju dobrim ideju da njihova djeca nastave njegovati ljubav prema c¢eskom
jeziku i kulturi koju i oni imaju. Potvrdu nasoj tezi mozemo pronaci i kod M. Prebeg-Vilke
(1977: 165), koja naglaSava da je motivacija u pocecima ucenja kod djece (7, 8 godina) Cesto
jednaka nuli te da je njihov izbor jezika i stav prema njemu uvjetovan stavom roditelja ili
situacijom u Skoli. S vremenom se ucenik afektivno veze za jedan aspekt stranog jezika ili

kulture ili ¢ak uz osobu koja predstavlja taj jezik kao Sto je npr. nastavnik ili nastavnica. Stoga
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je na njima kao odgajateljima i obrazovnim djelatnicima velika odgovornost da u uc¢enikovoj

ranoj dobi razviju pravilan odnos prema stranom jeziku i kulturi.

Sa sljede¢om se tvrdnjom pod brojem 8 Upisao/la sam predmet Ceski jezik i kultura
kako bih popravio/la prosjek ocjena u potpunosti ili prili¢no slaze samo dvoje ucenika (N=2),
odluciti se ne moze ¢etvero ucenika (N=4), jedan se u¢enik samo djelomicno slaze (N=1), dok
se dvanaestero ucenika uopée ne slaze s tom tvrdnjom (N=12). Na dvanaestu tvrdnju
Upisao/la sam predmet Ceski jezik i kultura jer su ga i moji prijatelji upisali samo je dvoje
ucenika odgovorilo da se u potpunosti slaze (N=2), dok je sedamnaestero ué¢enika odgovorilo
da se uopée ne slaze s tom tvrdnjom (N=17). Sa posljednjom tvrdnjom pod brojem 16
Upisao/la sam predmet Ceski jezik i kultura jer sam i prije znao/la ili ucio/la ceski jezik
Cetvero se ucenika u potpunosti ili prili¢no slaze (N=4), jedan se ucenik ne moze odluditi
(N=1), dvoje se ucenika samo djelomicno slaze (N=2), dok se dvanaestero ucenika uopée ne

slaze s tom tvrdnjom (N=12).

Za zaklju¢iti je da niti intrinziéna motivacija® u¢enika, poput Zelje za dobrom ocjenom
ili na primjer usavr$avanje jezika, niti utjecaj okoline odnosno prijatelja nisu igrali veliku
ulogu pri upisivanju Ceske dopunske $kole. S druge strane, ipak se radi 0 uéenicima mladeg

uzrasta, tako da su ovakvi rezultati bili za oéekivati.

Sljedeéa skupina tvrdnji istraZuje stavove u¢enika prema nastavi Ceskog jezika i
kulture. S obzirom na to da je prethodna skupina tvrdnji dokazala da vec¢ina ucenika nije
upisala ovaj predmet iz osobnih interesa ve¢ na prijedlog roditelja, za ocekivati je bilo da ¢e
stavovi biti podijeljeni — i pozitivni i negativni. U Tablici 7 prikazuju se tvrdnje vezane za

nastavu i odgovore uc¢enika prema Likertovoj skali.

6 Pod veé¢ spomenutom intrinziénom motivacijom podrazumijeva se sve ono $to iznutra navodi ucenike na aktivnost ucenja i
Sto tu aktivnost osnazuje, usmjeruje i odreduje joj trajanje (Jaksi¢ 2003: 13)
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Tablica 7. Nastava Ceskog jezika i kulture

3, 6 10. 21,

Uenje | Volio/Voljel | Namastavi 1 e 24,

ceskog mi je a bih da Ceski jezik i ¢eskog mi Volim se
: R R kultura se ; R
jednostavnij | ¢eski imamo ., oduzima javljati na
v . v o§jecam oy ..
e od ucenja vise od . previse nastavi i
. . ugodno, jer o
drugih jednom S slobodnog pricati
S ; u¢imo kroz 1
jezika. tjedno. S vremena. ceski.
igru i uz
zabavu.
1 —uopce se ne 0 0 0 0
slavem 2 (10,5%) 6 (31,6%) 0 9 (47,4 %) 1 (5,3 %)
slgz‘elﬁlomlcno ] 4@11%) | 2(105%) | 1(53%) | 5(263%) | 1(53%)

3 — niti se slazem,

0 0 0, 0,
S 2 (10,5%) | 2 (10,5 %) 0 4(21,1%) | 4(21,1 %)

4 — prili¢no se

0 0 0 0 0,
e 3(158%) | 5(263%) | 1(53%) | 1(53%) | 4(21,1%)

5 — u potpunosti se
slazem

8(421%) | 4(21,1%) | 17 (89,5 %) 0 9 (47,4 %)

S tre¢om tvrdnjom Ucenje ceSkog mi je jednostavnije od ucenja drugih jezika 0smero
se ucenika u potpunosti slaze (N=8), troje se ucenika prili¢no slaze (N=3), dvoje se ucenika
ne moze odluéiti (N=2), Cetvero se ucenika djelomic¢no slaze (N=4), dok se samo dvoje
ucenika uopce ne slaze (N=2). Nadalje, na Sestu tvrdnju Volio/Voljela bih da ceski imamo vise
od jednom tjedno c¢etvero je ucenika odgovorilo da se u potpunosti slaze (N=4), Cetvero se
ucenika prilicno slaze (N=4), dvoje se ucenika ne moze odluciti (N=2), dvoje se ucenika
djelomic¢no slaze (N=2), dok se Sestero ucenika uopée ne slaze s tom tvrdnjom (N=6). Tu smo
tvrdnju povezali sa tvrdnjom pod brojem 21 Ucenje ceskoga mi oduzima previse slobodnog
vremena, s kojom se niti jedan ucenik u potpunosti ne slaze (N=0), samo je jedan ucenik
odgovorio da se prili¢no slaze (N=1), Cetvero se ucenika ne moze odluciti odluciti (N=4),
petero se u¢enika djelomi¢no slaze (N=5), dok se ¢ak devetero ucenika uopcée ne slaze s tom

tvrdnjom (N=9).

Iz prethodne tri tvrdnje mozemo zakljuciti da ucenici ¢eSki jezik smatraju
jednostavnijim za nauciti od drugih stranih jezika koje uce u skoli, kao Sto su njemacki ili
engleski. Podijeljenih su misljenja oko satnice Ceskoga jezika i kulture. Nastava Ceskog

jezika i kulture im ne oduzima previse slobodnog vremena iako se odrzava Sesti dan u tjednu
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na lokaciji nevezanoj za njihovu osnovnu $kolu, medutim, ne bi ju htjeli poveéavati. MoZzemo

zakljuciti da su ucenici pozitivnih stavova oko organizacije nastave.

Iduce su dvije tvrdnje povezane sa atmosferom na nastavi te nam je cilj bio provijeriti,
u kojoj su mjeri ucenici njome zadovoljni. Na desetu tvrdnju Na nastavi Ceski jezik i kultura
se osjecam ugodno, jer ucimo kroz igru i uz zabavu ¢ak je osamnaestero ucenika odgovorilo
da se u potpunosti ili prilicno slaze (N=18), dok se samo jedan ucenik djelomi¢no slaze
(N=1). Ako tu tvrdnju povezemo sa posljednjom iz ove kategorije pod brojem 24 Volim se
Jjavljati na nastavi i pricati ¢eski, na koju je trinaestero uc¢enika odgovorilo da se u potpunosti
ili prilicno slaze (N=13), ¢etvero se ucenika ne moze odluciti (N=4), dok se po samo jedan
ucenik djelomi¢no slaze (N=1) ili uopée ne slaze (N=1), mozemo zakljuciti da su stavovi
prema samoj nastavi 1 njenoj atmosferi iznimno pozitivni, §to rezultira aktivno$¢u ucenika.
Iako su neka istrazivanja pokazala da pretjerana izlozenost stranom jeziku, koji se uéi, moze
rezultirati strahom od jezika i u¢eni¢kom pasivnoséu, kod uéenika se Ceske dopunske skole
pokazalo upravo suprotno. Komunikacijski i prirodan pristup na nastavi kod njih je rezultirao
suzbijanjem straha od jezika i pomogao im pri oslobadanju i aktivnom sudjelovanju na nastavi

(Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2002: 81).

Sljedeéa se skupina tvrdnji odnosi na stavove uéenika prema uéiteljici Ceskog jezika i
kulture. Kao §to smo i u teorijskom dijelu ovoga rada usporedili ucenicke stavove prema
nastavniku stranog jezika i prema stranom jeziku kao Skolskom predmetu, te su dvije vrste
stavova jako povezane. Za pretpostaviti je da ée pozitivni stavovi prema nastavi Ceskog jezika
I kulture imati utjecaja i na stavove prema uciteljici. Tablica 8 prikazuje tvrdnje vezane za

uciteljicu 1 odgovore ucenika prema Likertovoj skali.
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Tablica 8. Ugiteljica Ceskog jezika i kulture

9 20.

Od 14 18 Uciteljica 22.
uditeljice | Ugiteljica je | Ugiteljica je ri.;'g?.ski Irf;’rl;egécj
dobivamo motivirana | kreativnai P Jr istuJ unoJ

puno zasvojrad | trudiseda pristup, . pun
: . Co zbog Cega je | materijala
informacija | 1iZzelinas | nam nastava y
o T atmosfera u za lakse
o ¢eskoj motivirati bude Sionici Cenio
kulturi. na satu. zanimljiva. “ i ueenje.
ugodna i
pozitivna.
1 — uopce se ne 0 0 0 0 0
slazem
2 —vd_] elomicno se 0 0 0 0 0
slazem
8- nitiseslazem, |y g 540 0 0 1(5.3 %) 0
niti se ne slazem
jlgigiglcno 3¢ 2(105%) | 2(105%) | 1(53%) 0 2 (10,5 %)
Slgignﬁmp””os“ € | 16(84,2%) | 17 (89, 5%) | 18 (97,7 %) | 18 (97,7 %) | 17 (89,5 %)

Sa drugom tvrdnjom Od uciteljice dobivamo puno informacija o ceskoj kulturi ¢ak se
Sesnaestero ucenika u potpunosti slaze (N=16), dvoje se ucenika prili¢no slaze (N=2), dok se
samo jedan ucenik ne moze odluéiti (N=1). Sa Cetrnaestom tvrdnjom Uciteljica je motivirana
za svoj rad i Zeli nas motivirati na satu se prili¢no ili u potpunosti slazu svi uéenici (N=19).
Identican je rezultat i za tvrdnje pod brojevima 18 Uciteljica je kreativna i trudi se da nam
nastava bude zanimljiva (N=19) te 22 Uciteljica nam daje puno materijala za lakSe ucenje
(N=19).

Interes i pozitivno uvjerenje ucenika potrebno je odrzavati. Uloga ucitelja je, prema
M. Prebeg-Vilke (1977: 165), da svojim nastupom, stavom, nafinom rada i izborom
materijala zainteresiraju ucenike te da uceniCke interese usmjeravaju. Autorica nadalje
naglaSava da nastavnik stranog jezika ne smije biti samo realizator tudih ideja 1 nacina
poucavanja, ve¢ je cilj da svojim znanjem, iskustvom, mastovitoS¢u i ljubavlju prema svom
pozivu intelektualne spoznaje uc¢enika poveze sa emocijama (Prebeg-Vilke 1977: 170). Prema
rezultatima za sve &etiri tvrdnje mozemo zakljuditi da je ugiteljica Ceskog jezika i kulture

izuzetno kreativna, motivirana i angazirana, $to ucenici prepoznaju.
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Sa posljednjom se tvrdnjom skupine stavova prema uciteljici pod brojem 20 Uciteljica
ima prijateljski pristup, zbog cega je atmosfera u ucionici ugodna i pozitivna U potpunosti
slaze osamnaestero ucenika (N=18), dok se samo jedan ucenik ne moze odluéiti (N=1).
Stavovi samih nastavnika jako su vazni i odrazavaju se na Citavu atmosferu u nastavi. Briga i
ulozen trud od strane nastavnika pozitivno djeluju na ucenike koji prepoznaju da je nastavniku
stalo do toga da ucenici neSto nauce i da se potrude oko nastavnih aktivnosti. Svojim je
pozitivnim stavovima prema nastavi uciteljica utjecala i na ucenike. Iz rezultata mozZemo
vidjeti da su stavovi ucenika prema uciteljici iznimno pozitivni, §to je na kraju rezultiralo i

pozitivnim stavovima prema nastavi.

Predzadnja se skupina tvrdnji odnosi na stavove obitelji i okoline prema ucenju
Ceskog jezika i kulture. Za pretpostaviti je da stavovi roditelja, prijatelja te nastavnika imaju
utjecaja i na stavove osnovnoskolskih uéenika prema nastavi Ceskog jezika i kulture. Tablica
9 prikazuje tvrdnje vezane za stavove roditelja i okoline te odgovore ucenika prema

Likertovoj skali.

Tablica 9. Stavovi obitelji i okoline

S. 9
Roditelji Mojim 13 17.
Zele da T 11. Uciteljiu I
. prijateljima - L Roditeljima
nastavim e Roditelji me mojoj 2 bitno
pohadati Je podrzavaju 0snovnoj !
zanimljivo . . e e koliko znam
nastavu . u ucenju Skoli cijene N
5 . Sto u¢im e v Sy ceski.
Ceskog el ceskog. to Sto u¢im
e ceski. « 1
jezika i ceski.
kulture.
L~ uopte se ne 0 3 (15,8 %) 0 2(105%) | 4(21,1%)
slazem
2~ diclomicno se 0 2(105%) | 1(5,3%) 0 5 (26,3 %)
slazem
3 — niti se slazem, 0 0 0 0
niti se ne slaem 1 (5,3 %) 5 (26,3 %) 0 5 (26,3 %) 4 (21,1 %)
4 — prili¢no se o 0 0 0 0
slarem 1 (5,3 %) 2 (10,5 %) 2 (10,5 %) 6 (31,6 %) 4 (21,1 %)
Sl;ignﬁmp“”os“ ¢ 1 17(895%) | 7(36,8%) | 16 (84.2%) | 6(31,6%) | 2(10,5%)
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Prva tvrdnja iz ove skupine stavova pod brojem 5 glasi Roditelji zele da nastavim
pohadati nastavu Ceskog jezika i kulture. S tom se tvrdnjom u potpunosti ili prili¢no slaze ¢ak
osamnaestero ucenika (N=18), pri ¢emu se samo jedan uc¢enik ne moze odluciti (N=1). Ako tu
tvrdnju usporedimo sa rezultatima tvrdnje iz prve skupine stavova, Kkoji su pokazali da
roditelji dvanaestero u¢enika misle kako je pohadanje nastave Ceskog jezika i kulture dobra
ideja (N=12), mozemo zakljuciti da je roditeljima i dalje stalo do toga da njihova djeca
nastave njegovati ljubav prema jeziku i kulturi zemlje ¢ije korijene nose u sebi. Rezultati
sedamnaeste tvrdnje Roditeljima je bitno koliko znam ceski drugaciji su od ocekivanih.
Naime, samo se dvoje ucenika u potpunosti slaze s tom tvrdnjom (N=2), ¢etvero se ucenika
prilicno slaze (N=4), cetvero se ucenika ne moze odluciti (N=4), petero se ucenika samo

djelomicno slaze (N=5), a Cetvero Se ucenika uopcée ne slaze s tom tvrdnjom (N=4).

Ovi nas rezultati upuéuju na &injenicu da je roditeljima polaznika Ceske dopunske
Skole prije svega stalo do toga da njihova djeca sama odluce vole li ¢eski jezik te Cesku
kulturu i obicaje ili ne, ne stvarajuci im pritisak vezan uz uspjeh. Na kraju je njihova odluka
kao polaznika te Skole Zele li to ili ne. Takvi se stavovi roditelja mogu samo pozitivno odraziti
na stavove i motivaciju ucenika prema ucenju jezika. Tome jo§ doprinose odgovori na
jedanaestu tvrdnju Roditelji me podriavaju u ucenju ceskog. Cak se osamnaestero uéenika u
potpunosti ili prili¢no slaze s tom tvrdnjom (N=18), dok se samo jedan ucenik djelomi¢no
slaze (N=1). Ostala istrazivanja o stavovima roditelja prema ucenju stranih jezika, poput
onoga autorica Z. Knezevi¢ i A. Senjug Golub (2014) o stavu roditelja prema uéenju stranog
jezika, potvrdila su da roditelji svoje stavove grade na temelju tri ¢imbenika — korisnost,
povoljan utjecaj na razvoj djeteta i dodatno optereCenje. Osim toga, autorice naglasavaju da
vaznost, redoslijed 1 ukupan broj stranih jezika takoder utjecu na stavove, pri ¢emu roditelji
oc¢ekivano najvaznijim stranim jezicima smatraju engleski i njemacki jezik, dok su dva strana
jezika optimalan broj stranih jezika koje bi dijete trebalo uciti tijekom redovitog Skolovanja
(Knezevié¢ i Senjug Golub 2014: 160-163).

Na devetu tvrdnju Mojim prijateljima je zanimljivo $to ucim ceski sedmero je ucenika
odgovorilo da se u potpunosti slaze (N=7), dvoje se ucenika prili¢no slaze (N=2), petero se
ucenika ne moze odluciti (N=5), dvoje se ucenika samo djelomicno slaze (N=2), dok se troje
ucenika uopce ne slaze s navedenom tvrdnjom (N=3). Rezultati navedene tvrdnje govore da
stavovi okoline, tj. prijatelja nece utjecati na pozitivne stavove koje ucenici imaju prema

nastavi koju pohadaju. Sli¢na je situacija i sa trinaestom tvrdnjom Ucitelji u mojoj osnovnoj
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skoli cijene to §to ucim ceski. Sestero se u¢enika u potpunosti slaze (N=6), isto se toliko
ucenika prili¢no slaze (N=6), petero se u¢enika ne moze odluciti (N=5), dok se dvoje ucenika
uopcée ne slaze s tom tvrdnjom (N=2). Rezultati pokazuju da ucitelji ve¢inom imaju pozitivne
stavove prema tome Sto njihovi ucenici uce strani jezik koji nije toliko zastupljen i popularan
medu ucenicima. ZakljuCujemo da se njihovi pozitivni stavovi odrazavaju na pozitivne

stavove samih ucenika.

Zadnja se skupina tvrdnji odnosi na stavove o nastavku ucenja ¢eskog jezika koji su
povezani sa pozitivnim ili negativnim stavovima prema nastavi Ceskog jezika i kulture. Za
pretpostaviti je da ¢e uéenici Ceske dopunske $kole htjeti nastaviti uéiti ¢eski jezik ili opéenito
ostati u doticaju sa jezikom i kulturom ako su se stavovi prema nastavi i uciteljici pokazali
pozitivnima. U Tablici 10 prikazuju se tvrdnje vezane za stavove o nastavku ucenja i

odgovore u¢enika prema Likertovoj skali.

Tablica 10. Nastavak uéenja Ceskog jezika i kulture

7.
| u srednjoj 15 19. Jedngadana 25
Skolibih | o Sy | Jednog dana | SR I e
volio/voljela koju oc'erjlu i volio/voljela a bih J
pohadati ijmamjiz volio/voljela | “, 0. i/Jili studirati
SV | ogog | TSSO | iy | Cedki jezik
Ceskog y sa CeSkim Ceskoj kn'iiejvnost
jezika i jezikom. J J '
kulture.
;;Z‘;Efce sene 1(53%) | 2(105%) | 3(158%) | 4(21,1%) | 11 (57,9 %)
slgz‘elﬁlomlcno | 2105 %) 0 5(263%) | 3(158%) | 2 (10,5 %)
iit‘i ‘nglniesjizef 5(26,3%) | 4(21,1%) | 4(21,1%) | 6(31,6%) | 4(21,1%)
31;21;211“’“0 se 6(316%) | 3(158%) | 6(3L6%) | 3(158%) | 2(10,5%)
S—UPOIpUNOStise | 5 x5 306y | 10(526%) | 1(53%) | 3 (158 %) 0
slazem

Sa sedmom se tvrdnjom 7 u srednjoj Skoli bih volio/voljela pohadati nastavu Ceskog
jezika i kulture u potpunosti slaze petero ucenika (N=5), Sestero se ucenika prilicno slaze

(N=6), petero se ucenika ne moze odluciti (N=5), dvoje se ucenika samo djelomi¢no slaze
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(N=2) dok se jedan ucenik uop¢e ne slaze (N=1). Ako rezultate ove tvrdnje usporedimo sa
pozitivnim stavovima prema uciteljici i prema nastavi opcenito, mozemo zakljuciti da se
motivacija ucenika za u¢enjem ceskog jezika s vremenom ipak snizila. Sljedeca se tvrdnja
odnosi na vrednovanje u¢enickih postignuéa te koliko je to ucenicima bitno. Sa petnaestom
tvrdnjom Bitno mi je koju ocjenu imam iz ceskoga trinaestero se ucenika u potpunosti ili
prili¢no slaze (N=13), ¢etvero se ucenika ne moze odluciti (N=4), dok se dvoje ucenika uopce
ne slaze s tom tvrdnjom (N=2). Ako tu tvrdnju usporedimo sa rezultatima tvrdnje iz prve
skupine, da je samo dvoje ucdenika upisalo Cesku dopunsku Skolu kako bi popravili opéi
prosjek ocjena (N=2), mozemo zakljuéiti da je ufenicima ipak stalo do toga kako Ce se
vrednovati njihova postignuca, §to naravno ima utjecaja na njihove stavove prema nastavi i

daljnju motivaciju.

Posljednje se tri tvrdnje odnose na stavove ucenika o koristi u¢enja ¢eskog jezika u
daljnjoj buducnosti. Na devetnaestu tvrdnju Jednog dana bih volio/voljela raditi nesto sa
Ceskim jezikom samo je jedan ucenik odgovorio da se u potpunosti slaze (N=1), Sestero se
ucenika prili¢no slaze (N=6), ¢etvero se ucenika ne moze odluciti (N=4), petero se uc¢enika
djelomi¢no slaze (N=5), dok se troje ucenika uopée ne slaze s tom tvrdnjom (N=3). Sa
idu¢om tvrdnjom pod brojem 23 Jednog dana bih volio/voljela Zivjeti i/ili studirati u Ceskoj
troje se ucenika u potpunosti slaze (N=3), troje se ucenika prilicno slaze (N=3), Sestero se
ucenika ne moze odluditi (N=6), troje se ucenika samo djelomi¢no slaze (N=3), a Cetvero se
ucenika uopce ne slaze (N=4). Na posljednu tvrdnju pod brojem 25 Volio/Voljela bih studirati
Ceski jezik i knjizevnost niti jedan uéenik nije odgovorio da se u potpunosti slaze (N=0), dvoje
se ucenika prilicno slaze (N=2), Cetvero se ucenika ne moze odluciti (N=4), dvoje se ucenika
samo djelomi¢no slaze (N=2), dok se jedanaestero uc¢enika uopée ne slaze s tom tvrdnjom

(N=11).

Prema rezultatima zadnje tri tvrdnje moZemo zakljuciti da su stavovi osnovnoskolskih
ucenika prema korisnosti 1 Zeljama za bavljenjem ceSkim jezikom podijeljeni, tj. viSe
negativno nego pozitivno. lako su zadovoljni nastavom i ugiteljicom Ceskog jezika i kulture,
mozemo razumjeti da se zbog opseznosti predmeta i nastavnih tema u Skoli volja ucenika za
usmjerenim uéenjem smanjuje s dobi, §to u konacnici dovodi do manje pozitivnih stavova za

nastavkom ucenja (Vidi¢ 2015: 23).

37



6.5.3. Analiza treéeg dijela upitnika
Kako bismo dodatno potvrdili stavove osnovnoskolskih uéenika prema nastavi Ceskog

jezika i kulture te ucenju ceskog jezika opcenito i dobili uvid u neke stavove koje nismo
ispitali drugim dijelom upitnika, uc¢enicima smo postavili pitanje otvorenog tipa Napisi u
nekoliko recenica kako ti se svida nastava i ucenje Ceskog jezika i kulture. Prema dobivenim
se rezultatima ucenicima najvise svida ucenje kroz igru i uz zabavu §to im olakSava ucenje
jezika i ¢ini nastavu interaktivnom. Osim toga, pristup njihove uciteljice, izvannastavne
aktivnosti poput izleta, folklora, posjeta raznim izlozbama te posjete studenata na
hospitacijama’ takoder su nesto §to se u¢enicima Ceske dopunske $kole posebno svida. Sto se
tiCe odrzavanja nastave subotom ucenici su podijeljenih stavova. Jednom dijelu ucenika
odgovara, dok drugome ne. S obzirom na to da uéenici nastavu posjeéuju u prostorima Ceske
besede Zagreb, vrlo vjerojatno da takav oblik nastave ne shvacaju kao Sesti dan u tjednu kada
posjecuju Skolu, ve¢ kao nastavnu aktivnost na kojoj se zabavljaju, a ujedno i1 uce. Sve
navedeno jest i Cilj Ceske dopunske §kole. Dokazano je da aktivnim poucavanjem bilo kojeg
stranog jezika djeca prema njemu stvaraju stavove kao i prema bilo kojem drugom skolskom
predmetu. Kako pise autorica J. Kovac¢ (2004), takvim ucenicima glavni cilj postane
zadovoljavanje uvjeta kako bi nastavili Skolovanje, a razvijanje ljubavi prema tom jeziku te

ucenje putem kulture jezika postaju sporedni (Kovac 2004: 294).

" Visokogkolska nastava iz pedagoskih predmeta koja se odrzava u srednjim i osnovnim $kolama. Preuzeto 4. rujna 2019. s
http://hrvatski.enacademic.com/111129/hospitacija
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7. Zakljucak
Prema rezultatima ispitanih tvrdnji u pet kategorija izvodimo sljedece zakljucke S

kojima potvrdujemo ili ne potvrdujemo hipoteze postavljene na pocetku samog istrazivanja.
Kod veéine uéenika pri upisu Ceske dopunske §kole nije bilo rije¢i o intrinziénoj motivaciji,
kao Sto su zelja za ucenjem jezika ili zelja za poboljSanjem opceg prosjeka ocjena, vec su
nastavu Ceskog jezika i kulture podeli pohadati na prijedlog roditelja s ciljem njegovanja
ljubavi prema ¢eskom jeziku, kulturi i na kraju njihovom porijeklu. Time potvrdujemo nasu
prvu hipotezu o velikom utjecaju roditelja na motivaciju uéenika pri upisu Ceskog jezika i

kulture.

Drugom i tre¢com smo hipotezom pretpostavili pozitivne stavove i prema nastavi i
prema uéiteljici Ceskog jezika i kulture te njihovu medusobnu povezanost. Obje nase hipoteze
su potvrdene, jer su stavovi prema nastavi i uciteljici iznimno pozitivni. U¢enici atmosferu na
nastavi opisuju kao jako pozitivnu i ugodnu $to rezultira velikom aktivnoscu i javljanjem na
satu. lako im je ucenje ¢eSkog jednostavnije od drugih stranih jezika koje uée te im ne
oduzima previse slobodnog vremena, zadovoljni su tjednom satnicom koju imaju te ju ne bi
povecavali ili smanjivali. Pozitivni stavovi prema nastavi rezultat su iznimno pozitivnih
stavova prema uditeljici Ceskog jezika i kulture. Ugiteljicu ucenici opisuju kao motiviranu i
kreativnu osobu sa prijateljskim pristupom koja stvara ugodnu radnu atmosferu, od koje
dobivaju puno informacija o ¢eSkoj kulturi i puno nastavnih materijala s kojima im je

olakSano ucenje.

Kako smo to i pretpostavili u Cetvrtoj hipotezi, stavovi roditelja prema pohadanju
nastave Ceskog jezika i kulture imaju velik utjecaj na stavove njihove djece, tj. udenika.
Roditelji u¢enika Zele da njihova djeca nastave sa uCenjem CeSkog jezika i njegovanjem
njegove kulture te ih u tome maksimalno podrzavaju, a s druge strane ne vrSe pritisak i
nemaju velika o¢ekivanja od znanja njihove djece po pitanju ceskog jezika. Podrazumijeva se
da stavovi roditelja imaju veliku ulogu u motivaciji i izgradnji pozitivnih stavova samih
ucenika prema ucenju Ceskog jezika. Stavovi nastavnika i prijatelja su podijeljeni te ipak

igraju manju ulogu od roditelja ucenika, §to smo i pretpostavili s obzirom na dob ucenika.

Kao rezultat pozitivnih stavova prema nastavi i uiteljici Ceskog jezika i kulture
oc¢ekivali smo iznimno pozitivne stavove i prema Zelji za nastavkom ucenja i bavljenjem
¢eskim jezikom u blizoj i daljnjoj buduénosti. Jo$ uvijek vecina uéenika ima zelju za
nastavkom $kolovanja i pohadanjem nastave Ceskog jezika i kulture i u srednjoj $koli, ¢ime
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potvrdujemo nasu petu hipotezu. Medutim, uc€enici jo§ uvijek nisu sigurni Zele 1i se baviti
eskim jezikom jednog dana ili mozda Zivijeti u Ceskoj. Veéina ih je ¢ak uvjerena da ne Zeli

studirati Ceski jezik i knjizevnost, §to smo i o&ekivali s obzirom na uéeni¢ku dob.

Razlog tome da se vecina ucenika u buducnosti ne zeli pretjerano baviti ¢eskim
jezikom lezi u smanjenoj uporabi tog jezika u svakodnevici. Ceski jezik nije prisutan u
digitalnom obliku kao $to je to engleski jezik koji djeca usvajaju na nesvjestan nacin koristeci
se tehnologijom. M. Vilke (1991) pojasnjava kako ucenici, koji strani jezik uce iz
funkcionalnih razloga kako bi ostvarili odredene potrebe, razvijaju instrumentalnu motivaciju.
Medutim, takvi u€enici ne uspijevaju razviti zelju za identifikacijom sa kulturom jezika koji
uce (Vilke 1991 u Kovac 2004: 294-298). Prema tome mozemo zakljuciti da je kod ucenika
Ceske dopunske skole upravo obrnuta situacija te da su njezin cilj i njezina svrha postignuti.
Oni ne pohadaju nastavu Ceskog jezika i kulture radi buduéeg posla ili $kolovanja opéenito,

veé zbog razvijanja osjecaja ljubavi prema jeziku, kulturi, ljudima te identifikaciji s istima.

Na kraju samog istrazivanja zakljucili smo da naSe istrazivanje, kao i vecina drugih,
ima svoje nedostatke i prednosti. lako smo potvrdili nasu hipotezu da se u istrazivanju
sudjelovali ucenici izrazito mlade zivotne dobi da bismo ocekivali intrinzicnu motivaciju pri
upisu $kolske aktivnosti poput uéenja Ceskog jezika i kulture te da bismo ocekivali konkretne
stavove i planove za daljnju buduénost po pitanju ucenja i bavljenja ¢eskim jezikom, ipak na
temelju toga kao nedostatak ovog istrazivanja zaklju¢ujemo da bi neke tvrdnje u drugom
dijelu upitnika bile primjerenije za ispitanike starije Zivotne dobi, na primjer srednjoskolski
uzrast. Osim toga je kao instrument za ispitivanje ucenic¢kih stavova koriSten samo upitnik
koji prilikom ispitivanja afektivnih ¢imbenika poput motivacije i stavova ne moze dati
dovoljno detaljne rezultate. Prema tome bi metoda razgovora, ali i veci broj ispitanika

zasigurno doveli do pouzdanijih rezultata.

Kao glavnu bismo prednost ovog istrazivanja naveli vrstu uzorka, odnosno
osnovnoskolske udenike Ceske dopunske skole Ceske besede Zagreb. Prije svega je malo
istrazivanja koja se bave osnovnoskolskim ucenicima, jer se njihovi stavovi s odrastanjem
prebrzo mijenjaju. Potvrdu tome daje i autorica J. Kovac (2004) koja kao glavno obiljezje
afektivnih ¢imbenika istice njihovu promjenljivost koja proizlazi iz sociopsiholoske prirode
¢imbenika (Kovac 2004: 290). Osim toga, jo$ je manje istraZivanja koja se bave manjinskim
Skolstvom u Republici Hrvatskoj prema modelu C te istrazivanja koja ispituju stavove vezane

za manjinski jezik kao $to je Ceski jezik. Iako se stavovi prema ucenju u zivotnoj dobi kao $to
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je osnovna Skola jako brzo mijenjaju i podlozni su razliCitim vanjskim ¢imbenicima i
utjecajima, poput roditelja, nastavnika, prijatelja i okoline, ono u §to ne sumnjamo kod takvih
ispitanika jest iskrenost. Vjerujemo da ucenici nisu davali odgovore kojima bi manipulirali
misljenje njihove uditeljice, odgovore koje bismo mi kao istrazivaci prizeljkivali ili koji bi
prema njihovom misljenju trebali biti druStveno prihvatljivi. Osim toga, u¢enici su nama kao
istraziva¢ima ukazali na to koliko je bitno ulaganje u drustveno-kulturni identitet. Autorica R.
Luji¢ (2017) pise da prosirivanjem svog jezi¢nog ,kapitala® ucenici utjeCu na njegovo
bogatstvo i oblikovanje. Nadalje naglasava da takvi ucenici pomaZu i nastavnicima
manjinskog Skolstva U razumijevanju i uvazavanju identiteta koje ucenici donose sa sobom
kao pojedinci i ¢lanovi razliCitih zajednica. Na taj su nacin nastavnici u prilici birati
primjerene pristupe poucavanja ovisno 0 ViSestrukim identitetima ucenika (Luji¢ 2017: 48-

49).

Autorice M. Karlak i D. Simi¢ (2017) pisu kako je u dana$njem drustvu koncept
viSejezi¢nosti reduciran na znanje materinskog i engleskog jezika, ¢ime ucenik stjece stavove
o tome da su jedni jezici ,,vrijedniji“ od drugih. U¢enje engleskog jezika se u¢enicima namece
kako bi se osjecali kao gradani svijeta te kako bi mu bili izloZeni zbog njegove prakti¢ne
uporabe (Karlak i Simi¢ 2017: 78-80). Medutim, engleski i drugi veéi svjetski jezici, poput
njemackog ili francuskog, ¢esto se uce zbog koristi, a ne zbog identifikacije s njihovom
kulturom. Upravo je to posebnost ucenja Ceskog jezika i kulture, pri éemu rezultati posljednje
kategorije stavova naSeg istrazivanja jo$ jednom ukazuju na to da ucenici, iako nemaju
pozitivnu tj. konkretnu sliku o nastavku i isplativosti uc¢enja ¢eskog jezika, jos uvijek rado uce
0 jeziku i kulturi svojih roditelja i predaka. Imaju izuzetno pozitivne stavove prema nastavi i
uciteljici koja, kao nastavnik manje ,,popularnog® stranog jezika u redovnom obrazovanju,
ima puno tezi zadatak razvijanja i odrzavanja uéenickih interesa od nastavnika ,,popularnijih*

stranih jezika poput engleskog, njemackog, talijanskog ili francuskog.
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Prilog 1
Anketni upitnik:

ANKETNI UPITNIK

Zamolio bih te da pazljivo pro¢itas i ispunis sljedeéi anketni upitnik. ANONIMAN je i NECE
utjecati na tvoju ocjenu iz predmeta Ceski jezik i kultura. Tvoji odgovori bit ¢e obradeni
skupno, a posluzit ¢e u svrhu pisanja diplomskog rada na nastavni¢kom smjeru Katedre za
¢eski jezik i knjiZzevnost.

OPCI PODACTI:
Dob:

Spol: M/ Z

Materinski jezik:

Razred:

Godine ucenja ¢eskog jezika:

Mjesto pocetka ucenja ceSkog jezika:

Ostali strani jezici (koje u¢im ili govorim):

Ceski jezik mi je strani jezik po redoslijedu ucenja ili onaj koji govorim (napisati
brojkom).
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Pazljivo procitaj sljedece tvrdnje 1 ocijeni koliko se slazes s pojedinom tvrdnjom na ljestvici:

1 — Uopce se ne slazem
2 — Djelomicno se slazem
3 — Niti se slazem, niti se ne slazem
4 — Prilicno se slazem
5 — U potpunosti se slazem

1. | Upisao/la sam predmet Ceski jezik i kultura jer su moji 1 2 3 4 5
roditelji mislili da je to dobra ideja.

2. | Od uciteljice dobivamo puno informacija o ¢eskoj kulturi. 1 2 3 4 5

3. | Ucenje ceskog mi je jednostavnije od ucenja drugih jezika. 1 2 3 4 5

4. | Upisao/la sam predmet Ceski jezik i kultura jer imam &esko 1 2 3 4 5
porijeklo.

5. | Roditelji zele da nastavim pohadati nastavu Ceskog jezika i 1 2 3 4 5
kulture.

6. | Volio/Voljela bih da ¢eski imamo vise od jednom tjedno. 1 2 3 4 5

7. | Tu srednjoj $koli bih volio/voljela pohadati nastavu Ceskog 1 2 3 4 5
jezika i kulture.

8. | Upisao/la sam predmet Ceski jezik i kultura kako bih 1 2 3 4 5
popravio/la prosjek ocjena.

9. | Mojim prijateljima je zanimljivo §to u¢im ceski. 1 2 3 4 5

10. | Na nastavi Ceski jezik i kultura se osjeéam ugodno, jer 1 2 3 4 5

uc¢imo kroz igru i uz zabavu.

11. | Roditelji me podrzavaju u ucenju ceSkog. 1 2 3 4 5

12. | Upisao/la sam predmet Ceski jezik i kultura jer su ga i moji 1 2 3 4 5
prijatelji upisali.

13. | Ucitelji u mojoj osnovnoj skoli cijene to §to ucim ceski. 1 2 3 4 5
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14.

Uciteljica je motivirana za svoj rad i zeli nas motivirati na
satu.

15.

Bitno mi je koju ocjenu imam iz ¢eSkog.

16.

Upisao/la sam predmet Ceski jezik i kultura jer sam i prije
znao/la ili u¢io/la ¢eski jezik.

17.

Roditeljima je bitno koliko znam ¢eski.

18.

Uciteljica je kreativna i trudi se da nam nastava bude
zanimljiva.

19.

Jednoga dana bih volio/voljela raditi nesto sa ¢eskim
jezikom.

20.

Uciteljica ima prijateljski pristup, zbog ¢ega je atmosfera u
ucionici ugodna i pozitivna.

21.

Ucenje ceskog mi oduzima previse slobodnog vremena.

22.

Uciteljica nam daje puno materijala za lakSe ucenje.

23.

Jednoga dana bih volio/voljela Zivjeti 1/ili studirati u
Ceskoj.

24,

Volim se javljati na nastavi i pricati ¢eski.

25.

Volio/voljela bih studirati Ceski jezik i knjizevnost.
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Za kraj napisi u nekoliko recenica kako ti se svida nastava i ucenje Ceskog jezika i kulture (Sto
ti se viSe svida, a Sto manje):

48



Prilog 2

Zamolba i suglasnost za provedbu istrazivanja:

Matej Ci¢ak
Student na diplomskom studiju Ceskog jezika i knjiZevnosti
Nastavnicki smjer na Filozofskom fakultetu u Zagrebu
Osnovna skola S.S.Kranjcevié¢
Bogisi¢eva 12, 10000 Zagreb

Ravnateljica: Melita Haluga

Predmet: Molba za suradnju u provedbi istrazivanja u svrhu izrade diplomskog rada

Postovani,

Molimo Vas da odobrite provodenje istrazivanja u kojem bi sudjelovali ugenici Ceske
dopunske skole Ceske besede Zagreb koji pohadaju nastavu Ceskog jezika i kulture prema
modelu C. Istrazivanje se provodi za potrebe izrade diplomskog rada.

Matej Ci¢ak, student diplomskog studija Ceskog jezika i knjizevnosti / Njemackog jezika i
knjizevnosti na Filozofskom fakultetu Sveucili§ta u Zagrebu, pise diplomski rad na temu

Stavovi osnovnoskolskih u&enika prema nastavi Ce$kog jezika i kulture, a bit ¢e izraden
pod mentorstvom prof. dr. sc. Marine Jaji¢ Novogradec.

Upitnikom i samim diplomskim radom ispitat ¢e se uloga ucitelja i ucenika u nastavi Ceskog
jezika i kulture prema modelu C, stavovi i razmi$ljanja ucCenika prema ucitelju, pitanje
motivacije za ucenjem jezika te kulturoloski aspekt u¢enja jezika opcenito.

Istrazivanje i obveze istrazivaca uskladene su s Etickim kodeksom struke. U skladu s tim
¢emo prikupit informirani pristanak roditelja ucenika.

U prilogu Vam takoder Saljem obrazac za potvrdu suglasnosti roditelja u¢enika.

Zahvaljujemo Vam na susretljivosti. S postovanjem,
Matej Cicak
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Postovani roditel;ji!

Matej Cicak, student diplomskog studija Ceskog jezika i knjizevnosti / Njemadkog jezika i
knjizevnosti na Filozofskom fakultetu SveuciliSta u Zagrebu provodi istrazivanje za potrebe
diplomskog rada na temu

"*Stavovi osnovnoskolskih u¢enika prema nastavi CeSkog jezika i kulture". Cilj je ovog
istrazivanja ispitati ulogu uéitelja i ucenika u nastavi Ceskog jezika i kulture, stavove i
razmisSljanja ucenika prema ucitelju, motivaciju za ucenjem jezika te kulturoloski aspekt
ucenja jezika opcenito.

Sukladno Etickom kodeksu struke, podaci dobiveni u ovom istrazivanju bit ¢e strogo
povjerljivi 1 ¢uvani. Svi izvjeStaji nastali na temelju ovog anonimnog istrazivanja koristit ¢e
rezultate koji govore o grupi djece opcenito (nigdje se nece navoditi rezultati pojedinacnog
sudionika). Dozvolu za ispitivanje dobili smo od ravnateljice Melite Haluge (OS S.S.
Kranjcevi¢). U skladu s Etickim kodeksom struke prije ispitivanja Zeljeli smo Vas kao
roditelje obavijestiti o istrazivanju i zatraziti Vasu suglasnost. Takoder, Vasoj ¢emo djeci
pobliZe objasniti svrhu ispitivanja te odgovoriti na njihova pitanja.

U sluéaju bilo kakvih pitanja mozete kontaktirati studenta Mateja Cicka
(matej.cicakl@gmail.com) ili profesoricu Maju Burger (maja.burger1980@gmail.com).

Unaprijed hvala na suradnji!

SUGLASNOST

Suglasan sam da moje dijete

(prezime i ime, razred)
sudjeluje u istrazivanju, uz pridrZzavanje Etickog kodeksa 1 uz zaStitu tajnosti podataka
(molim, zaokruzite DA ukoliko ste suglasni da dijete sudjeluje u istrazivanju, a NE ukoliko to

ne zelite).

DA NE

(ime i prezime roditelja) (potpis roditelja)

(mjesto i datum)

50


mailto:matej.cicak1@gmail.com
mailto:maja.burger1980@gmail.com

	1.  Uvod
	2. Manjinsko školstvo u Republici Hrvatskoj prema modelu C
	3. Položaj češkog jezika u hrvatskim školama
	4. Individualni čimbenici u ovladavanju inim jezikom
	5. Afektivni čimbenici
	5.1. Motivacija
	5.2. Strah od jezika
	5.3. Stavovi
	5.3.1. Učenički stavovi prema nastavniku stranog jezika
	5.3.2. Učenički stavovi prema stranom jeziku kao školskom predmetu
	6.  Istraživanje stavova osnovnoškolskih učenika prema nastavi Češkog jezika i kulture
	6.1. Metodologija istraživanja
	6.2. Instrumenti
	6.3. Uzorak
	6.4. Postupak
	6.5. Rezultati
	6.5.1. Analiza prvog dijela upitnika
	6.5.2. Analiza drugog dijela upitnika
	6.5.3. Analiza trećeg dijela upitnika
	7. Zaključak
	8.  Literatura:
	Prilog 1
	Prilog 2

