Uloga Skolskih knjiznica i skolskih knjiznicara u radu s
ucenicima s Rjesenjem o primjerenom obliku
skolovanja

Percan Pamié, Patricia

Master's thesis / Diplomski rad
2022

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Zagreb, Faculty of Humanities and Social Sciences / SveuciliSte u Zagrebu, Filozofski
fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:131:706340

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-04-20

Filozofski fakultet

Sveucilista u Zagrebu

Repository / Repozitorij:

V¢
ODRAZ - open repository of the University of Zagreb
Faculty of Humanities and Social Sciences

DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLIL

zir.nsk.hr


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:131:706340
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.ffzg.unizg.hr
https://repozitorij.ffzg.unizg.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/ffzg:7171
https://repozitorij.unizg.hr/islandora/object/ffzg:7171
https://dabar.srce.hr/islandora/object/ffzg:7171

SVEUCILISTE U ZAGREBU
FILOZOFSKI FAKULTET
ODSJEK ZA INFORMACIJSKE | KOMUNIKACIJSKE ZNANOSTI
SMJER BIBLIOTEKARSTVO
Ak. god. 2021./2022.

Patricia Percan Pami¢

Uloga Skolskih knjiznica i Skolskih knjizni¢ara u radu s
ucenicima s RjeSenjem o primjerenom obliku Skolovanja

Diplomski rad

Mentorica: dr. sc. Mihaela Banek Zorica, red. prof.

Zagreb, studeni 2022.



Izjava o akademskoj Cestitosti

Izjavljujem da je ovaj rad rezultat mog vlastitog rada koji se temelji na istraZivanjima te
objavljenoj i citiranoj literaturi. Izjavljujem da nijedan dio rada nije napisan na nedozvoljen
nacin, odnosno da je prepisan iz necitiranog rada, te da nijedan dio rada ne kr$i bilo ¢ija
autorska prava. Takoder izjavljujem da nijedan dio rada nije koristen za bilo koji drugi rad u

bilo kojoj drugoj visokoskolskoj, znanstvenoj ili obrazovnoj ustanovi.

(potpis)






Sadrzaj

SR U 1Yo o OSSOSO SP TSRS 1
2. Ucenici s RjeSenjem o primjerenom obliku Skolovanja i obrazovna inkluzija.................. 3
2.1, Inkluzivni 0dgoj | ODFraZOVANJE.....cceeiiiieiireie et 3
2.2.  Ucenici s posebnim odgojno-0brazovnim potrebama............cccccvevvevvereeieesieeseaiiennnns 6
2.2.1.  Ucenici s teSkoCama U TaZVOJU........cueiuiieiiiiiiiiin i 6

2.2.2. Ucenici s teSko¢ama u ucenju, problemima u ponaSanju i emocionalnim

[O100] ] 1=] 0 413 - PSSRSO 6

2.2.3. UCcenici s teSko¢ama uvjetovanim odgojnim, socijalnim, ekonomskim,

kulturalnim 1 jezi€nim CIMDENICIMA ........ccvvrviiiieiiiee e 6

2.3.  Ucenici s Rjesenjem o primjerenom obliku Skolovanja...........ccceeeveiiiinniniien e, 7
2.3.1. Individualizacija postupka ucenja i pouCaVAN]A .........ccververvireerienieeresee e 8
2.3.2. Proces odredivanja primjerenog oblika Skolovanja ...........cccocvvviiiniininincnnnnn, 9

3. Suradnja roditelja 1 stru€nih djelatnika SKole..........cccocoiiiiiiiiiii 13
3.1, Suradnja sa PSINOIOGgOM ........coviiiiiice e 14
3.2, SUradnja s PEAAGOGOM ......ccveivieieiieeiie e st e ste et e st et e s te e e s aesae e e e s reesre e e reenre e 14
3.3.  Suradnja s edukacijskim rehabilitatorom ...........c.ccccooeiiiiiicic e, 14
3.4, Suradnja s 10goPEAOM .......ccuiiiiice e e 15
3.5.  Suradnja sa Skolskim KnjiZnicarom...........cccccuevirieiiiiiiieninieseesese e 15

SKOLOVAINJA ...ttt e s et e e e nne e e e ne e 17
4.1, SKOISKA KNJIZNICA......vecveesceeseeiieeesceeete et s ettt 17
4.1.1. Osoblje u Skolskim Knjiznicama ..........cccceeiiiiiiiiiiiiiiieicecse e 19

4.1.2. Uloga skolskih knjiznica u inkluziji u¢enika s Rjesenjem o primjerenom obliku

SKOLOVANJA ... 20



] C0) 0N s - A O PRSPPSO UPRTUPRTPS 22
0. ISTTAZIVANJC ...ttt 24
5.1, Metodologija IStraZIVANJA ......ccuveviiieeiriiie ettt 24
5.2, Rezultatl ISTrAZIVANJA . ccueiviiiieiiiiesieesie sttt 25
5.3, RASPIAVA .....eiiiiiicieeite et 42
5.4,  DOPIINOS ISTTAZIVANJA....viiuriiiieiiiiiisieere sttt sn e ne e 42
6. ZAKIJUCAK.......eiiiiiiiiei e 43
7. LHEEIALUIAL .. 44
L0 0T S 11 PSSR 46
POPIS TADTICA ...t ettt et e e e reanes 47
POPIS GrafiKON@ ........eoiicecce e e nre e anes 48
SAZETAK ...t b e e r e re e r e 49
SUIMMIAIY .ttt ettt et e e st e e sttt e e Rttt e e st e e aRb e e eR b e e e bt e e e b b e e e bb e e e bt e e e nbeeeanteeennes 50



1. Uvod

‘

,,Nema lakog puta do znanja.

Euklid

Skolska knjiZznica je informacijsko i komunikacijsko srediste suvremene $kole. Inkluzivna je
ustanova i pruza obavijesti 1 spoznaje vazne za uspjeSno ukljucivanje u suvremeno drustvo
koje se temelji na znanju i informacijama. Kao takva mora biti dostupna svim sudionicima
odgojno-obrazovnog procesa.  Skolska knjiZnica omoguéuje ulenicima s redovnim
programom, ali 1 u€enicima s primjerenim oblikom Skolovanja stjecanje vjeStina za
cijelozivotno ucenje, razvija njihovu mastu i pomaze im da postanu odgovorni gradani.
Zadaca je skolskih knjiznica da putem razvijanja informacijsko-komunikacijskih vjestina
pripremi ucenike razli¢itih sposobnosti na izazove suvremenog obrazovanja i poti¢e njihovu
socijalnu ukljucenost. Na ravnateljima, uciteljima/nastavnicima i struénim suradnicima pa
uvjete i podupiru ih u ostvarivanju maksimalnih potencijala uz istovremeni rad s redovnim
ucenicima na prihvacanju razlicitosti.

IV

cen e

cen e

cen e

rada s uCenicima s RjeSenjem o primjerenom obliku Skolovanja.

Zadaca  skolske knjiznice potpora je obrazovnim ishodima zacrtanim kurikulumima
nastavnih predmeta kroz osiguravanje pristupa izvorima znanja koji ¢e ucenike potaknuti na

iskustveno ucenje.



Rad se temelji na teorijskom prikazu znanstvene i stru¢ne literature, a koriStene su induktivna
i deduktivna metoda, kao i metoda analize i sinteze te generalizacije. Rad se sastoji od Sest
poglavlja. U uvodnom dijelu rada prikazuje se predmet i cilj rada, struktura rada i metode
istrazivanja koje su koriStene u radu. Drugo poglavlje odnosi se na ucenike s RjeSenjem o
primjerenom obliku $kolovanja i obrazovna inkluzija. Unutar drugog poglavlja prikazuje se
pojmovno odredenje inkluzivnog odgoja i obrazovanja. Ujedno unutar ovog poglavlja,
prikazuje se kategorizacija ucenika s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, tj. ucenici s
teSko¢ama u razvoju, ucenici s teSkocama u ucenju, problemima u ponasanju i emocionalnim
problemima kao 1 ucenici s teskoCama uvjetovanim odgojnim, socijalnim, ekonomskim,

kulturalnim 1 jezi¢nim ¢imbenicima.

Unutar ovog poglavlja prikazuju se ucenici s RjeSenjem o primjerenom obliku Skolovanja i to
ucenici s redovitim programom uz individualizirane postupke, ucenici s redovitim
programom, prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke, ucenici s posebnim programom
uz individualizirane postupke te ucenici s posebnim programom za stjecanje kompetencija u

aktivnostima svakodnevnog zivota i rada uz individualizirane programe.

Trece poglavlje odnosi se na suradnju roditelja i stru¢nih suradnika skole. Ovdje se prikazuje
suradnja sa psihologom, defektologom, edukacijskim rehabilitatorom, logopedom i skolskim
RjeSenjem o primjerenom obliku Skolovanja. Peto poglavlje donosi istrazivanje gdje se
prikazuje metodologija istrazivanja, rezultati istrazivanja i rasprava istraZzivanja. Na kraju
rada nalazi se zakljucak rada u kojem su izneseni svi relevantni zakljucci doneseni na temelju

rada.



2. Ucenici s RjeSenjem o primjerenom obliku Skolovanja i

obrazovna inkluzija

,, Inkluzivno obrazovanje nastoji odgovoriti na potrebe ucenja sve djece, s posebnim
naglaskom na one koji su ranjivi na marginalizaciju i iskljucenost. Cilj je promovirati

’

mogucnosti za svu djecu da sudjeluju i da budu tretirani jednako.’

Andie Fong.

Skolovanje danagnjih u¢enika predstavlja $kolovanje koje se kao takvo odvija upravo prema
inkluzivnim modelima pa samim time naglasava se kako i djeca s potesko¢ama imaju pravo
na primjeren odgoj, odnosno pravo na primjereno obrazovanje i na ravnopravno sudjelovanje
u zivotu Skolske zajednice. U tom kontekstu obrazovna inkluzija predstavlja jedan od
najhumanijih odnosa prema osobi koja ima razli¢itost u razredu, u samoj skoli te u zivotnoj
zajednici, odnosno osposobljenost te obrazovanje svih onih koji pomazu prihva¢anju svake

osobe na jednak nacin, neovisno o njihovoj razlicitosti (Vican, 2013: 17).

2.1. Inkluzivni odgoj i obrazovanje

Jo§ je Opc¢om deklaracijom o ljudskim pravima istaknuto pravo na obrazovanje kao jedno od
temeljnih ljudskih prava. Upravo ostvarenje navedenog prava podrazumijeva moguénost
pohadanja obrazovnih ustanova, odnosno mogucnost sudjelovanja unutar obrazovnog
procesa, koriStenje obrazovnih sadrzaja kao 1 ostvarenje obrazovnih rezultata koji se vezu uz
sam prijenos, stjecanje te ujedno i stvaranje znanja. Inkluzija ili ukljucivanje predstavlja
zahtjev koji je koncepcijski nazvan jo§ odgoj i obrazovanje za sve. Inkluzija na taj nacin
predstavlja ukljucenost apsolutno sve djece, odnosno mladih, na svim razinama formalnog
odgojno-obrazovnog sustava. Sve navedeno implicira na kreaciju $kola i odgojno-obrazovnih
programa. Ovaj program utemeljen je na ¢injenici da sva djeca trebaju uciti zajedno, odnosno
djeca koja nemaju i djeca koja imaju poteskoce. Sam prelazak na kurikulumski pristup, na taj
na¢in odreduje nove metode, odnosno najnovije oblike rada koji moraju prije svega biti

prilagodeni samom djetetu.



Ve¢ dugo vremena govori se upravo o jednakim moguénostima obrazovanja za sve, a
poseban naglasak postavlja se upravo na kvaliteti obrazovanja. Obrazovna inkluzija, stoga
predstavlja poseban zahtjev koji se odnosi na suvremene obrazovne politike svih zemalja
Europe i svijeta. Samo teoretsko uporiste nalazi se u odgojno-obrazovnim dokumentima te u

Konvenciji za zastitu ljudskih prava i temeljnih sloboda.

Pri definiranju inkluzivnog obrazovanja valja istaknuti kako se radi zapravo o posebnom
konceptu koji na taj nacin nastoji prosiriti, odnosno konceptu koji nastoji produbiti sam
odgojni model koji se odnosi na integraciju djece s teSkocama unutar redovnog obrazovanja.
Sama obrazovna inkluzija svakako nikako ne predstavlja jednaku stavku kao i obrazovna
integracija. Naime, ukoliko bi se usmjerilo prema integraciji koja se odvijala Sezdesetih,
odnosno sedamdesetih godina, uvida se kako je sama integracija postala zapravo posebna
zakonska regulativa u okviru zapadnih zemalja kako Europe tako i svijeta. Unutar navedenog
vremena postavljen je ujedno i1 temeljni cilj spomenute integracije, a to je da se ukljuci §to je
moguce veci broj djece s poteSko¢ama unutar sustava redovnog Skolovanja (Visilie, 2003).
Ovdje se tako isticalo nekoliko temeljenih zadac¢a. Naime, nastojalo se prije svega istaknuti
pravo koje se odnosilo na obrazovanje djece s poteskocama u razvoju i pravo na ukljucenje
Sto je moguce veceg broja djece s poteSkocama u razvoju u redovno $kolstvo s drugom
djecom. Na taj na¢in nastojala se ostvariti cjelokupna reorganizacija sustava koji se odnosio

na specijalne skole (Visilie, 2003).

Na temelju zakonske regulative moguce je tako razlikovati dva oblika integracije, a radi se o
potpunoj i o djelomi¢noj integraciji. Ukoliko se radi o potpunoj integraciji istiCe Se kako
navedena zapravo podrazumijeva uklju¢ivanje u¢enika koji imaju poteskoce unutar redovnog
razrednog odjela. Unutar navedenog tako ucenik moze usvajati razredne sadrzaje ili prema
redovnom ili pak prema posebno prilagodenom programu, no ono §to se propisuje je broj
uéenika u razredu. Sto se ti¢e djelomiéne integracije s druge strane, tumac¢i se kako navedena
zapravo podrazumijeva konkretno ukljucenje ucenika, koji imaju poteskoce u razvoju, unutar
redovite osnovne Skole. Ovdje se tumaci kako se dio nastave kao takav odvija unutar
redovitog razrednog odjeca i to s vrSnjacima, dok se pak drugi dio odvija unutar posebnog

razrednog odjela i to uz edukacijskog rehabilitatora (Karamatic, Br¢ic, 2011).



Sama uspjeSnost ovog procesa integracije bit ¢e u ovisnosti od samog djeteta kao i od
njegove osobnosti da se na djelomican, odnosno da se na potpun naéin uklju¢i u sam proces
redovitog obrazovanja. Sto se ti¢e inkluzije, navedena je daleko Siri pojam koji
podrazumijeva zapravo ukljucenost svih unutar samog odgoja, odnosno obrazovanja s
temeljnim naglaskom na cjelokupni $kolski sustav, odnosno na cjelokupni odgojno-obrazovni
proces. Ovo zapravo zna¢i kako se ne smatra viSe dodatnim samu ukljuciti dijete unutar
samog procesa, nego je daleko vaznije da se osiguraju svi materijalni, tehnicki, odnosno
kadrovski uvjeti kako bi to dijete moglo participirati unutar navedenog sustava. Istice se kako
je iznimno vazno unutar ovog sustava postivati individualne razli¢itosti, odnosno nuzno je da
se postuju apsolutno sve potrebe svih uc¢enika. U pojedinim zemljama se tako sam koncept
inkluzivnog odgoja i obrazovanja smatra temeljnim nacelom $kolovanja (Karamati¢, Br¢ié,
2011).

Za lakSe razumijevanje samog pojma inkluzije ujedno je moguce istaknuti nekoliko

sastavnica obrazovne inkluzije (Booth i sur., 2002):

e Inkluzija prije svega uvazava apsolutno sve ucenike, nastavno i §kolsko osoblje i to
potpuno jednak nacin,

e Inkluzija podrazumijeva sudjelovanje apsolutno svih ucenika, tj. smanjenje njihova
isklju¢ivanje iz skolske kulture, kurikuluma ili pak lokalne zajednice,

e Inkluzija podrazumijeva aktivnosti uéenja i sudjelovanja apsolutno svih ucenika koji
se kao takvi mogu naci pod odredenim pritiskom iskljucivanja,

e Inkluzija podrazumijeva pokusaj svladavanja postojec¢ih prepreka u podrucju ucenja,

e Inkluzija prihvaca sve razli¢itosti u€enika,

e Inkluzija omogucuje samo Skolovanje §to je moguce blize samom mjestu stanovanja,

e Inkluzija tezZi unaprjedivanju Skole,

e Inkluzija ujedno ukljucuje razvijanje suradnje s drugim institucijama koje se nalaze u

komunikaciji sa skolom.

Na temelju do sada prikazanog, jasno se da zakljuditi kako zapravo obrazovna integracija je

ono §to je prethodilo obrazovnoj ikluziji.



2.2. Ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama

Na temelju Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj $koli uenicima s posebnim
0dgojno-obrazovnim potrebama podrazumijevaju se daroviti u¢enici te ucenici s teSkocama.

Ucenici s teSkocama ¢e kategorizirano biti pojasnjeni u nastavku rada.

2.2.1. Ucenici s teSko¢ama u razvoju

Ukoliko se radi o ucenicima s teSko¢ama u razvoju naglasava se kako je rije¢ o onim
ucenicima c¢ije su sposobnosti u medudjelovanju s ¢imbenicima iz okoline takvi da
ograni¢avaju njihovo potpuno i ucinkovito, odnosno ravnopravno sudjelovanje unutar
odgojno-obrazovnog procesa. Same poteSkoce kao takve proizlaze zapravo iz razlicitih
tjelesnih, mentalnih, osjetilnih oStecenja, intelektualnih oStecenja, poremecaja funkcija ili pak
kombinacija viSe navedenih oSteCenja ili poremecaja. Dakle, vidljivo je kako se unutar
navedene kategorije ukljucuju oni ucenici koji imaju oSteéenja, odnosno poremecaje
organskog porijekla. Primjerice, to mogu biti razli¢ita neuroloska, motoricka o$tecenja,
senzorna oStecenja i poremecaji i ostalo. Upravo njihove odgojno-obrazovne potrebe
proizlaze iz samog problema koji se veze s navedenim oStecenjem, odnosno s navedenim

poremecajem (MZOS, 13).

2.2.2. Uclenici s teSkoéama u ucenju, problemima u ponasanju i emocionalnim

problemima

Sljedeca kategorija je kategorija ucenika koji imaju poteskoce u uéenju, razli¢ite probleme u
ponasanju ili emocionalne probleme. Rije¢ je 0 vrsti problema koji kao takvi proizlaze iz
samog medudjelovanja ucenika te s druge strane odgojno-obrazovnog okruzenja gdje postoje
odredeni ¢imbenici rizika ili pak njegova uzeg ili pak Sireg socijalnog okruZenja. Iz tog
razloga navedeni ucenici trebaju odredenu odgojno-obrazovnu podrsku s temeljnim ciljem da

se djeluje na njihov daljnji i $to pozitivniji razvoj.

2.2.3. Uclenici s teSkoéama uvjetovanim odgojnim, socijalnim, ekonomskim,
kulturalnim i jezi¢nim ¢imbenicima

Unutar tre¢e kategorije ucenika ukljuuju se oni ucenici koji se kao takvi nalaze u

nepovoljnom polozaju, odnosno ucenici koji imaju teSkoce. Primjerice, teSkoce se mogu

6



odnositi na odredene odgojno-obrazovne zahtjeve, probleme u odnosu s vrSnjacima,
probleme u odnosu s autoritetima, u odnosu sa samim sobom 1 slicno. Ove teSkoc¢e su tako
vrlo Cesto uvjetovane brojnim odgojnim, socijalnim, ekonomskim, kulturnim te ujedno
jezi¢nim ¢imbenicima. Na navedene ¢imbenike je nuzno djelovati putem primjerenih oblika

odgojno-obrazovne podrske kako bi se moglo na pravi nacin pristupiti.

2.3. Ucenici s RjeSenjem o primjerenom obliku $kolovanja

Prema navedenim modelima tumaci se kako ucenici s intelektualnim, s adaptivnim
poteskocama, teSkocama u ucenju, problemima u ponasanju sukladno svojim moguénostima
I svojim sposobnostima prate nastavu, odnosno nastavne programe u redovnom obrazovnom
sustavu. Upravo im navedeni omoguéuje zapravo interakciju s vrSnjacima te interakciju s
odgojno-obrazovnim djelatnicima. Moguce je uvidjeti stoga kako je odgojno-obrazovni
sustav vrlo fleksibilan te vrlo je organiziran i to na nacin da se isti nastoji prilagoditi odgojno-

obrazovnim potrebama svakog ucenika.

Temeljno polaziste u tom kontekstu je kreacija odredenih preduvjeta za moguénost Sto
uspjesnijeg pracenja nastave i to uz zadovoljenje svih individualnih potreba svakog ucenika s
poteskoc¢ama. Ucenici koji imaju vidljive teskoce za odredenje primjerenog oblika Skolovanja
moraju pro¢i postupak utvrdivanja psihofizi¢kog stanja gdje se u obzir uzimaju rezultati koji

se odnose na formativno vrednovanje.

Postupak koji se odnosi na utvrdivanje psihofizickog stanja ucenika kako bi doSlo do
odredivanja primjerenog programa, odnosno individualiziranog kurikuluma osnovnog ili
srednjoSkolskog obrazovanja regulira se na temelju Pravilnika o postupku utvrdivanja

psihofizi¢kog stanja djeteta, ucenika te sustavu strucnih povjerenstva (NN 67/14).

Nakon $to se provede upravi postupak tada je sama institucija nadlezna za ostvarenje poslova
Skolstva, odnosno na temelju prijedloga stru¢nog povjerenstva Skole dolazi do donoSenja
RjeSenja o primjerenom obliku Skolovanja. U tom pogledu RjeSenje predstavlja zapravo
pravni dokument o samom utvrdenom primjerenom programu te o individualnim oblicima

podrske za svakog pojedinog ucenika.

Ovdje je tako moguce istaknuti sljedece primjerene oblike Skolovanja za ucenike s teSko¢ama

razvoja:



¢ Redovni program uz individualne postupke,

e Redovni program uz prilagodavanje sadrzaja i individualizaciju postupaka,

e Posebni program uz individualne postupke i

e Posebni program za stjecanje kompetencija u aktivnostima svakodnevnog zivota i

rada uz individualizirane postupke.

Rjesenje o primjerenom obliku $kolovanja sadrzava i druge podatke koji se odnose na
individualnu podrsku, ali ujedno i o dodatnim odgojno-obrazovnim kao i rehabilitacijskim
programima ukoliko je utvrdena potreba za istima. Na temelju RjeSenja ucitelji ili nastavnici,
zajedno sa stru¢nim Skolskim suradnicima, izradit ¢e individualizirani ili prilagodeni
kurikulum za ucenika te ¢e potom pratiti njegovu implementaciju i vrednovati postignuti

napredak, odnosno ostvarenje svih planiranih ishoda (MZQOS, 14).

2.3.1. Individualizacija postupka ucenja i pou¢avanja

Kada se radi konkretno o individualizaciji postupaka ucenja i poucavanja, naglasava se kako
se sami postupci individualizacije zapravo odnose na razli¢ite postupke, odnosno razliite
metode 1 na razli¢ite oblike poucavanja te ujedno vrednovanja. Ove se metode shodno tome
mogu ostvariti na temelju prilagodbi koje se odnose na konkretan na¢in predstavljanja samog
sadrzaja, odnosno na temelju odredenih zahtjeva za izvodenje razliCitih aktivnosti. Isto tako
prilagodbe se ostvaruju u podru¢ju samog vremena koje se odnosi na aktivno poucavanje, na
ucenje ili pak na obavljanje potrebnih zadataka. Prilagodba se ujedno moze ostvariti i u
podrucju aktivnog ukljucivanja svih ucenika u sam proces ucenja, ali isto tako i u samom

nacinu vrednovanja uspjesnosti.
Istice se kako je krajnji cilj formalnog odgojno-obrazovnog procesa da se steknu sve potrebne
kompetencije za Zivot. Iz toga proizlazi kako je nuzno steci sljedece kompetencije:

e Svijest o sebi,

e Samoregulaciju,

e Socijalnu svijest,

e Socijalne vjestine i

e (Odgovorno odlucivanje.



Naime, $to se ti¢e svijesti o sebi, isti¢e se kako je ovdje rije¢ o kompetenciji koja se smatra
iznimno vaznom prilikom razvitka pozitivnih osobina li¢nosti, odnosno pri izvrSenju
samoregulacije. Upravo stoga svijest o sebi je podrucje koje ukljucuje sposobnost koja se
odnosi na prepoznavanje i na kompletno razumijevanje svih vlastitih osjecaja, svih interesa,

prednosti te drugih vaznih osobina.

Drugo podrucje odnosi se na samoregulaciju. Pod navedenim se podrazumijeva vjeStina
upravljanja emocijama, odnosno svojom vlastitom motivacijom i svojim vlastitim
ponasanjem. Ujedno na taj naCin samoregulacija je podruc¢je koje ukljucuje i podrucje
upravljanja vlastitim ucenjem. Na ovaj nacin uklju¢ena su razli¢ita izraZzavanja emocija,

provodenje kontrole impulsa, nacini no$enja sa stresom i ostalo.

Sto se ti¢e nadalje socijalne svijesti, navedena obuhvaca podrudje koje se odnosi na
sagledavanje ukupne perspektive druge osobe, odnosno podrucje sposobnosti koje se odnosi
na suosjecanje s nekim drugim, odnosno prepoznavanje te poStovanje svih slinosti, tj.
razli¢itosti. Socijalna svijest na taj nacin ukljucuje i1 prepoznavanje, odnosno koriStenje
resursa iz obitelji i zajednice. Sto se ti¢e socijalnih vjestina isti¢e se kako je ovim podrugjem
ukljuceno sve ono §to se smatra potrebnim u podrucju uspostave i odrzavanja zdravih odnosa
koji su utemeljeni na suradnji, odnosno oni koji su utemeljeni na medusobnom uvazavanju.
Socijalne vjeStine na taj nacin ukljuuju sposobnost upravljanja i rjeSavanja razli¢itih
interpersonalnih konflikata, odnosno podruc¢ja koje se odnosi na odolijevanje vrSnjackom

pritisku te na traZenje pomoc¢i onda kada se smatra potrebnim.

Posljednja stavka je odgovorno odlucivanje. Ovdje se misli na konstruktivan na¢in donoSenja
potrebnih odluka koje se ti€u osobnog i socijalnog ponasanja koje je kao takvo utemeljeno na
kritickom promiSljanju, ali isto tako 1 na mogucnosti za analiziranje socijalnih odnosa,

odnosno utjecaja uz postovanje drugih.

2.3.2. Proces odredivanja primjerenog oblika Skolovanja

Postupak koji se odnosi na utvrdivanje psihofizickog stanja uCenika kako bi se odredio
primjeren program, odnosno individualizirani kurikulum, reguliran je putem Pravilnika o
postupku utvrdivanja psihofizickog stanja djeteta, ucenika te sastavu stru¢nih povjerenstava

(NN 67/14).



Ovdje ¢e se istaknuti samo temeljni koraci u navedenom postupku.

ODRZATI SJEDNICU RAZREDNOG VIJECA

OBAVITI RAZGOVOR S RODITELJIIMA/SKRBNICIMA DJETETA

ODRZATI SASTANAK STURCNOG POVIJERENSTVA OSNOVNE ILI SREDNJE
SKOLE

UCITELJ/NASTAVNIK IZRADUJE STRUCNO MISLJENJE

SVAKI CLAN STRUCNOG POVJERENSTVA IZRADUJE SVOJE MISLJENJE

ODRZAVANJE SJEDNICE STRUCNOG POVJERENSTVA SKOLE

RAZGOVOR S RODITELJIIMA/SKRBNICIMA UCENIKA

UPRAVNIM POSTUPKOM DONOSI SE RJESENJE O PRIMJERENOM PROGRAMU

UCITELJI/NASTAVNICI IZRADUJU KURIKULUM

VREDNOVANJE REALIZACIJE INDIVUDALIZIRANOG KURIKULUMA

Slika 1. Proces odredivanja primjerenog oblika $kolovanja

Na slikovnom prikazu predocen je sam postupak utvrdivanja psihofizickog stanja ucenika
kako bi se odredio primjeren oblik $kolovanja. Prvi korak u navedenom ukljucuje odrzavanje
sjednice razrednog vije¢a. Ovdje se radi o sjednici na kojoj ¢e ucitelj ili nastavnik, odnosno

struéni suradnici, medusobno razmijeniti sve one informacije koje se smatraju vaznima u
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podrucju odgojno-obrazovnog funkcioniranja samog ucenika, odnosno o svim stavkama koje
se odnose na poduzete mjere. Potom se sve ove mjere mogu na zajednicki nacin analizirati
kako bi se donio zaklju¢ak o Cinjenici je li zapravo potrebno pokrenuti postupak koji se
odnosi na utvrdivanje psihofizickog stanja uc€enika i to kako bi doSlo do odredivanja

primjerenog oblika Skolovanja.

Drugi korak odnosi se na obavljanje razgovora s roditeljima ili skrbnicima samog uéenika.
Na temelju navedenog razgovora ucitelj, odnosno nastavnik kao i struéni suradnici $kole,
upoznat ¢e roditelje ucenika s temeljnom svrhom te s ciljem pracenja. Tre¢i korak u ovom
procesu odnosi se na odrzavanje sastanka stru¢nog povjerenstva. Na ovom povjerenstvu vrsi
se analiza svih dostupnih informacija o samom uceniku i to iz razli¢itih perspektiva kako bi
se uspjesno dogovorile sve daljnje aktivnosti koje se odnose na praéenje uc¢enika, odnosno na

prikupljanje svih potrebnih znanja.

Cetvrti korak ukljucuje izradivanje struénog misljenja od strane ugitelja, odnosno nastavnika.
U tom pogledu stru¢no misljenje mora obuhvacati sve informacije koje se odnose na
odgojno-obrazovna postignuca svih u¢enika, potrebne primjerene metode rada uz koje uéenik
moze postici pozitivne rezultate. Isto tako stru¢no misljenje obuhvaca sva specifi¢na nastavna
sredstva koja se trebaju obuhvatiti u radu kao i vaznost redovitosti pohadanja same nastave.
Isto tako struéno misljenje mora obuhvacati sve uocene sposobnosti, mogucénosti kao i
interese ucenika. Nuzno je da se istaknu sve poduzete aktivnosti i svi potrebni oblici rada i to
kako bi se samom uceniku moglo pomoc¢i u svladavanju sadrzaja. Stru¢no misljenje trebalo bi

sadrzavati i opis suradnje s roditeljima ili skrbnicima.

Peti korak je korak u kojem svaki od ¢lanova povjerenstva izraduje svoje stru¢no misljenje.
Istice se kako navedeno stru¢no misljenje mora biti u sukladnosti sa svim nacelima struke.
Ukoliko se radi o srednjoj Skoli tada se naglaSava kako ¢e biti imenovano stru¢no

povjerenstvo, dok ¢e nastavnici skole pratiti razvoj i potrebe ucenika.

Sesti korak ukljuduje odrzavanje sjednice stru¢nog povijerenstva $kole. Na ovoj sjednici
dolazi do provodenja timske analize prikupljenih informacija o samom uceniku te ujedno
donoSenje svih zaklju¢aka o primjerenim oblicima podrske koja se provodi. Sedmi korak
ukljucuje obavljanje potrebnog razgovora s roditeljima, odnosno sa skrbnicima samog
ucenika. Na navedenom razgovoru roditelje je potrebno upoznati s rezultatima pracenja

ucenika, odnosno s donesenim misljenjem i s prijedlogom stru¢nog povjerenstva Skole,
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odnosno nastavnickog vije¢a ukoliko je rije¢ o srednjoj $koli, o samoj primjeni

individualiziranog kurikuluma, odnosno o primjerenim oblicima podrske.

Osmi korak odnosi se na konkretan upravni postupak svih institucija koje su nadlezne za
poslove Skolstva u kojima se na temelju prijedloga struénog povjerenstva Skole donosi
konkretno RjeSenje o primjerenom programu, odnosno kurikulumu. U devetom koraku
ucitelji, odnosno nastavnici izraduju konkretne individualizirane kurikulume. Upravo na
temelju njih vrsi se planiranje te ujedno i realizacija strategija same podrske. Na kraju se kao
deseti korak navodi kako na kraju nastavne godine, i to na temelju analize rezultata
formativnog i sumativnog vrednovanja, vrsi vrednovanje realizacije individualiziranog

kurikuluma.
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3. Suradnja roditelja i stru¢nih djelatnika Skole

Vazno je istaknuti kako upravo inkluzivni odgoj, odnosno obrazovanje, podrazumijeva vrlo
intenzivnu medusobnu suradnju jednog interdisciplinarnog tima u koji su ukljuceni ucitelji,
odnosno nastavnici, razli¢iti struni suradnici, ali i roditelj te vanjski suradnici. Timski rad i
profesionalnost, eti¢nosti te interdisciplinarnost doprinosi odgoju i obrazovanju uc¢enika s

potesko¢ama. U nastavku rada prikazuje se vaznost suradnje svih ukljucenih dionika.

Ovdje ¢e se prije svega istaknuti uloge koje su zajednicke svim stru¢nim suradnicima. Dakle,
svi struéni suradnici moraju pruzati relevantnu podrSku prilikom neposrednog procesa
odgojno-obrazovnog rada s uéenicima, s uciteljima i roditeljima. Svi stru¢ni suradnici moraju
sudjelovati u procesu koji se odnosi na planiranje prijelaza iz jednog u drugi odgojno-
obrazovni sustav. Ovdje je prije svega rije¢ o prijelazu iz vrti¢a u osnovnu skolu. Svakako je
nuzno da se osigura ukupna protocnosti svih informacija kako bi doslo do osiguranja potpune
podrSke za samog ucenika. Nadalje, svi stru¢ni suradnici moraju znati kako planirati i kako
provoditi sva potrebna akcijska istrazivanja na razini Skole, odnosno na koji nafin mogu
sudjelovati u procesu koji se odnosi na samo vrednovanje s temeljnom svrhom da se
unaprijedi inkluzija svih ucenika koji imaju poteskoc¢e. Svi strucni suradnici moraju planirati,
provoditi te evaluirati razliCite preventivne programe i to kako bi se mogla pruziti adekvatna

podrska svim u¢enicima.

Cilj je zapravo potaknuti ukupni razvoj djece, potaknuti gradenje svih kompetencija koje su
potrebne kako bi djeca na uspjesan nacin rjeSavala svakodnevne probleme, a isto tako kako bi
doslo do smanjenja svih rizi¢nih ¢imbenika. Ujedno je nuzno provoditi planiranje, evaluaciju
i organizaciju potrebne stru¢ne intervencije. Svi suradnici moraju zagovarati dje¢ja prava te
ujedno na taj na¢in ukazivati i na samu vaznost koja se donosi na prihvacanje svih razlicitosti.
Stru¢ni suradnici isto tako moraju sudjelovati u procesu provodenja intervencija i to na razini
razrednog odjela, odnosno skole, a sve s temeljnom svrhom da se §to bolje prihvate ucenici s

poteskocama.

Svi strucni suradnici trebali bi ujedno provoditi svu potrebnu procjenu razine, odnosno
procjenu kvalitete ukupnog funkcioniranja uéenika koji imaju poteskoce. Isto tako nuzno je
raditi na njihovu Zivotnom okruZenju kako bi se u kona¢nici mogle utvrditi sve individualne
potrebe. Isto tako potrebno je usmjeriti se na savjetodavnu podrsku i na edukaciju svih

roditelja, odnosno svih skrbnika, ucitelja i nastavnika, pomoénika u nastavi, a sve kako bi se
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kreiralo inkluzivno i poticajno okruzenje za u¢enje. Nuzno je pruziti podr§ku svim uciteljima
I nastavnicima u podruc¢ju paniranja i vrednovanja individualiziranog kurikuluma ucenika s

teSkoc¢ama.

3.1. Suradnja sa psihologom

Kada s radi o psihologu tada se naglaSava kako je isti svom radu usmjeren prije svega na
kognitivne, na metakognitivne, emocionalne, motivacijske, ali istovremeno i na ponasajne
aspekte funkcioniranja samih ucenika. Naglasava se kako se psiholog zapravo Kkoristi
psihodijagnostickim sredstvima te ujedno 1 tehnikama kako bi doSlo do procjene
psihomotornog, kognitivnog te isto tako i socioemocionalnog razvoja. Psiholog za svoju
temeljnu zadacu ima pruziti podr$ku kako ucenicima tako i roditeljima, odnosno skrbnicima,
uciteljima te nastavnicima usmjeravaju¢i ih na koriStenje razlicitih strategija, odnosno
tehnika. Temeljni cilj takvih tehnika je potaknuti samoregulaciju misljenja, samoregulaciju

emocija, potaknuti motivaciju ucenika.

3.2. Suradnja s pedagogom

Pedagog je u svome radu usmjeren prema podruc¢ju koje se odnosi na planiranje, pracenje te
unaprjedivanje cjelokupnog odgojno-obrazovnog procesa koji je kao takav utemeljen prije
svega na pedagoskim te na didaktickim nacelima. Isto tako pedagog mora koordinirati i
ujedno pratiti sva potrebna stru¢na usavrSavanja kako ucitelja tako i nastavnika. Na temelju
provodenja analize pedagoske te sve druge dokumentacije, zapravo provodi procjenjivanje
odgojno-obrazovnih potreba ucenika s temeljnom svrhom da se pronadu potrebna metodicka
rjeSenja, odnosno svi potrebni didakticki paketi. Pedagog ujedno mora mo¢i pruziti svim

ucenicima podrSku koristeci sve potrebne pedagoske kompetencije.

3.3. Suradnja s edukacijskim rehabilitatorom

Ukoliko se radi o edukacijskom rehabilitatoru naglasava se kako je njegova uloga u podrucju
planiranja, provodenja, evaluacije te ujedno i organizacije individualne ili grupne
intervencije. Ona mora biti usmjerena na samog ucenika kako bi se na temelju provedenog
mogao kreirati kvalitetan program. Edukacijski rehabilitator ujedno provodi stru¢nu procjenu

koja se odnosi na samu razinu, ali s druge strane i na kvalitetu funkcioniranja ucenika.
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Edukacijski rehabilitator isto tako pruza veliku podrsku uciteljima prilikom planiranja i
prilikom vrednovanja individualiziranog kurikuluma. Edukacijski rehabilitator ujedno je
kontinuirana podrSka za rad s djecom koja imaju intelektualne poteSkoce, poteskoce s
ucenjem, poremecaj iz spektra autizma, djecu s ADHD-om, s motorickim poremecajima, s

osStec¢enjem vida ili pak s drugim viSestrukim poteskocama.

3.4. Suradnja s logopedom

U svom radu logoped je usmjeren prema podrucju koje se odnosi na komunikacijske, na
slusne, jezi¢ne te govorne sposobnosti samog ucenika. Isto tako logoped je usmjeren na
razli¢ite predvjestine te vjestine Citanja. Logoped ujedno radi na djetetovim sposobnostima za
pisanje i ratunanje, odnosno radi na razli¢itim specificnim potesko¢ama u ucenju. Logoped je
zaduzen za provodenje logopedske procjene i to na nacin da isti primjenjuje standardizirane
te ujedno i koli¢nicki provjerene mjerne instrumente. Na ovaj nacin logoped je u moguénosti
pruziti podrSku za iznimno $irok raspon razli¢itih poteSkoca koje se kao takve ocituju u
podrucju socijalno-komunikacijskih sposobnosti, jezi¢nih sposobnosti, predvjestina koje se
odnose na Citanje, pisanje kao i racunanje. Logoped ujedno pruza svu potrebnu logopedsku
podrsku onim ucenicima koji imaju problem s komunikacijskim poremec¢ajima. Radi se prije
svega 0 djecom s poremecajima iz autisticnog spektra. Logopedi ujedno rade s djecom koja
imaju jezine i govorne poremecaje koji mogu biti razli¢ite etiologije, s djecom koja imaju

poremecaj glasa, pisanog jezika, matemati¢kih sposobnosti, ostecenje sluha i ostalo.

3.5. Suradnja sa $kolskim knjiZni¢arom

cen e

uciteljima, odnosno nastavnicima kao i svim drugim stru¢nim suradnicima zapravo ostvari
svu potrebnu korelaciju nastavnih predmeta, ali isto tako i nastavnih podrucja te da se na taj

naéin nastoji povezati nastavni sadrzaj s knjiznicom kao jednim srediStem ucenja u skoli.

cen e

cey e

cen e

usmjeren prema obavljaju svih onih poslova koji se odnose na kulturnu i javnu djelatnost

same $kole. U tom pogledu sudjeluje i prilikom kreacije razli¢itih multimedijskih sadrzaja
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Skole, odnosno u formiranju multimedijskog sredista Skole i to na nacin da oprema Skolsku
knjiznici prije svega stru¢nom literaturom, razli¢itim izvorima znanja, ali isto tako i

odgovaraju¢om odgojno-obrazovnom tehnikom.

16



4. Pomo¢ i podrska Skolskog knjizni¢ara ucenicima s RjeSenjem

o primjerenom obliku Skolovanja

., Skolska knjiznica nije more tisine ve¢ more ljudskih dusa koje iscekuju susret sa citateljem.

Visnja Seta, 1995.

cey e

Rjesenjem o primjerenom obliku skolovanju.

4.1. Skolska knjiZnica

Kada se govori o Skolskim knjiznicama istice se kako je rije¢ o integralnom dijelu
suvremenih $kola, odnosno iznimno vaznom c¢imbeniku u podruc¢ju odgoja, 0dnosno
obrazovanja njezinih korisnika. Tumaci se kako suvremene Skolske knjiznice zapravo u sam
centar interesa postavljaju mladog korisnika kojeg nastoje osposobiti za kriticko misljenje,
odnosno za vrednovanje informacija. Temeljni cilj koji se nastoji postici je da u¢enici postanu
prije svega aktivnim korisnicima informacija na razli¢itim medijima. Isto tako tumaci se kako
je naglasak na kvaliteti koja se odnosi na pruzene usluge, a postize se upoznavanjem te
ujedno 1 koristenjem Siroke lepeze razli¢itih informacijskih izvora (Kovacevi¢, Lovrincevic,

2012: 19).

NaglaSava se kako su Skolske knjiznice po samoj mjeri ucenika 1 ucitelja, odnosno
nastavnika, te kao takve upravo one postavljaju odredene temelje za razvitak 1 za
napredovanje svakog pojedinog ¢lana odgojno-obrazovnog procesa. Istice se kako aktivno
sudjelovanje u izgradnji znanja te ujedno i u usvajanju razlicitih vjestina implementiranih u
Skolski kurikulum je upravo zadatak Skolske knjiznice. Znanja kao 1 vjestine koje su stecene
u takvim knjiznicama pomoc¢i ¢e korisnicima da na kvalitetan nacin postignu uspjeh, odnosno

da postignu osobno zadovoljstvo.

Uz sve navedeno potrebno je istaknuti kako je Skolska knjiznica upravo obrazovno, odnosno
informati¢ko okruzenje koje je na uzajaman nacin povezano s obzorom da je upravo

informacija ta koja se smatra temeljnom sastavnicom ucenja. Drugim rije¢ima to bi znacilo
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kako se uci upravo u interakciji s informacijama, odnosno putem koriStenja informacija

(Lasi¢-Lazi¢ 1 sur., 2012: 3).

Kada se govori o primarnom cilju $kolskih knjiznica, onda se istic¢e kako je navedeni
usmjeren na pracenje razvoja ucenickih kompetencija koje odgojno-obrazovne institucije
smatraju zapravo klju¢nim za drusStvo znanja, odnosno za drustvo globalizacije. 1z toga se
mogu istaknuti odredeni prioriteti Skolskih knjiznica, odnosno rije¢ je o osposobljavanju

korisnika za (Kovacevi¢ i sur., 2012):

e Zivot i rad u promjenjivim uvjetima i sposobnost rje§avanja problema,
e Aktivan i odgovoran nacin sudjelovanja unutar druStvenog zivota,

e Odgovornost prema prirodnoj okolini i prema samom zdravlju,

e Osiguranje cjelozivotnog ucenja i obrazovanja,

e Ocuvanje tradicije i nacionalne kulture,

e Razvoj prakti¢nih vjestina koje su potrebne za svakodnevni zivot.

Ovdje je isto tako vazno da se istaknu IFLA-ine smjernice za $kolske knjiznice. Upravo se
putem navedenih naglaSava vrlo bitna uloga u uspjeSnom ukljucivanju uc¢enika u suvremeno
drustvo, odnosno moguc¢nosti koje se odnose na osposobljavanje za cjelozivotno ucenje, za

razvoj kreativnosti i za odgovornost buducih gradana (IFLA, 2015).

Danasnje, suvremene knjiZnice, prije svega predstavljaju iznimno vazne partnere Skolama,
odnosno partnere nastavnom procesu, s obzirom da navedene podrzavaju te ujedno
potpomaZzu na nacin da stavljaju u funkciju razne izvore znanja. Isto tako Skolske knjiznice
predstavljaju ujedno i sastavni dio kulturno-javne djelatnosti Skole, a ujedno su i sredi$njica
organizacijskog, individualnog informiranja kao i stjecanja znanja. Skolske knjiZnice isto
tako nuzno moraju educirati sve sudionike odgojni-obrazovnog procesa uz pomo¢ one
tehnologije koja im se nalazi na raspolaganju, a sami osmisljavaju kreativan nacin koriStenja

slobodnog vremena.

Skolske knjiZznice na taj nadin ispunjavaju jasno misijsko djelovanje, odnosno nedvojbeno
djelovanje i to putem knjiznih te ujedno neknjiznih izvora informacija te znanja i to u svim

oblicima zivota i u svim oblicima rada Skole (Kovacevic i sur., 2004: 17).
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4.1.1. Osoblje u Skolskim knjiZznicama

cen e

........

cen e

cen e

medijator koji zapravo spaja podrucje tradicije i znanja sa suvremenim informacijskim te
digitalnim resursima, odnosno alatima. Unutar Skolskog sustava on je taj koji usmjerava
sudionike odgojno-obrazovnog procesa i to u podruéju trazenja informacija, selekciji,
sustavnog pracenja i razvijanja opéih kompetencija i to prema Nacionalnom okvirnom

kurikulumu (Kovacevi¢, Lovrincevi¢, 2012: 108).

Moguce je istaknuti nekoliko osnovnih smjernica za rad s korisnicima:

e Komunikacija na materinjem jeziku,
o Citala¢ka pismenost,

e Digitalne kompetencije,

e Ucenje kako uciti,

e Socijalne kompetencije,

e Gradanske kompetencije,

e Inicijativnost i poduzetnost,

e Kulturna svijest 1 istraZivanje.

Skolske knjiznice su na ovaj naéin intelektualno, informacijsko kao i kulturno srediste $kole
aktivnosti ukljucuju primjerice njegovanje navika posjecivanja knjiznica, rani pristup prema
posudbi knjiga, razvoj ¢italackih kompetencija, zajednicki rad na istrazivackim zadacima,
pomo¢ u ucenju, stjecanje vjestina koje se odnose na pretrazivanje 1 pronalazenje potrebnih

informacija i ostalo.
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cen e

logopedom te socijalnim radnikom, koji vodi brigu o svim specifi¢nim potrebama za ucenika
i za njegov napredak. Rije¢ je o stru¢noj, organiziranoj te ujedno kreativnoj osobi od koje se
o¢ekuje vrlo profesionalan pristup u podru¢ju komunikacije i rada, odnosno od kojeg se
ocekuje sposobnost razumijevanja korisnickih potreba kao i informacijske vjestine, ali i

znanje o kvalitetnoj upotrebi informacija (Rakoni¢ Leskovar, 2018: 34).

4.1.2. Uloga Skolskih knjiZnica u inkluziji u¢enika s RjeSenjem o primjerenom obliku

Skolovanja

Inkluzivni odgoj te obrazovanje u Republici Hrvatskoj zasnovano je na temelju postivanja
ljudskih i djecjih prava te sloboda. Godine 1989. Generalna skupstina UN-a usvojila je
Konvenciju o pravima djeteta, medunarodni dokument putem kojeg se priznaju prava djece u
cijelom svijetu. Prema ovoj Konvenciji svako dijete ima pravo na odgoj te obrazovanje koje

mora biti u skladu s moguénostima uz poticanje optimalnog osobnog razvoja.

Ukoliko bi se tumacila Konvencija o pravima djeteta, tumaci se kako je rije¢ o pravnom aktu
koji nosi zakonsku snagu (UNICEF, 1989: 10). Isto tako temeljni je medunarodni dokument
0 pravima osoba s invaliditetom koji je ratificiran od strane Republike Hrvatske je

Konvencija o pravima osoba s invaliditetom (UNICEF, 2006: 14).

Skolske knjiznice predstavljaju stoga sastavni dio odgojno-obrazovnih institucija koje za
temeljnu zadacu imaju pruziti suport kao 1 pomo¢ ucenicima s teSkoama 1 s RjeSenjem o
primjerenom obliku Skolovanja, odnosno njihovoj inkluziji u redovan odgojno-obrazovni
sustav. Kada bi se opisivao individualizirani kurikulum moze se re¢i kako navedeni
predstavlja poseban putokaz kojim se pruza konkretna pomo¢ i konkretna podrska u¢enicima
S poteSkoCama 1 koji vodi prema inkluzivnom obrazovanju. Drugim rijeima nastoji se

potpuno ukljuciti ucenik s teSko¢ama unutar redovnog odgojnog-obrazovnog sustava.

Upravo navedeni kurikulumi na tematski te na kronoloski nacin prate redovni kurikulum dok
se izmjene konkretno odnose na sadrzaje poucavanja, na ocekivane razine ishoda kao i1 na
primjenu razli¢itih specifi¢nih podr$ka za ucenika s teskocama. Individualizirani kurikulum
isto tako podrazumijeva i promjenu same paradigme odgojno-obrazovnog sustava koji se

prilagodava potrebama ucenika.

Naglasava se kako danasnji Skolski sustavi prate napredovanje u¢enika s poteskocama te na
taj naCin im pruzaju podrsku kako bi mogli ostvariti glavne ishode i kako bi mogli posti¢i
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socijalnu prihvacenost te ujedno ukljuenost. Podrska ucenicima s teSko¢ama koji imaju
RjeSenje o primjerenom obliku Skolovanja na taj nacin obuhvaca podrsku u samom procesu

ucenja, poucavanja, iskazivanja naucenog ili pak socijalizacije unutar skole (MZOS, 2021).

Skolske knjiznice isto tako mogu pruziti pomo¢ u okviru odgoja, odnosno obrazovanja
ucenika s RjeSenjem o primjerenom obliku Skolovanja i to putem sustavne i planske

organizaicje aktivnosti u kojoj koriste:

¢ Individualizirane kao i prilagodene materijale,
e Tehnike i metode rada koje odgovaraju pojedinom uceniku,

e Raznovrsne te poticajne aktivnosti i

cen e

Skolske knjiznice konkretno imaju i vrlo vaznu ulogu u samom ucenju, organizaciji
informacija u¢enika s RjeSenjem. Jasno je kako je ucenicima s odredenim RjeSenjem o
primjerenom obliku skolovanja navedena pomo¢ vazna i kako im moze uvelike olaksati put
stjecanja znanja te napredovanja. Skolske knjiznice na taj na¢in mogu putem individualnih

pristupa ili radionica uc¢enike poducavati (MZOS, 2021 36):

e Izradi i koriStenju podsjetnika (biljeski, slika, natuknica, umnih mapa),

e Oblikovanju grafickih organizatora znanja,

e KoriStenju crteza uz najvazniji sadrzaj prilikom prikazivanja slijeda dogadaja ili
struktura prica,

e SaZimanju informacija,

e Izdvajanju vaznog od nevaznog,

e Razli¢itim nac¢inima oznacavanja vaznog,

e Audio ili video snimanju vaznih informacija,

e Izradi vizualnih oznaka za lakse Citanje,

e Koristenju raznih medija radi olakSavanja vizualizacije apstraktnih pojmova i pojava,

e SnalaZenju u procesu Citanja koriStenjem orijentira i

e KoriStenju digitalnih alata koji mogu prilagoditi sam izgled teksta uz povremeno

koristenje 1 audiknjiga.

21



4.2. Pomo¢ Skolskog knjizni¢ara ucéenicima s RjeSenjem o primjerenom obliku

Skolovanja

cen e

skupinama 1 s u€enicima razli¢itih sposobnosti, odnosno razli¢itih moguénosti, interesa i
potreba. Aktivnosti koje se provode u knjiznici su aktivnosti koje moraju biti dostupne u
jednakoj mjeri ucenicima koji prate redovan Skolski program kao ujedno i ucenicima koji
prate individualizirani program, odnosno prilagodeni ili posebni program na temelju ¢ega im

je izdano RjeSenje o primjerenom obliku Skolovanja.

Skolski knjizni¢ar ujedno bi morao biti i dobar poznavatelj problematike koja se odnosi na
djecu s razli¢itim poteskocama i s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Tako za rad s
navedenim ucenicima prije svega je potrebna empatija te strpljenje, no isto tako i brojne
edukacijsko-rehabilitacijske kompetencije koje se mogu ste¢i formalnim, odnosno
neformalnim obrazovanjem, iskustvom te razmjenom iskustva sa stru¢nom sluzbom skole,
odnosno permanentnim struénim usavrSavanjem na aktivima, seminarima, predavanjima i

ostalo.

Vazno je istaknuti kako se suvremene odgojno-obrazovne ustanove susrecu s povecanjem
broja u€enika s RjeSenjem, a ujedno na taj nacin 1 izazovima u radu s takvom djecom. Skolski
doprinijeti inkluziji uc¢enika s RjeSenjem, odnosno osposobljavanju za snalaZenje u prostoru
knjiznice, sluzenju knjizni¢nim fondom, ucenju kako uciti, pretrazivati informacije, biljeziti
navedene 1 drugo. Stru¢ni rad na taj nacin doprinosi socijalnom, fizickom, pedagoSkom

prihvacanju navedenih ucenika te ujedno njihovoj integraciji u heterogene skupine.

cen e

fleksibilnost u okviru poucavanja i to uvodenjem raznih nacina za dostizanje ishoda. Isto tako
cjelovita kurikularna reforma je takva da tezi inkluzivnom 0dgoju i obrazovanju ucenika s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama s obzirom da poti¢e napredak ucenika, njihov

emocionalno-socijalni razvoj.

Vidljivo je kako Skolski knjiznicar je jedna karika u lancu odgojno-obrazovnih djelatnika
koja na vrlo vazan nacin utjeCe na ideju ,Skole za sve*“ gdje dolazi do uvazavanja

specifi¢nosti ucenika s poteSkocama i gdje se poti¢e njihov napredak. Putem zajednickog
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djelovanja stru¢nih suradnika te ucitelja, odnosno nastavnika Skole, moguce je u postic¢i

potpunu inkluziju u¢enika s RjeSenjem o primjerenom obliku Skolovanja.
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5. Istrazivanje

U nastavku rada prikazat ¢e se istraZivanje, metodologija istrazivanja, rezultati istrazivanja,

rasprava te ujedno i doprinos istrazivanja.

5.1. Metodologija istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u pulskoj osnovnoj Skoli koja ima najveci broj uc¢enika s Rjesenjem
o primjerenom obliku Skolovanja. Naime, od ukupnog broja od 543 ucenika, 40 ucenika ima
navedeno RjeSenje, §to ¢ini 7,4% ukupnog broja ucenika. Istrazivanje je provedeno na
ucenicima u dobi od 6 do 14 godina, odnosno kod ucenika od prvog do osmog razreda.
Konkretan broj uc¢enika po razrednom odjeljenju prikazat ¢e se na temelju sljedeceg tabli¢nog

prikaza.

Tablica 1. Broj u¢enika koji su sudjelovali u istrazivanju prema razredu koji pohadaju

2 4
3. 2
4. 1
5 8
6 4
7 8
8 12

Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Prema prikazanom tabliénom prikazu vidljivo je kako je najmanji broj ucenika prvog i

Cetvrtog razreda. Drugi prema zastupljenosti su ucenici tre¢eg razreda, a potom slijede, S
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jednakim brojem ispitanika, ucenici drugog i Sestog razreda. S 8 ispitanika su ucenici petog i

sedmog razreda dok najveci broj ispitanika je u osmom razredu, odnosno 12 ispitanika.

Istice se kako od 40 ispitanika, 19 ispitanika prati nastavu prema redovnom programu uz
individualizirane postupke dok 21 ispitanik prati nastavu po redovnom programu uz
prilagodbu sadrZaja i individualizirane postupke. U ovom istraZivanju nisu sudjelovali
ispitanici koji prate nastavu po posebnom programu uz individualizirane postupke i
posebnom programu za stjecanje kompetencija svakodnevnog zivota 1 rada uz
individualizirane postupke. U ustanovi u kojoj je provodeno istrazivanje nema takvih

ucenika.

5.2. Rezultati istraZivanja

Prvo pitanje unutar istraZivanja odnosi se na ocjenu $kole, odnosno ocjenu ucitelja, stru¢nih

suradnika, Skolskog prostora i opreme.

Grafikon 1. Prikaz ocjene $kole

B odlican (5)

= vrlo dobar (4)

= dobar (3)
dovoljan (2)

m nedovoljan (1)

Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju
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Prema prikazanoj ocjeni Skole, vidljivo je kako najve¢i udio u€enika daje ocjenu odli¢an (5),
a radi se konkretno o 46% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su ucenici koji su dali
ocjenu vrlo dobar (4), a radi se konkretno o 34% ucenika. Kao tre¢i prema zastupljenosti su
ucenici koji su dali ocjenu dobar (3), a radi se o 17% ucenika. Ocjenu nedovoljan (1) dalo je

3% ucenika.

Sljedece se pitanje odnosi na odlazak u $kolu, tj. na izjavu kako ,,rado odlazim u $kolu®.

Grafikon 2. Izjava “Rado odlazim u $kolu”

muvijek

H Cesto

= ponekad
nikad

Izvor: autor rada prema provedenom istraZivanju

Na temelju istrazivanja vidljivo je kako najveé¢i broj ucenika rado odlazi u skolu, odnosno
uvijek rado odlaze u Skolu, a radi se o 48% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su ucenici
koji navode kako cesto rado odlaze u Skolu, a radi se o 29% ispitanika. Kao tre¢i po
zastupljenosti su ispitanici koji navode kako ponekad rado odlaze u Skolu, a radi se o 23%

ispitanika.

Sljedece se pitanje odnosi na uc¢enikove osjecaje u skolu.

Grafikon 3. Prikaz ucenikovih osjec¢aja u Skoli
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dobrododio 24 (38,5 %)

sigurno 18 {43.9 %)

nezadovoljno 10 (24,4 %)

uplaseno

sretno 9 (22 %)

0 3 10 13 20 25

Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Na temelju grafickog prikaza uocava se kako se ucenici u Skoli najviSe osjecaju dobrodoslo te
sigurno. Iznimno mali broj ucenika navodi kako se u Skoli osjeca uplaseno, odnosno od
ukupnog broja ucenika njih 2,4% navode kako su u Skoli uplaSeni. U skoli nezadovoljstvo

osjeca 24,4% ucenika.

Sljedece pitanje odnosi se na prijatelje iz razreda, odnosno na njihovo prihvacanje i na

uvazavanje ucenika.

Grafikon 4. Prikaz prihvacéanja i uvazavanja uc¢enika od strane prijatelja iz razreda

H da, uvijek

m da, Cesto

= ponekad
ne, nikad

Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju
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Na temelju grafikona vidljivo je kako se najveci broj ucenika uvijek osjeca prihvaceno i
uvazavano od strane prijatelja iz razreda, a radi se o polovini ispitanih u¢enika, odnosno 52%.
Sljedeci prema zastupljenosti su oni koji se Cesto osjecaju prihvaceno i uvazeno od strane
prijatelja iz razreda, a radi se o 32% ispitanika. Kao tre¢a skupina navode se oni koji se
ponekad osjecaju uvazeno i1 prihvaceno od strane prijatelja iz razreda, a rije¢ je o 16%

ispitanika.

Sljedeci se grafikon odnosi na poticanje i pomaganje od strane ucitelja.

Grafikon 5. Poticaj i pomo¢ od strane ucitelja

m uvijek

N Cesto

= ponekad
nikad

Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najveci udio ispitanika tumaci kako uvijek imaju poticaj i pomo¢ od strane ucitelja, a radi se
o 44% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su oni koji navode da Cesto imaju poticaj i
pomo¢ od strane ucitelja, a radi se o 32% ispitanika. Trecu skupinu ¢ine oni koji ponekad
imaju poticaj 1 pomo¢ od strane ucitelja, a radi se o 19% ispitanika. Posljednja skupina su oni

koji navode kako nikada nemaju poticaj i pomo¢ od strane ucitelja, a radi se o 5% ispitanika.

Sljedece pitanje odnosi se na pomoc¢nika/cu u nastavi koja prati rad uéenika i pomaze onda

kada je potrebno.
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Grafikon 6. Prikaz pomoc¢i i pracenja rada od strane pomoénika/ce u nastavi

muvijek

N Cesto

= ponekad
nikad

Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najveci dio ispitanika navodi kako ¢esto ima pomo¢ od strane pomoc¢nika/ce u nastavi i kako
navedeni prate njihov rad, a konkretno radi se 0 32% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti
su oni koji navode kako ponekad imaju pomo¢ i pra¢enje rada od strane pomocnika/ce u
nastavi, a radi se 0 27% ispitanika. Sljedeca skupina je skupina onih koji navode kako uvijek
imaju pomo¢ 1 pracenje od strane pomoc¢nika/ce, a radi se 0 22% ispitanika. Vrlo zanimljiv je
1 udio onih koji navode kako nikad nemaju pomo¢ od strane pomo¢nika u nastavi, a radi se 0

19% ispitanika.

Sljedece se pitanje odnosi na lakoc¢u rjeSavanja domace zadace.

Grafikon 7. Rjesavanje domace zadace

10% 10%

E uvijek
20% ‘ M Cesto
= ponekad
nikad
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najveci udio ispitanika navodi kako ¢esto s lakocom rjesavaju svoju domacu zadacu, a radi
se 0 51% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su ispitanici koji navode kako ponekad s
lakocom rjeSavaju zadacu, a radi se o 29% ispitanika. Potom slijede oni koji navode kako

uvijek, odnosno nikad s lako¢om ne rjeSavaju zadacu, a u oba slu¢aja udio ucenika je po
10%.

Sljedece se pitanje odnosi na zanimljivost nastavnih sadrzaja.

Grafikon 8. Zanimljivost nastavnog sadrzaja

E uvijek

M Cesto

= ponekad
nikad

Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Na temelju prikazanih rezultata vidljivo je kako najve¢i udio uc¢enika smatra kako je nastavni
sadrzaj ponekad zanimljiv, a radi se zapravo o 42% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su
oni koji smatraju kako je nastavni sadrzaj Cesto zanimljiv, a radi se o 39% ispitanika.
Najmanji udio je onih koji smatraju kako je nastavni sadrzaj uvijek zanimljiv, a radi se
konkretno o 2% ispitanika. Iznimno je velik udio ispitanika koji navode kako nastavni sadrZaj

nikad nije zanimljiv, a radi se 0 17% ispitanika.

Sljedece pitanje odnosi se na upotrebu razli¢itih metoda i oblika rada koji kao takvi pomazu

prilikom usvajanja novih sadrzaja.
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Grafikon 9. Prikaz zadovoljstva u¢enika metodama i oblicima rada koji pomazu pri usvajanju

novih sadrzaja

H uvijek

M Cesto

= ponekad
nikad

Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najveéi udio ispitanika navodi kako ucitelji ¢esto koriste razli¢ite metode te oblike rada koji
pomazu prilikom usvajanja novih sadrzaja, a radi se o 42% ispitanika. Drugi prema
zastupljenosti su oni koji navode kako ucitelji ponekad koriste razli¢ite metode i oblike rada
koji pomaZzu pri usvajanju novih sadrzaja, a radi se o 29% ispitanika. Treca skupina navodi
kako ucitelji Cesto koriste razlicite metode i tehnike za usvajanje novih sadrzaja. Najmanji
udio je onih koji navode kako ucitelji nikada ne koriste razlicite metode i tehnike prilikom

usvajanja novih sadrzaja, a radi se konkretno o 2% ispitanika.

Sljedece se pitanje odnosi na koristenje digitalnih alata koji pomazu prilikom usvajanja novih

sadrzaja.

Grafikon 10. Koristenje digitalnih alata pri usvajanju novih sadrzaja

muvijek

H Cesto

= ponekad
nikad
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najveci udio ispitanika navodi kako ucitelji Cesto koriste digitalne alate pri prezentiranju
novih sadrzaja, a radi se o 42% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su oni navode kako
ucitelji ponekad koriste digitalne alate prilikom usvajanja novih sadrzaja, a radi se o 41%
ispitanika. Tre¢i prema zastupljenosti su oni koji navode kako ucitelji uvijek koriste digitalne
alate prilikom usvajanja novih sadrzaja, a radi se o 15% ispitanika. Zadnji prema
zastupljenosti su oni koji misle da ucitelji nikad ne koriste digitalne alate pri usvajanju novih

sadrZaja, a radi se o 2% ispitanika.

Sljedece pitanje odnosi se na u¢enje sadrzaja koji ¢e uceniku trebati u svakodnevnom zivotu.

Grafikon 11. Sadrzaji potrebni u svakodnevnom zivotu

muvijek

N Cesto

= ponekad
nikad

Izvor: autor rada prema provedenom istraZivanju

Najve¢i udio ucenika navodi kako u Skoli cesto uce sadrzaje koji ¢e im Koristiti
svakodnevnom Zivotu, a radi se o 39% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su oni koji
navode kako ponekad u Skoli usvajaju sadrzaje koji ¢e im biti potrebni za svakodnevni Zivot,
a radi se 0 37% ispitanika. Tre¢u skupinu ¢ine oni koji navode kako uvijek uce sadrzaje Koji
¢e im biti vazni za svakodnevni Zivot, a radi se o 22% ispitanika. Posljednju skupinu ¢ine oni

koji nikada ne uce sadrzaje koji ¢e im trebati za svakodnevni Zivot, a radi se o 2% ispitanika.

Sljedece pitanje odnosi se na ¢itanje naglas i1 ostvarenje ugode pri navedenom
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Grafikon 12. Citanje naglas

B uvijek

N Cesto

= ponekad
" nikad

4

Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najveci udio ispitanika navodi kako nikada ne prakticira Citanje naglas, a radi se o 44%
ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su oni koji ¢esto ¢itaju naglas i navedeno im stvara
ugodu, a radi se 0 29% ispitanika. Potom slijede oni koji ponekad ¢itaju naglas, a radi se o
20% ispitanika. Najmanji udio ucenika, njih 7% navodi kako uvijek Cita na glas i kako im

navedeno stvara ugodu.

Sljedece pitanje odnosi se na pisanje sastava za zadanu tematiku.

Grafikon 13. Pisanje sastavaka na zadanu tematiku

muvijek
M Cesto

= ponekad
" nikad

4

Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju
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Na temelju prikazanih rezultata vidljivo je kako najve¢i broj ucenika navodi kako cCesto s
lako¢om sastavlja sastavke na zadanu tematiku, a rije¢ je o 39% ucenika. Drugi prema
zastupljenosti su oni koji navode kako ponekad s lakocom sastavljaju sastavke na zadanu
tematiku, a radi se o 32% ispitanika. Tre¢i prema zastupljenosti su oni koji nikada s lako¢om
ne sastavljaju sastavke na zadanu tematiku, a radi se o 19% ispitanika. Posljednju skupinu
¢ine oni koji uvijek s lakoom sastavljaju sastavke na zadanu tematiku, a radi se o 10%

ispitanika.

Sljedece pitanje odnosi se na Cinjenicu voli li u¢enik na nastavi i u slobodno vrijeme iznositi

svoje misljenje i usmeno se izrazavati.

Grafikon 14. Usmeno izraZavanje unutar i van $kole
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Na temelju grafikona moguce je uociti kako najveéi broj ispitanika navodi kako se ponekad
voli usmeno izraZavati i iznositi svoje misljenje unutar i van Skole. Drugi prema
zastupljenosti su oni koji navode kako Cesto vole usmeno se izrazavati i iznositi svoje
misljenje, a radi se o 17% ispitanika. Tre¢u skupinu ¢ine oni koji se uvijek vole usmeno
izrazavati unutar i van Skole dok posljednju skupinu ¢ine oni koji se nikad ne vole usmeno

izrazavati kako unutar tako i van skole, a radi se o 12% ispitanika.

Sljedece pitanje odnosi se na prvi susret s knjiznicom.
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Grafikon 15. Odlazak u knjiznicu prije polaska u $kolu

Hda

Hne

Izvor: autor rada prema provedenom istraZivanju

Najvecéi broj ispitanika navodi kako prije polaska u skolu nije nijednom bio u nekoj knjiznici,
odnosno njih 56%, dok s druge strane 44% ispitanika ¢ine oni koji su u knjiznicu isli i prije

prvog razreda osnovne skole.

Sljedece pitanje odnosi se na zadovoljstvo odlaskom u skolsku knjiznicu.

Grafikon 16. Odlazak u knjiznicu sa zadovoljstvom
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju
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Najveci broj ispitanika navodi kako sa zadovoljstvom uvijek odlazi u $kolsku knjiznicu, a
radi se 0 39% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su oni koji ¢esto sa zadovoljstvom idu u
knjiznicu, a radi se o 23% ispitanika. Potom slijede oni koji ¢esto idu sa zadovoljstvom u
knjiznicu, odnosno 23%. Najmanji je udio onih koji nikada rado ne odlaze u knjiznicu, a radi

se 0 15% ispitanika.

Sljedece pitanje odnosi se na ¢injenicu kada ucenici najéesce odlaze u knjiZnicu.

Grafikon 17. Najces¢i odlazak u knjiznicu
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najveci udio ispitanika navodi kako u knjiZnicu ide kada imaju slobodan sat, a radi se o
53,7% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su oni koji u knjiznicu idu nakon nastave, a radi
se 0 36,6% ispitanika. Tre¢i prema zastupljenosti su oni koji u knjiznicu idu kada imaju

odmor, a radi se 0 17,1% ispitanika.

Sljedece pitanje odnosi se na osjecaj koji knjiznica izaziva kod ucenika.

Grafikon 18. Osjecaji vezani uz knjiznicu
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najveci broj ispitanika navodi kako se u knjiznici osje¢a ugodno. Naime, cak 65,9%
ispitanih ucenika navodi kako se osje¢a ugodno. Nadalje, osje¢aj smirenosti ima 61%
ucenika. Osjeéaj odusevljenja u knjiznici ima 14,6% ispitanika. Isto tako u knjiznici Osjeca
dosadu 14,6% ispitanika. Jedan dio ucenika se u knjiznici osjeca neugodno, a radi se 0 9,8%

ispitanika dok se uznemirenim osjeca 2,4% ucenika.

Sljedece pitanje odnosi se na posudbu knjizevnih djela za cjelovito ¢itanje, odnosno lektiru.

Grafikon 19. Posudba knjizevnih djela za cjelovito ¢itanje (lektiru) u skolskoj knjiznici
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju
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Najvec¢i udio ispitanika navodi kako uvijek u Skolskoj knjiznici posuduje knjizevna djela za
cjelovito citanje, odnosno lektiru. Ovdje se radi o 42% ucenika. Drugi prema zastupljenosti
su oni ucenici koji ¢esto u knjiznici posuduju lektiru. Treéi prema zastupljenosti su oni koji
ponekad u $kolskoj knjiznici posuduju lektire, a radi se o 17% ispitanika. Najmanje su
zastupljeni oni koji nikada u Skolskoj knjiznici ne posuduju djela za cjelovito Citanje, a radi se

0 7% ispitanika.

Sljedece pitanje odnosi se na posudbu onih knjiga koje nisu na popisu Skolske lektire.

Grafikon 20. Posudba knjizevnih djela izvan popisa lektire
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najveci udio ucenika navodi kako nikada u Skolskoj knjiznici ne posuduje djela koja nisu na
popisu lektire, a radi se 0 51% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su oni koji ponekad u
Skolskoj knjiznici posuduju knjige koje se ne nalaze na popisu lektire, a radi se o 32%
ispitanika. Tre¢i prema zastupljenosti su oni koji ¢esto posuduju u Skolskoj knjiznici djela
koja nisu na popisu lektire, a radi se 0 15% ispitanika. Najmanji udio je onih koji uvijek
posuduju knjige u Skolskoj knjiznici koja se ne nalaze na popisu lektire, a radi se o 2%

ispitanika.

Grafikon 21. Slobodno vrijeme u knjiznici
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Slobodno vrijeme u Skolskoj knjiznici i éitaonici provodim...
41 odgowvor
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najve¢i udio ispitanika navodi kako slobodno vrijeme u Skolskoj knjiznici provodi igrajuci
drustvene igre, a radi se o 51,2% ispitanika. Velik udio ispitanika u knjiZnici ujedno zna
Cekati da prode odredeni sat na kojem ne moraju biti prisutni, a radi se 0 34,1% ispitanika.
Nadalje, od ukupnog broja ispitanika njih 31,7% u Skolskoj knjiznici zna rjeSavati domace
zadace ili pak neke druge zadatke. Isto tako velik udio ispitanika navodi kako u Skolskoj
knjiZznici zna ¢itati 1 pregledavati knjige, a radi se o 31,7% ispitanika. Isto tako 24,4% od

ukupnog broja ispitanika navodi kako u skolskoj knjiznici koristi racunalo.

Sljedece pitanje odnosi se na ¢injenicu $to bi zapravo ucenici zeljeli da Skolska knjiznica ima.

Grafikon 22. Zelje o sadrzaju $kolske knjiznice
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju
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Najveci broj ispitanika navodi kako bi zelio da knjiZznice imaju viSe raCunala, a radi se o
51,2% ispitanika. Isto tako vrlo velik broj ispitanika navodi kako bi bilo dobro da skolska
knjiznica ima i vise knjige (36,6%) te ujedno da ima i vise radionica (31,7%).

cen e

Grafikon 23. Posao Skolskog knjiznicara
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najveci udio ucenika smatra kako je jedan od poslova skolskog knjiznicara pronaci knjige na

polici i posuditi knjige, a radi se o 75,6% ispitanika. Sto se ti¢e ostalih poslova ucenici

cey e

cen e

pomaze pri razvijanju Citalackih kompetencija, a radi se o 22% ispitanika. Isto tako ucenici

smatraju kako Skolski knjizni¢ar moze pomoci i u uc¢enju kako uciti Sto smatra njih 17,1%.

Sljedece pitanje odnosi se na pomo¢ pri izvr§avanju domacih zadaca.

Grafikon 24. Pomoc¢ prilikom rjesavanja skolskih zadaca

40



® ugitelj

B pomoc¢nik u nastavi

= roditelji

sturcni suradnici
(pedagog, defektolog,
Skolski knjiznicar)

Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju

Najveci udio ispitanika navodi kako im najve¢u pomo¢ prilikom rjeSavanja skolskih zadacéa
pruzaju roditelji, a radi se o 71% ispitanika. Drugi prema zastupljenosti su oni koji navode
kako su ucitelji ti koji pruzaju pomo¢ prilikom rjeSavanja Skolskih zadaca, a radi se o 12%
ispitanika. Tre¢i skupinu prema zastupljenosti ¢ine pomoc¢nici/ce u nastavi, a rije¢ je o 10%
ispitanika. Najmanji udio ucenika odgovorio je kako pomo¢ prilikom rjeSavanja Skolskih

zadaca dobivaju od strane stru¢nih suradnika, a radi se o 7% ispitanika.

Na sljede¢em grafickom prikazu vidljive su najvaznije kvalitete uspjesnog Skolskog

knjizni¢ara prema misljenju ispitanika.

aay =

Grafikon 25. Prikaz najvaznijih kvaliteta uspjesnog skolskog knjiznicara
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Izvor: autor rada prema provedenom istrazivanju
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cey e

prije svega pristojnost (65,9%), organiziranost (65,9%) te strpljivost (56,1%). Od ostalih
kvaliteta svakako je potrebno istaknuti ujedno snalazljivost (48,8%), odgovornost (41,5%) i

kreativnost (34,1%).

5.3. Rasprava

cey e

pogledu osiguranja kvalitetnog obrazovanja za ucenike s RjeSenjem. Naime, ucenici s

RjeSenjem su ucenici kojima je potrebna pomoc¢ stru¢nih sudionika odgojno-obrazovnog

vey e

vey e

biti organiziran i strpljiv. Skolska knjiznica je daleko vie od obiéne posudbe knjiga, odnosno
radi se o prostoru gdje ucenici osim §to mogu ¢itati, ujedno se mogu i druziti. Tako u Skolskoj
knjiznici ucenici igraju drustvene igre, rjeSavaju domacu zadacu ili pak odraduju neke druge

zadatke, pritom Kkoristeci racunala razvijaju informacijsku i informaticku pismenost, gledaju

cen e
cey e

cen e

pa samim time i njegove kompetencije moraju biti relevantne.

5.4. Doprinos istraZivanja

Na temelju ovog istrazivanja vidljivo je koja poboljSanja je potrebno uciniti u pogledu
staviti na povecanje radionickih i individualnih oblika rada u knjiznici, kako s u¢enicima koji
prate redovan program, tako i s ucenicima s RjeSenjem o primjerenom obliku $kolovanja.
Takoder u fokusu valja biti permanentno razvijanje ¢italackih kompetencija ucenika i njihove
informacijske te informati¢ke pismenosti, kao i konstantno usavrSavanje kompetencije uditi
mogucénosti koje su slabije iskoristene i koje je mogucée poboljsati . Isto tako na temelju ovog

istrazivanja doprinosi se buduéim istrazivanjima radi usporedivosti relevantnih informacija.
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6. Zakljucak

lako postoji niz zakonskih akata i normi koje propisuju prava ucenika s RjeSenjem o
primjerenom obliku $kolovanja i obaveze odgojno-obrazovnih djelatnika prema takvim
udenicima, u praksi sve je u rukama sudionika odgojno-obrazovnog procesa. Skolski
obrazovanju djece s teSko¢ama i ima vaznu ulogu u inkluziji 1 napredovanju djece s
Rjesenjem.

Da bi se navedeno ostvarilo vazna je suradnja svih stru¢nih suradnika, ucitelja/nastavnika i
roditelja ucenika s teSkoama. Ucenici s RjeSenjem moraju osjetiti da su prihvaceni, korisni 1
osposobljeni za obavljanje individualiziranih zadataka. lako postoje brojni zakonski akti koji
propisuju poslove stru¢nih suradnika pa tako i Skolskog knjiznicara, valjalo bi i na
prakti¢nom planu prikazati ulogu Skolskog knjizni¢ara u odgoju i obrazovanju ucenika s
s ucenicima s RjeSenjem ili ne znaju kako pristupiti takvim ucenicima. Istrazivanja koja bi

pokazala mjeru inkluzije 1 napredovanja ucenika s teSko¢ama u redovan obrazovni sustav,

cen e

Tada bi se dobila realna slika o o€ekivanim ishodima, aktivnostima ucenika, strategijama
podrske i ostvarenosti ishoda. Samo planskim, organiziranim 1 suradni¢kim radom mozZe se
ocekivati potpuna inkluzija, napredovanje 1 osposobljavanje za zivot ucenika s RjeSenjem o
primjerenom obliku rada. Pritom valja imati na umu da je: ,,moderno obrazovanja odmak od
shva¢anja ufenja samo kao prijenosa informacija i znanja. Ucenje postaje proces koji
objedinjuje stvaranje, misljenje, kriticku osvijeStenost i interpretaciju.” (Lasi¢-Lazi¢,

Spiranec, Banek Zorica, 2012: 5).
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Uloga Skolskih knjiZnica i Skolskih knjiZzni¢ara u radu s u€enicima
s RjeSenjem o primjerenom obliku Skolovanja

Sazetak

Skolska knjiznica predstavlja informacijsko i komunikacijsko srediste suvremene $kole. Rije&
je 0 inkluzivnoj ustanovi koja pruza brojne obavijesti i spoznaje koje su vrlo vaZzne za
uspjesno ukljudivanje u suvremeno drustvo. Skolska knjiznica, ujedno omoguéuje uéenicima
s RjeSenjem o primjerenom obliku Skolovanja da se osiguraju svi potrebni uvjeti u
podupiranju prilikom ostvarenja maksimalnih potencijala i to uz istovremeni rad s redovnim
udenicima prilikom prihvaéanja razli¢itosti. Skolski knjizniar, na taj naéin, nositelj je
djelatnosti $kolske knjiznice i ima neposrednu ulogu u odgojno-obrazovnoj djelatnosti.
Njegova uloga je da posjeduje sposobnost razumijevanja svih korisnic¢kih potreba te da bude

potpora svim postavljenim obrazovnim ciljevima i zadacima koji su zacrtani nastavnim

kurikulumom.

Kljuéne rije¢i: sSkolska knjiznica, RjeSenje o primjerenom obliku Skolovanja, Skolski

cen e
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The role of school libraries and school librarians in working with
special educational needs

Summary

The school library is the information and communication center of the modern school. It is
therefore an inclusive institution that provides numerous information and knowledge that are
very important for successful inclusion in modern society. At the same time, the school
library enables students with the Decision on the appropriate form of schooling to ensure all
the necessary conditions and support when realizing their maximum potential, while
simultaneously working with regular students when accepting differences. In this way, the
school librarian is the bearer of the activities of the school library and has a direct role in
educational activities. His role is to have the ability to understand all user needs and to

support all educational goals and tasks outlined in the curriculum.

Key words: school library, school librarian, special educational needs
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