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Pedagoska koncepcija Marije Montessori u radu s djecom s teSko¢ama

Sazetak

Pedagoska koncepcija Marije Montessori u srediste svog djelovanja stavlja dijete i sve njegove
potrebe. Dijete koje uci koristeci sva svoja osjetila od odgajatelja trazi da se u potpunosti posveti
njegovim potrebama, paznju usmjeri na njegove razvojne faze te oblikuje kvalitetno
pripremljenu okolinu. S obzirom na to da je sama Marija Montessori zapocela svoje djelovanje
u radu s djecom s teSkocama, njene su vjezbe i Montessori pribor oblikovani tako da poti¢u
razvoj djece s teSkocama u najve¢oj mogucoj mjeri, njihovu samostalnost te samopouzdanje.
Znacajnu ulogu u tom procesu imaju Montessori odgajatelji te cjelokupni stru¢ni tim odgojno-
obrazovne ustanove koji imaju odgovornost prilagoditi odgojno-obrazovni proces svoj djeci,
onoj urednog razvoja te djeci s teSkocama.

Kljuéne rijeci: Montessori pedagogija, inkluzija, djeca s teSko¢ama, samostalnost, odgajatelji

Maria Montessori's pedagogical conception in working with Children with Disabilities

Abstract

Maria Montessori's pedagogical conception puts the child and all his needs at the center of his
work. A child who learns using all his senses asks the educator to pay full attention to his needs,
pay attention to his developmental stages and shape a well-prepared environment. Since Maria
Montessori herself began her work with children with disabilities, her exercises and Montessori
accessories have been designed to encourage the development of children with disabilities to
the greatest possible extent, their independence and self-confidence. Montessori educators and
the entire professional team of the educational institution have a significant role in this process,
as they have the responsibility to adapt the educational process to all children, those with orderly
development and children with disabilities.

Key words: Montessori pedagogy, inclusion, children with disabilities, independence,
preschool educators



1.Uvod
Marija Montessori zacetnica je jedne od najpoznatijih alternativnih pedagoskih koncepcija
danas — Montessori pedagogije. Ona je svoje pedagosko djelovanje zapocela radeéi s djecom s
teSkocama te djecom ¢iji je odgoj i obrazovanje bio zapostavljen, a ona su okarakterizirana kao
lijena, zlocCesta ili neodgojena. Promatraju¢i upravu tu djecu ona je uocila kako je potrebno
prilagoditi pedagoski pristup njihovim potrebama, a kada je to ucinila, ona su pocela postizati
bolje rezultate te se kvalitetno razvijati sukladno njihovim moguénostima. Na taj se nacin
polako pocela razvijati Montessori pedagoska koncepcija. Jedan od najvaznijih stvari koje je
Marija Montessori napravila za djecu s teSko¢ama je §to ih je ukljucila u odgojno-obrazovne
skupine s djecom koja su bila urednog razvoja. Nacin na koji je omogucila svoj djeci da budu
graditelji vlastitog odgojno-obrazovnog procesa bila je pripremljena okolina, te didakticki
materijal, vjezbe te originalan Montessori pribor koji je bio prilagoden razvoju samostalnosti i
samopouzdanja svoj djeci. Kako bi to bilo moguce, potrebno je da svi akteri odgojno

obrazovnog procesa poznaju nacela Montessori pedagogije, razumiju potrebu za suradnjom i

podrskom roditelja, stru¢nog tima, odgajatelja i djece.

Ovaj rad podijelila sam na dva dijela. U prvom dijelu prikazana su teorijska polaziSta
Montessori pedagoske koncepcije, nacela kojima se Marija Montessori vodila u razvoju svojih
materijala te razvojne faze djece koje je pratila i proucavala. Nadalje, objasnjeno je videnje
djeteta u Montessori pedagogiju, slika djeteta koju Montessori odgajatelji trebaju osvijestiti
kako bi mogli djelovanje prilagoditi potrebama djeteta, uz pracenje i1 postivanje njihovih
senzibilnih faza. Opisano je $to se o¢ekuje od Montessori odgajatelja, kakav je Montessori
pribor te na $to je on zapravo umjeren. Nadalje, prikazana su razli¢ita istrazivanja koja su se
bavila upravo djecom s teSko¢ama u Montessori odgojnim skupinama, vjezbe 1 materijali koji
su se djeci s teSko¢ama nudila ovisno o vrsti teSkoce koju su imala. U drugom dijelu rada
prikazano je kvalitativno istraZivanje koje je provedeno na ovu temu. IstraZivanje se sastojalo
od tri dijela: analize dokumentacije, intervjua s pedagogom koji radi u ustanovi ranog odgoja i
obrazovanja te upitnika koji su ispunjavali odgajatelji koji rade u Montessori skupinama. Cilj
istrazivanja bio je dobiti uvid u praksu Montessori odgajatelja u radu s djecom s tesko¢ama te

pozicionirati ulogu pedagoga u toj praksi.



2. O Mariji Montessori

Marija Montessori rodena je 1870. godine u Chiaravallu u Italiji. Ve¢ u ranom djetinjstvu
pokazivala je interes za prirodne znanosti i odbijala je postati uciteljica, kao veéina Zena onoga
doba. Montessori je upisala tehnicku $kolu te nakon toga studij medicine. S obzirom da su, u
to vrijeme, obje Skole bile predvidene za muskarce, ve¢ se kao studentica borila protiv
socijalne diskriminacije zena (Schéfer, 2015).

Marija Montessori postala je prva doktorica medicine u Italiji, specijalist za djecje bolesti.
Radila je na sveuciliSnoj klinici u Rimu, gdje je dosla u kontakt s djecom s teskoc¢ama (Seitz 1
Hallwach, 1997). Djeca s kojom je radila, nisu se mogla “uklopiti u skolu, obitelj ili zajednicu
te su u Klinici bila izolirana od svijeta, gdje se nitko nije trudio raditi s njima (Britton, 2000).
Ova djeca bila su percipirana kao lijena, zlocesta ili, jednostavno, neodgojena. Marija
Montessori zakljucila je kako ona nisu nista od navedenog, ve¢ je spoznala kako je okolina u
kojoj djeca zive loSa te da im se ne nude odgovarajuce aktivnosti ili poticaji. U tom je trenutku
shvatila kako je djeci potreban pedagoski, a ne medicinski pristup, zapocinje sa studijem
pedagogije i psihologije i pocinje se radati Montessori pedagogija (Seitz i Hallwach, 1997).
Cijeli svoj profesionalni rad i djelovanje Marija Montessori je posvetila zastupanju prava djece
te je jedno od najpopularnijih i najzvuénijih imena reformne pedagogije (Philipps, 1999).
Svoju pedagogiju ona je razvijala na temelju prakse koju je imala s djecom u klinici, a temeljna
postavka bila joj je odgoj osjetila, a tek onda intelektualni odgoj (Seitz i Hallwach, 1997). Na
njen rad uvelike su utjecala dvojica francuskih lije¢nika Itard i Seguin, koji su svoj Zivot
posvetili radu s djecom s teSko¢ama, i Rousseau, Pestalozzi i Frobel (Britton, 2000). Upravo
je od njih Marija Montessori preuzela koncepciju ucenja pokretom, ucenja kroz i temeljem
osjetila te je pocela praviti vlastite, originalne materijale pomocu kojih djeca stjecu iskustvo,
tako su nastali Montessori materijali, temelj Montessori pedagoske koncepcije (Seitz i
Hallwach (1997) i Britton (2000)). Koriste¢i vlastite materijale i metode, Marija Montessori
ostvarila je znaCajan napredak u radu s djecom s teSkocama, s djecom koju je druStvo oznacilo
kao onu koju nije moguce obrazovati. Marija Montessori nastavila se dalje obrazovati za rad
s djecom te je upisala studij antropologije i filozofije odgoja. 1907. godine otvorila je prvu
dje¢ju kuéu u Rimu Casa dei Bambini (Seitz i Hallwach (1997) i Philipps (1999)). Ova dje¢ja
kuca bila je namijenjena djeci iz siromaS$nih radnickih obitelji. Marija Montessori uocila je,
svakodnevno radeci s djecom, da ona imaju velike sposobnosti i neograniceni potencijal za
ucenje, Sto se uvelike razlikovalo od tadasnjeg vjerovanja i videnja djeteta (Philipps, 1999).

Primijetila je kako djeca svoje ponasanje oblikuju i razvijaju pozitivne obrasce ponasanja koji



su drustveno prihvatljivi. U tome im je pomagala spontana igra te aktivnosti koje su izazivale
koncentraciju i istinsko zanimanje koje je bilo intrinzi¢no motivirano (Seitz i Hallwach, 1997).
Za svoga zivota Marija Montessori objavila je mnostvo djela koja su opisivala njene spoznaje
i metode. Neka od njih su (Matijevi¢, 2001):

e 1909. godine Il Metoda

e 1964. godine Djecja otkrica

e 1966. godine Od djetinjstva do mladenastva

e 1972. godine Kreativno dijete
1929. godine utemeljeno je internacionalno drustvo Association Montessori Internationale
(AMI), ¢ija je vizija bila organizacija medunarodnih razmjena znanstvenika iz razli¢itih polja
te organiziranje edukacija za ucitelje i1 odgajatelje (Matijevi¢, 2001).
Maria Montessori jedna je od najvaznijih osoba modernog odgoja koja je svoj zivot posvetila
zastupanju prava djeteta i dokazivanju njegovih izvanrednih i specificnih intelektualnih
sposobnosti (Philipps, 1999). Za svoj rad i doprinos u radu s djecom nominirana za Nobelovu
nagradu za mir 1949. godine. Umrla je u Nizozemskoj 1952. godine (Matijevi¢, 2001).

3. Montessori pedagogija
Montessori pedagogija je posebna pedagoska koncepcija na ¢ijim se temeljima i postulatima
razvijaju mnogi vrti¢i i Skole diljem svijeta, pa tako i u Hrvatskoj. Otkri¢a i u¢enje Marije
Montessori zasnovala su se na znanstvenom promatranju djeteta u cilju shvacanja njegovih
mogucnosti 1 potencijala 1 sagledavanja potreba da mu se udovolji u samostalnom razvoju
(Philipps, 1999). Najjednostavnije receno, cilj Montessori pedagogije nije razvijanje
sposobnosti, znanja i vjestina kod djeteta nekim nametnutim putevima i mehanizmima izvana,
nego se to nastoji posti¢i razvijanjem djetetove samostalnosti i emancipacije koja treba dovesti
do zrelog razvoja osobe, pokuSava se razviti i odrzati djetetova unutarnja, intrinzi¢na
motivacija. Ovo isti¢u i autorice Seitz i Hallwach (1997) , one navode kako je cilj Montessori
pedagogije njegovati osobnost djeteta, poticati interese djeteta za razli¢ita podruéja te ucenje
ostvarivati prirodnim i iskustvenim procesom. Ova pedagogija u potpunosti uvazava dje¢ju
individualnost i ona je uvijek polaziste za rad, a to se najbolje moze sazeti u 0snovnom nacelu
Montessori pedagogije koje glasi ,,Pomozi mi da to uéinim sam* (Philipps, 1999). Marija
Montessori svoju koncepciju gradi na spoznajama o razvojnim fazama djeteta, polazeéi od
pretpostavki da djeca imaju urodenu snagu za samorazvoj i da se ta snaga aktivira u pedagoski

pripremljenoj okolinu (Matijevi¢, 2001).



U nastavku rada poblize ¢u opisati Montessori pedagosku koncepciju osvréuéi se na sljedece
elemente: sliku djeteta, razvojne faze, senzibilne faze, nacela Montessori pedagogije |

Montessori odgajatelja.

3.1. Slika djeteta

Jedan od temelja za kvalitetnu implikaciju pedagoskog modela Marije Montessori zapravo je
slika o djetetu koju odgojno-obrazovni djelatnici imaju o djetetu. Autorica Basi¢ (2011) istice
dvije oprecne slike o djetetu koje su 1 danas aktualne u pedagoSkom diskursu su prosvijetiteljska
I romanti¢na slika djeteta. Moderna slika djeteta, slika djeteta koja je zastupljena u pedagoskoj
koncepciji Marije Montessori oslanja se na romanti¢no shvacanje djeteta. Dijete se shvaca kao
aktivni subjekt, akter vlastitog procesa odgoja i obrazovanja, a cijeli proces usmjeren je na
razumijevanje djeteta 1 njegovih interesa te zadovoljavanje istih (Basi¢, 2011). Autori Garmaz
1 Tomasevi¢ (2018) naglasavaju kako je srediSte Montessori pedagogije dijete te su sve metode
usmjerene na cjeloviti rast i razvoj djeteta.

Slika o djetetu duboko je ukorijenjena u nama iako nekada nismo ni svjesni kakva je zapravo,
ona na povrsinu ispliva svaki put kada smo u interakciji s djecom. Mediji, nasa iskustva, stavovi
i uvjerenja, sve to oblikuje nasu sliku djeteta na svim razinama. Nasa slika o djetetu moze
predstavljati potencijalnu opasnost za dijete (Montessori, 2013). Na primjer, ako dijete
percipiramo kao nesposobno i neoprezno, u svim aktivnostima koje mu nudimo vidjet ¢emo
potencijalnu opasnost za njega, Sto ¢e utjecati na razinu slobode i samostalnosti koje ¢emo
djetetu omogucavati, a razli¢ita ograni¢enja koja ¢emo djetetu postavljati mogu dovesti do toga
da ono ne¢e mo¢i ispuniti sve svoje potencijale. Isto tako, vlastite strahove i pretjeranu
opreznost mozemo prenijeti na dijete koje ¢e onda u svemu vidjeti opasnost te u mnogim

aktivnostima nece htjeti sudjelovati ili ¢e se zatvarati u sebe.

Odrasli ¢esto dijete usporeduju sa sobom te tako isticu sve ono S$to dijete, u usporedbi s njima,
ne moze ili nije sposobno uciniti. Marija Montessori upozorava na opasnost ovakvih usporedbi
te navodi kako ti odrasli ne razumiju djetetove potencijale i nudi vlastiti odgovor na te
usporedbe otkrivajuci tajnu djeteta. U svom djelu Upijajué¢i um (2013) ona govori o djetetu koje
nije u skladu s kolektivnom slikom koju odrasli ¢esto imaju te otkriva sposobnosti djece koje
su u suprotnosti s onima koje posjeduju odrasli, a vrijeme trajanja djetinjstva naziva zlatnim
godina, godinama u kojem dijete stvara, izgraduje se i oblikuje. Zlatne ili vitalne godine djeteta
traju od rodenja do njegove Seste godine, prve tri godine dijete gradi svoju osobnost, vlastiti

karakter i to moZemo nazvati djetetovim kreativno-stvaralackim radom. Marija Montessori,



takoder, govori o unutarnjem planu izgradnje koje svako dijete posjeduje od rodenja, a koji

pomaze djetetu da izgradi svoju psihicku snagu. (Montessori, 2013)

Svatko od nas u svom umu ima vlastita uvjerenja o zivotu i postojanju koja se u naSem umu
filtriraju te igraju veliku ulogu u nasoj socijalizaciji s drugima, ali imaju utjecaj i na nas pogled
na svijet. Podsvijest utje¢e na nasu osobnost, a na nama je da naucimo prepoznati vlastite
stavove, pogleda i uvjerenja koje posjedujemo te da njima ovladamo jer oni na nas utjec¢u kako
pozitivno, tako i negativno, a da mi toga ponekad nismo ni svjesni. Svaki odgojno obrazovni
djelatnik posjeduje vlastite implicitne pedagogije. Implicitna pedagogija oznacava sustav
vrijednosti o djetetu, o njegovim potrebama, osobnosti, moguc¢nostima, ¢imbenicima njegova
razvoja te ciljevima odgoja i obrazovanja i primjerenim odgojno-obrazovnim postupcima
(Babi¢, Irevi¢ i Krstovi¢, 1997). Samo oni odgajatelji i pedagozi koji su svjesni vlastitih
uvjerenja i implicitnih pedagogija koje posjeduju mogu kvalitetno njima upravljati i ne dopustiti

da negativno utjecu na njihovu praksu 1 njihovu sliku o djetetu.

Autorica Basi¢ (2011) izdvaja dva motiva u pedagogiji Marije Montessori koja su aktualna i
danas te koja moZemo povezati sa suvremenom slikom djeteta. Suvremena pedagoska
koncepcija ranog odgoja i1 obrazovanja istiCe potrebu za emancipacijom djeteta, o videnju i
promisljanju o djetetu kao o vlastitoj osobi 1 individui koja je odgovorna za vlastiti rast i razvoj.
Nadalje, jedna od kritika upucenih Montessori pedagogiji je i pripremljena okolina za djecu
koja za kriticare predstavlja smetnju slobodnom razvoju djece. No, Basi¢ (2011) isti¢e kako se
pedagoski stru¢njaci moraju pobrinuti da se djeca koja samostalno izabiru aktivnosti, vjezbe i
materijale koje ¢e koristiti, nalaze u pedagoski pripremljenom okruzenju kako bi bili sigurni da
¢e biti okruZeni poticajnim vjezbama i1 zadacima. Naravno, svi materijali 1 vjezbe koje se nude
djeci moraju biti pomno odabrani i u skladu s djetetovim razvojem i interesima. Marija
Montessori poti¢e odgajatelje da u svom radu i pri nudenju materijala prate razvojne faze djeteta

(Schéfer, 2015). Na ove razvojne faze osvrnut ¢u se u nastavku.

3.2. Razvojne faze

Tijekom svojih znanstvenih promatranja djeteta, Marija Montessori uocila je da dijete u svako
dijete u svom razvoju prolazi kroz odredene faze koje naziva razvojnim fazama (Seitz i
Hallwach, 1997). Montessori razlikuje tri kljuéne razvojne faze u Zivotu djeteta do 18. godine,

a svaku fazu je ras¢lanila na dva podrazdoblja (Montessori, 2013):

1. odrodenja do 6. godine Zivota

2. od 6. do 12. godine Zivota



3. od 12. do 18. godine zivota

Svaka od faza razvoja ¢ovjeka koje je Montessori podijelila traje Sest godina i u svakoj od njih
nalazi se posebna forma razvoja ljudske psihe. Svaka faza dolazi, zadrzava se odredeno vrijeme
te odlazi i nastupa sljedeca faza. Sva razdoblja medusobno se razlikuju na duhovnoj i umnoj
razini, a iako su faze medusobno razli¢ite, one su povezane uzro¢no posljedicnim vezama
(Montessori, 2013). Marija Montessori naglasava kako svaka ova faza nosi svoju
individualnost, ima svoje karakteristike 1 znaCenje za razvoj djeteta, a na odgajateljima i
pedagozima je da znaju i razumiju $to se u kojoj fazi dogada kako bi mogli primjereno reagirati

na potrebe djeteta (Philipps, 1999).

Za potrebe ovoga rada ogranicit ¢u se na prvu fazu razvoja koja traje od rodenja do 6. godine
djetetovog zivota. Marija Montessori prvu fazu razvoja naziva jos i stvaralackom fazom zbog
iznimno velike sposobnosti ucenja koje se odvija nesvjesno, svim osjetilima i kretanjem te
stvaranja mentalnih veza koje dijete posjeduje u ovom periodu (Seitz i Hallwach, 1997).
Podrazdoblja ove faze su: razdoblje od rodenja do 3. godine Zivota te razdoblje od 3. do 6.

godine zivota.

3.2.1. Razdoblje od rodenja do 3. godine Zivota

Marija Montessori ovo podrazdoblje naziva razdobljem prilagodavanja (Montessori, 1972
prema Philipps, 1999). Ona je tvrdila kako psihicki Zivot djeteta zapocinje i prije samog rodenja
(Montessori, 2003). Dijete se prilagodava na podrazaje jo§ u majcinoj utrobi, reagira na Sumove
i zvukove te uci koristiti tek razvijena osjetila (Philipps, 1999). Kada se dijete rodi, ono se
prilagodava na svijet van maternice, prilagodava se na novu okolinu i okruzenje. Dijete tada
nesvjesno upija sve $to se oko njega nalazi, Sto ima utjecaj na oblikovanje njegova uma
(Philipps, 1999). Ovu pojavu Marija Montessori naziva upijaju¢im umom. Upijaju¢i um ona
definira kao nesvjesni oblik uma koji posjeduje stvaralatku snagu (Montessori, 2013: 230).
Upravo zbog ove sposobnosti nesvjesnog upijanja informacija i ugradivanje iskustava u sebe
koje dijete ima, vazno je obratiti paznju na iskustva djeteta u prvim godinama zivota dok nije
razvijeno svjesno ucenje. Dijete je vlastiti nesvjesni graditelj. Ono izgraduje sebe i1 svoju
osobnost a da to nije ni svjesno do svoje trece godine. Nakon toga, ono postaje osvjeStenije te
razumije neke od svojih snaga koje dalje nadograduje u koristi u vlastitom Zivotu kroz daljnje

faze razvoja (Montessori, 2013).



3.2.2. Razdoblje od 3. do 6. godine Zivota

Ovo razdoblje djetetovog zivota ispunjeno je mnogim novim spoznajama i dogadanjima.
Mozak djeteta jo$ uvijek ima karakteristike upijajuceg uma, ali prelazi u svjestan um i uéenje
postaje svjesno (Montessori, 2003). Autorica Basi¢ (2011) navodi kako dijete u ovom razdoblju
pocinje uciti pravila socijalnog ponasanja i tako se nastoji uklopiti u okolinu u kojoj se nalazi,
a usavrSavaju se vjeStine raCunanja, pisanja i govora. Djeca svoj identitet traze putem
individualnih aktivnosti kojima se bave, a na temelju kojih razvijaju vlastitu drustvenu svijest
(Seitz i Hallwach, 1997). Isto tako, ovo razdoblje donosi porast interesa za umjetnicko
izrazavanje pa se djeci treba omoguciti da slobodno izraze svoje sposobnosti te zadovolje
znatizelju (Philipps, 1999). Temeljem svojih znanstvenih promatranja djece, Marija Montessori

zakljucuje kako ona u ovom razdoblju zele (Philipps, 1999):

e Dbiti samostalna i slobodna

e ponavljati aktivnosti, pratiti svoj rad, uocavati i ispravljati pogreske
e vjezbati tiSinu

e Dbiti pristojna u drustvu, disciplinirana, ali istovremeno slobodna

e red u okolini

e vjezbati i koristiti sva osjetila.

3.3. Razdoblja posebne osjetljivosti ili senzibilne faze

U prvim godinama zivota dijete izgraduje sve temeljne ljudske sposobnosti koje ¢e mu koristiti
u kasnijem zivotu i razvoju. Svako dijete u svom zivotu prolazi odredene razvojne faze koje za
njega predstavljaju kriticne tocke, kriti¢ne periode za razvoj karakteristika, osobnosti djeteta ili
zadovoljavanje odredenih djetetovih potreba, a o kojima je receno ranije. Marija Montessori
razlikuje i razdoblja posebne djetetove osjetljivosti, senzibilne faze, koje postoje u Zivotu
svakog djeteta (Seitz i Hallwach (1997) i Philipps (1999)). U daljnjem tekstu nabrojat ¢u faze,
objasniti ¢emu sluZe i Sto dijete razvija u svakoj od njih te na koji na¢in mozemo zadovoljiti

potrebe 1 interese koje dijete ima u odredenoj Zivotnoj fazi kako bi imalo dobre temelje za

.....

Marija Montessori iznimno se interesirala za sva znanstvena otkrica u svoje doba, sve te
spoznaje 1 otkria ona je promatrala na djeci. Ona je smatrala da se najbolje moZze uciti od
savrSenog uéitelja, prirode. Tako je ona pojam senzibilne faze preuzela od jednog nizozemskog
biologa. Nizozemski znanstvenik Hugo de Vries otkrio je razdoblja posebne osjetljivosti na

odredene vrste podrazaja kod Zivotinja, no mi smo, u naSim Skolama, zapazili takva razdoblja
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posebne osjetljivosti u razvoju djeteta i iskoristili ih u edukaciji i odgoju (Montessori, 2003:
66). Promatrajuci ovo otkriée, ona zakljucuje kako u zivotu djeteta postoji nesto sli¢no, a to su
senzibilne faze, odnosno razdoblja posebne osjetljivosti. Radi se 0 posebnoj osjetljivosti na koju
nailazimo kod bi¢a koja se razvijaju, odnosno o infantilnim stadijima koji su prolazni i
ograni¢avaju se na postizanje odredenih karakteristika (Montessori, 2003:46). Senzibilne faze

imaju toliki intenzitet, da osobe koje se u njoj nadu, ne moju joj se oduprijeti.
U zivotu djeteta postoji Sest razdoblja posebne osjetljivosti (Britton, 2000):

Razdoblje posebne osjetljivosti za red

Razdoblje posebne osjetljivosti za jezik

Razdoblje posebne osjetljivosti za kretanje

Razdoblje posebne osjetljivosti za drustveno ponasSanje

Razdoblje posebne osjetljivosti za male predmete

o a ~ w e

Razdoblje posebne osjetljivosti za uéenje putem osjetila
Svako ovo razdoblje ima odredene osobine (Philipps, 1999):

e sveprisutnost — razdoblja posebne osjetljivosti uoc¢ljiva su kod svakog djeteta do Seste
godine u priblizno istom vremenskom intervalu. Kod djece s teSkotama razdoblja
posebne osjetljivosti javljaju se u izmijenjenom obliku i/ili sa zakasnjenjem.

e preklopivost — razdoblja se medusobno vremenski preklapaju.

e Vvremenska ograniCenost — razdoblja se javljaju u odredenom periodu i viSe se ne
ponavljaju. Kod djece s teSko¢ama ponekad se javljaju sa zakaS$njenjem.

e uocljivost — uocljivo je kako, za vrijeme trajanje razdoblja posebne osjetljivosti, dijete

uci nove vjestine s lako¢om i radoscu.

Izljevi bijesa, nekontrolirane radnje ili nezainteresirano ponasanje mogu biti pokazatelji kako
djetetove stvarne potrebe nisu prepoznate, Marija Montessori tvrdila je kako djeca koja su u
razdoblju posebne osjetljivosti koje se odvija pozitivno, rade aktivno i zadovoljno (Seitz i
Hallwach, 1997). U nastavku ¢u se kratko osvrnuti na svako osjetilno razdoblje te istaknuti na

koji nacin dijete reagira na svako razdoblje.

Razdoblje posebne osjetljivosti za red javlja se odmah nakon rodenja, u prvom mjesecu
djetetovog zivota i traje do druge godine (Britton, 2000). Marija Montessori je ovu senzibilnu
fazu otkrila jako rano u svom radu, jo$ kao lije¢nica, a primijetila je da se osjecaj za red kod

male djece javlja dvojako, kao osjecaj za vanjski red i osje¢aj za unutarnji red (Schifer, 2015).
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Osjecaj za vanjski red odnosi se na upoznavan je odnosa medu stvarima i okolinom, kada je taj
odnos skladan i u redu, tada on dijete poti¢e na samostalno djelovanje i istrazivanje. Takoder,
vanjski red predstavlja preduvjet za uspostavljanje unutarnjeg reda u djetetu (Schéafer, 2015).
Marija Montessori naglasava kako je potreba za red duboko ukorijenjena u djetetu, kako je to
njegova psihic¢ka potreba te da je dijete u neredu dijete nemirno, dozivljava unutarnju napetost
(Philipps, 1999). Upravo ovaj element unutarnje faze za red ima veliku vaznost za
uravnotezeni, siguran Zzivot, ona je temelj za djetetov razvoj i pokazuje mu put za
samoizgradnju. Red je za maliSane poput podupiraca na koji se zemaljska bica mogu osloniti
dok hodaju, on je poput vode u kojoj plivaju ribe. U najranijoj dobi usvajaju se ,.elementi*
orijentacije u okolini u kojoj duh mora napredovati prema svojim budué¢im postignu¢ima

(Montessori, 2003: 87).

Ako ne prepoznajemo i ne razumijemo djetetovu potrebu za red ono pati. Ova je faza bitna i za
djetetovu unutarnju orijentaciju. Ako je djetetov unutarnji svijet u redu, ravnotezi, onda je i
njegov odnos prema vanjskom svijetu u ravnotezi te mu pruza osjecaj sigurnosti. Time dijete

dobiva volju da samostalno djeluje, neovisno o drugima (Britton, 2000).

Razdoblje posebne osjetljivosti za jezik je razdoblje koje se javlja najranije i traje dulje od
ostalih. Razdoblje traje od rodenja, a do 6. godine Zivota Koriste¢i upijaju¢i um, gotovo
nesvjesno uéi jezike, osnovne jezi¢ne strukture i bogati svoj rje¢nik, nakon toga spremno je za
ucenje jednostavnijih gramatickih struktura, a stariji od deset godina viSe nemaju tu sposobnost
ucenja bez ulaganja napora (Seitz i Hallwach (1997). U ovoj fazi dijete lako¢om u¢i materinski
jezik samo sluSanjem ljudi oko sebe te usvaja druge strane jezike te je dijete posebno prijem¢ivo

za jezik (Schéfer, 2015).

Razdoblje posebne osjetljivosti za kretanje poc¢inje od samog rodenja, dok dijete samostalno
nau¢i hodati s otprilike dvanaest do petnaest mjeseci. Nakon toga dijete svoje kretanje
usavrs$ava te se krec¢e samostalno (Britton, 2000). Montessori pedagoska koncepcija naglasava
vaznost ruke za razvoj djeteta, dijete ruku koristi kako bi istrazivalo i utjecalo na okolinu u

kojoj se nalazi (Schéafer, 2015).

Razdoblje posebne osjetljivosti za drustveno ponaSanje ovo razdoblje pocinje se javljati u trecoj
godini zivota, dijete tada sebe pocinje percipirati kao dio grupe, zajednice (Britton, 2000). Ve¢
se neodoljivi nagon koji u razdobljima posebne osjetljivosti povezuje dijete sa stvarima izraZzava
ljubav prema okolini. Pojam ljubavi u ovom slu¢aju nije onaj uobic¢ajeni kojim se oznacava

samo osjecaj, nego je to ljubav koja se u djeteta razvija razumijevanjem i znanjem, koja vidi,
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upija i izgraduje se voljenjem. To nadahnuce koje navodi djecu na istrazivanje, moglo bi se
danteovskim izrazom nazvati ,ljubavlju obuzet razum“ odnosno shvacanje Iljubavlju

(Montessori, 2003: 140).

Razdoblje posebne osjetljivosti za male predmete mozemo uociti kod djece u dobi izmedu 1. i
2. godine Zivota. U ovom periodu kod djeteta se javlja povecana zainteresiranost za umanjene

predmete i detalje (Britton, 2000).

Razdoblje posebne osjetljivosti za uc¢enje putem osjetila. Marija Montessori navodila je kako
ovo razdoblje zapoCinje 1 prije samog rodenja djeteta, dok je jo§ u majcinoj utrobi, a
multisenzorni pristup Montessori koncepcije omoguéava djetetu priliku za razvoj i

uvjezbavanje svih osjetila (Philipps, 1999).

Senzibilne faze su znacajne, odlucujuce faze u razvoju djeteta koje dijete usmjeravaju i1 vode.
Odgajatelji u Montessori programu moraju biti svjesni postojanja i znacaja ovih faza kako bi
djetetu pruzili priliku za optimalan razvoj te sigurnost i podrSku u novim otkri¢ima svijeta koja
se za dijete dogadaju svakodnevno. Svaka faza ima svoje to¢no odredeno trajanje i vrijeme
prijem¢ivosti te je na njima da na svaku tu fazu reagiraju na vrijeme i u najboljem interesu

djeteta.

3.4. Nacela Montessori pedagogije

Kao §to je ve¢ ranije spomenuto, Marija Montessori svoju je pedagogiju temeljila na
znanstvenom promatranju djece u njihovim spontanim aktivnostima (Philipps, 1999). Na
temelju toga, izdvojila je Sest kljuénih nacela koju njena koncepcija treba slijediti. To su
postivanje djeteta, polarizacija paznje, sloboda i disciplina, pripremljena okolina i misi¢no
paméenje i osposobljavanje osjetila i kretanje (Seitz i Hallwachs, 1997), a ¢iji pregled je u

nastavku.

Postivanje djeteta PoStovanje, pristojno ponasanje i uljudenost neke su od osobina koje bi svi
ljudi trebali njegovati u odnosu jedni prema drugima. U Montessori okruZenju poStovanje
prema djetetu iskazuje se tako da odgajatelji prepoznaju djetetove potrebe i na njih primjereno
odgovore, omogucavanje slobode i slobodnog misljenja djeteta te promisljanja o interesima
djeteta (Seitz i Hallwach, 1997). Iste autorice navode kako se postovanje dostojanstva djeteta
prozima kroz stavove koje odgajatelji imaju u odnosu na dijete, sadrzaje i metode kojima
poucavaju djecu te upozoravaju kako odnos dijete-odgajatelj ne smije biti hijerarhijski (Seitz i

Hallwach, 1997), a autorica Britton (2000) naglasava kako se postovanje prema djetetu ocituje
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u pedagoskom okruzenju koje mu nudimo te zadacima koji trebaju biti sukladni sposobnostima

I interesima djeteta.

Polarizacija paznje Prvi element neophodan za razvoj djeteta jest mo¢ koncentracije. Dijete,
prije svega mora otkriti kako da se koncentrira. Da bi u tome uspjelo, potrebne su mu stvari na
koje ¢e usmjeriti svoju paznju. Ovo dovoljno govori o tome od kolikog je znacaja sredina u
kojoj dijete odrasta (Montessori, 2003: 281). Stanje polarizacije paznje, koncentracije, dogada
se kada je dijete duzi period zaokupljeno istom aktivnoséu ili predmetom, a za vrijeme rada s
istim ne postoji nista Sto bi ga moglo odvojiti od aktivnosti i/ili predmeta (Philipps, 1999).
Marija Montessori zakljucila je kako za postizanje ovog stanja kod djece trebaju biti
zadovoljeni sljede¢i preduvjeti: prilagodena okolina, omogucena sloboda i1 uvazavanje
individualnosti djeteta (Seitz i Hallwach, 1997). Autorica Philipps (1999) navodi kako
polarizacija paznje ima tri faze. U prvoj fazi kod djeteta se moZe uociti uzbudenost 1 nemir, jer
njegove potrebe nisu zadovoljenje. U drugoj fazi dijete pronalazi aktivnost kojom se Zeli baviti
1 zapocinje s njom. Treca, zavr$na faza, donosi stanje koncentracije ili polarizacije paznje kod
djeteta. [zvodeci aktivnost dijete je zadovoljilo svoje interese i potrebe te prestaje s istom 1 vraca

ju na mjesto.

Sloboda i disciplina Dijete u Montessori skupini ima potpunu slobodu odabira predmeta i
aktivnosti kojima se u tom trenutku zeli baviti (Philipps, 1999). Pripremljena okolina nudi
razli¢ite vjezbe velikog raspona interesa kako bi sva djeca mogla pronaci nesto za sebe. Upravo
je sloboda odabira aktivnosti i vlastita struktura vremena koju dijete dobiva klju¢ za disciplinu
u skupini. Na ovaj se nacin u Montessori skupini postize disciplina i red koji smiruju dijete 1
poti¢u ga na daljnji rad (Britton, 2000). Sloboda nikako ne znaci da je dijete prepusteno samo
sebe, ono se nalazi u okolini koju je odgajatelj za njega pripremio, ali je djeci dopusten izbor
kada ¢e se materijalima koristiti (Seitz 1 Hallwach, 1997) te hoce li u svoju aktivnost ukljuciti i
partnera ili ¢e biti sami (Schifer, 2015). Montessori (1964, prema Jagovi¢, (2007)) naglasava

da disciplina kod djece uvijek mora proizaci iz slobode i poticanja samodiscipline.

Pripremljena okolina Nacelo pripremljene okoline bilo je primarno u radu Marije Montessori,
koja je uocila kako pripremljena okolina ima velik utjecaj na djetetov razvoj te da okolina 1
dijete zajedno ¢ine cjelinu (Basi¢, 2011). Pripremljena okolina u Montessori prostoru
proporcionalna je veli¢ini, dobi i interesima djeteta. Svi predmeti koji se u skupini nalaze
(namjestaj, slike, materijali,..) moraju biti u skladu s djetetom, tako da ih dijete moze
samostalno koristiti, nositi i premjestati bez uplitanja odgajatelja. Sukladno rastu i razvoja
djece, razvija se i okolina u kojoj se nalaze. Materijali i okolina prilagodavaju se i veli¢inom i
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stupnjem sloZenosti kako bi se pred djecu postavili novi izazovi koji ¢e ih poticati na razvoj
(Matijevic, 2001). Sve vjezbe koje djeca koriste postoje samo u jednom primjerku, jednom setu,
kako bi se u¢ili strpljenju i dijeljenju. Materijali su sloZeni na police prateci pravila pripremljene
okoline, vjezbe su poredane od jednostavnijih prema sloZenijima te od konkretnih prema
apstraktnima (Britton, 2000). Materijali za svaku vjezbu stoje na to¢no odredenom mjestu na
polici i to se mjesto ne mijenja, ako dode do promjene mjesta odredene vjezbe odgojitelji to
moraju jasno iskomunicirati s djecom. Sav pribor je jednostavnih oblika i boja, ¢istih linija i
estetski privlacan za dijete te u sebi sadrzi kontrolu pogreske, kako bi dijete u radu s priborom

samo moglo shvatiti kada vjezbu ne izvodi pravilno, bez uplitanja odgajatelja (Philipps, 1999).

Misicno pamcenje 1 Osposobljavanje osjetila i kretanje Za Mariju Montessori odgoj je
predstavljao neodjeljivu cjelinu glave, srca i ruke. Glava predstavlja ¢ovjekovo misljenje, srce
osjecaje koje ima, dok ruke predstavljaju djelovanje (Seitz i Hallwach, 1996). Vjerovala je kako
se mozak razvija putem pokreta, da ono $to covjek pokretom napravi ostaje zauvijek zapamceno
zato Sto miSic¢i Salju informacije u mozak gdje se onda trajno pohranjuju (Seitz 1 Hallwach,
1996). Upravo zato u Montessori pedagoskoj koncepciji veliki je naglasak na aktivnostima
djece i svakodnevnom kretanju, ona se zalagala za odgoj pokreta i tvrdila da su ruka i

inteligencija usko povezani (Montessori, 2003).

4. Montessori skupina
Montessori vrticka skupina sastavljena je od djece razli¢ite dobi. Najmlada djeca su u dobi od
2,5 do 6 godina, odnosno do polaska u skolu (Philipps, 1999). Pri sastavljanju Montessori
skupine vodi se rac¢una o tome da broj djevojCica i djeCaka bude podjednak, a u obzir se uzima
i razvojna dob djeteta, odnosno, pazi se koliko dijete ima razvijenu grubu i finu motoriku,
osjetilnost i percepciju i koliko je socijalizirano (Philipps, 1999). Svako dijete u grupi je
razlic¢ite kronoloske ili razvojne dobi i time se omogucuje medusobno poticanje i pomaganje te
razvoj socijalnih vjestina. U Montessori grupama djeca pomazu mladima od sebe, dok mlada
djeca u starijoj vide model te promatraju $to oni rade i pokusavaju isto (Seitz i Hallwach, 1997).
Djeca u Montessori skupini, osim prema kronoloskoj dobi, razli¢ita su i prema razvojnoj dobi
1 svojim sposobnostima te poticu jedna druge na razvoj samostalnosti, samosvijesti i
demokratsko ponasanje. Upravo zato $to su sva djeca razliCita, a skupina je mjeSovita, u
Montessori skupinu mogu se integrirati djeca Sirokog spektra teskoca (Philipps, 1999). Autorica
Philipps (1999) navodi kako djeca u integriranim skupinama na dijete s teSkocama gledaju kao

na jo§ jedno dijete u skupini kojoj je potrebna pomo¢ u samostalnom svladavanju vjezbi i
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aktivnosti. Sukobi u Montessori skupine mogu se rijesiti i za stolom mira, koji je predvideno

mjesto za konstruktivno rjeSavanje sukoba (Philipps, 1999).

U Montessori skupini prostor i okolina su u potpunosti pripremljeni i prilagodeni djeci i
njihovim potrebama, uzrastu i interesima (Philipps, 1999). Namjestaj u prostorijama (regali,
stolice i stolovi, klupe i drugo) su prilagodeni djeci prema visini i tezini. To znac¢i da namjestaj
treba biti dostupan svoj djeci i lako prenosiv. Na policama regala trebaju biti dostupni, pomno
poredani, uredno poslozeni i privlatni Montessori pribori koji bude interes djeteta za rad (Seitz
i Hallwach (1997) i Matijevi¢ (2001)). PovrSine na kojima djeca rade su stol ili tepih, tepih
predstavlja siguran prostor za svako dijete, to je njegov osobni prostor za rad i druga djeca u
njega ne zalaze bez odobrenja (Schafer, 2015). Prostor se ureduje prema Montessori estetskim
kriterijima (Philipps, 1999).

4.1. Montessori odgajatelj

Autorica Britton (2000) upozorava na vaznu zadacu koja je dana svakom odgajatelju, a to je
izgraditi emocionalnu vezu s djetetom koja ¢e biti ¢vrsta 1 sigurna. lako kriticari Montessori
pedagogije navode kako je to pedagogija bez pedagoga (Seitz i Hallwach, 1996), uloga koju
odgajatelj ima lijepo je sazeta u sljedeCem citatu: Ucitelj koji Sece u sjeni hrama, medu
ucenicima, ne daje od svoje mudrosti nego od svoje vjere i ljubavi. Ako je doista mudar, ne
nudi vam da udete u kuc¢u njegove mudrosti nego vas radije vodi do praga vaSeg duha (DZubran,
1985 prema Philipps, 1999: 71). U svojim radovima Montessori pomno opisuje kakva treba biti
Montessori odgojiteljica. Ona navodi i istice osnovne ciljeve i zadatke predane Montessori

odgojiteljice (Philipps, 1999):

e treba brinuti i njegovati prostorije u kojima djeca svakodnevno rade, igraju se i borave
e Cuvati pribor i nadgledati red u pripremljenoj okolini

e pomagati djetetu u samoizgradnji

e pokazivati vjezbe i na¢in rukovanja s priborom

e postivati djetetovu koncentraciju

Odgoijiteljica ne smije usputnom pohvalom niti izravnim promatranjem rada djeteta prekinuti
dijete u radu jer intervencije odgojiteljice mogu biti razlog prekida rada, gubitka interesa, pada
koncentracije i motivacije djeteta za rad (Philipps, 1999). Autorice Seitz i Hallwach (1997)
navode kako odgajateljica djeci pruza pomo¢ za samopomoc¢, ona treba i smije intervenirati u
situaciji kada dijete trazi pomo¢ i to samo u obliku podrske, ali ne tako da dovrsi zadatak

umjesto djeteta, a autorica Basi¢ (2011) navodi kako se indirektna pomo¢ djetetu manifestira
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kroz pripremljenu okolinu i organizaciju samostalnog i slobodnog rada. Montessori pedagogija
odbacuje stav odgajatelja kako su oni ti koji organiziraju i oblikuju cijeli proces obrazovanja i
na to mjesto postavlja dijete (Basi¢, 2011). Osim djeteta, tijekom ovog procesa izgraduje se i
odgajateljica, ona se duhovno razvija i usavrSava 0sobine razumijevanja, mastovitosti i
postovanja (Seitz i Hallwach, 1997). Montessori odgajateljica u svom radu mora biti strpljiva,
postivati dijete i njegove razvojne osobnosti te mu pruziti ljubav (Lillard i Lillard, 2008). Marija
Montessori opisuje ulogu odgojiteljice kao pasivnu izvana i aktivnu iznutra, njen alat je
promatranje, a uloga neizravno promatracka (Wikefeldt, 2011). Djetetu treba osigurati slobodu
u ostvarenju ciljeva, jer samo slobodna djeca su disciplinirana, zadovoljna i sposobna sama

rjesavati probleme (Philipps, 1999).

4.2. Montessori pribor

Marija Montessori svoj originalan pribor razvila uz pomo¢ Alberta Nienhuisa 1920. godine
(Philipps, 1999), on joj je pomogao izabrati samo najbolje sirovine drva, ljepila, boje i metala.
Montessori pribor napravljen je za pet odgojnih podrucja (Philipps (1999) i Seitz i Hallwach
(1997)):

Vjezbe prakti¢nog zivota
Vjezbe iz podrucja senzomotorike
Vjezbe iz podrucja jezika

Vjezbe iz podruc¢ja matematike

o w0 DN PE

Vjezbe iz podrucja kozmickog odgoja
Izrada materijala pratila je Cetiri kriterija (Philipps, 1999):

1. Dostupnost — dijete u svakom trenutku moze samostalno uzeti pribor i odnijeti ga na
povrSinu za rad, ne ovisi o odrasloj osobi, odgajatelju

2. Poticanje aktivne djetetove djelatnosti — svako pribor poti¢e rad osjetila, ruke i
intelektualni rad

3. Primjerenost potrebama i sposobnostima djeteta — redoslijed prikaza svih vjezbi prati
razvojne potrebe djeteta, one prate zakonitosti prikaza od jednostavnijih ka sloZenijim
vjezbama te prijelaz s konkretnog na apstraktno (najbolje prikazano u vjezbama iz
podrucja matematike)

4. Mogucnost uocavanja pogreske u radu — u svakoj je vjezbi sadrzana kontrola pogreske,
odnosno, dijete izvode¢i svaku vjeZzbu moze samostalno zakljuciti je li ju izvelo

pravilno, bez uplitanja odgajatelja

17



Marije Montessori je sve vjezbe razradila tako da prate temeljne pedagoske principe: Od lakSeg
prema tezem, od jednostavnog prema slozenom, od konkretnog prema apstraktnom, od
cjelovitog prema pojedinaénom (Philipps, 1999). Cilj svih vjezbi je da poti¢u djecu da se ona
samostalno usredotoce na predmet, da se u vjezbu udube i na nju koncentriraju (Schéfer, 2015).
Montessori materijali predstavljaju osnovu za pripremljenu okolinu (zajedno sa odgajateljem
koji je posrednik), a na razvoj djece djeluju putem ru¢nog rada, osjetilnog iskustva i ponavljanja
(Seitz i Hallwach, 1997).

Vjezbe prakti¢nog Zivota sastoje se od niza aktivnosti kojima se djecu potice da budu Sto
samostalnija. Kada dijete dode u odgojnu skupinu prvo mu se demonstriraju vjezbe iz ovog
podruc¢ja, one se sastoje od vjezbi otvaranja i zatvaranja, noSenja i hodanja. To su vjezbe koje
poticu uskladivanje djetetovih pokreta, spretnost u kretanju i rukovanju predmetima (Philipps,
1999). Vjezbe se dijele u tri podrucja: briga za sebe, briga za okolinu i vjezbe pristojnog

ponasanja (Seitz 1 Hallwach, 1997).

Montessori vjezbe za senzomotoriku osmiSljeni su kao skupovi preciznih i stupnjevitih
materijala od kojih svaki izolira i izoStrava po jedno djetetovo osjetilo (dodir, vid, opip, okus,
sluh) (Philipps (1999) i Feez (2010). Dijete pomoc¢u ovih vjezbi usavrSava svoje poznavanje
boja, tekstura, uvodi pojmove volumena, tezine, povrsina (Seitz i Hallwach, 1997). Sve vjezbe
ovoga podrucja osmiSljene su tako da dijete svjesno usmjerava paznju na odredeni senzorni

dojam (Seitz i Hallwach, 1997).

Autorice Seitz i Hallwach (1997) osvréu se na zahtjev Marije Montessori za totalnim citanjem,
¢itanjem u kojem dijete razumije sadrzaj procitanog, ali 1 zakonitosti ¢itanja. Vjezbe jezika
sastoje se od aktivnosti koje potiCu pisanje 1 aktivnosti koje poticu Citanje te se djetetu prikazuju

tim redom (Philipps, 1999).

Vjezbe iz podru¢ja matematike uvode se oko Cetvrte godine djetetovog zivota, nakon S§to je
barem godinu dana radilo s materijalima iz podruéja praktiénog zivota i senzomotorike
(Philipps, 1999). Djeca upoznaju pojam broja, u¢e simbole brojeva, uce brojati, upoznaju se
dekadskim sustavom i osnovnim matemati¢kim operacijama (Feez, 2010). Vjezbe iz ovog
podrudja strogo prate pedagoski princip kretanja od konkretnog prema apstraktnom (npr. prvo
se uvodi brojanje, a onda simboli brojeva) (Philipps, 1999). Vjezbe poticu logicko misljenje i
logicki slijed radnji (Seitz i Hallwach, 1997).

Vjezbe iz podrucja kozmickog odgoja pokrivaju Sirok spektar. Ona pokrivaju podrucja

geografije, umjetnosti, povijesti, astronomije, ... (Philipps, 1999).Djeca uce o drugim kulturama
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I tradicijama, tako uce izrazavati sebe, ali i razvijaju razumijevanje i toleranciju prema drugima

te uocavaju prirodne zakonitosti (Seitz i Hallwach, 1997).

Djeca s teSko¢ama u svom radu koriste iste materijale i vjezbe, no u nesto drugacijem obliku.
Njima se vjezbe prilagode, podijele u vise koraka ili se u rad ukljuce i druga djeca (Seitz i

Hallwach, 1997).

4.3. Suradnja s roditeljima

Odgajateljice trebaju njegovati dobar odnos s roditeljima djeteta kako dobile njihovu podrsku i
razvile odnos povijerenja s djetetom (Schafer, 2015). Ostaviti dijete u odgojno-obrazovnoj
ustanovi velika je stvar za roditelja, odgajateljica zato mora znati umiriti roditelje, pokazati
svoju struc¢nost i steéi njihovo povjerenje (Schéfer, 2015). Koraci koji se poduzimaju kako bi

to bilo moguce su (Schafer, 2015):

e Roditelji trebaju zajednicki odluciti zele 1i dijete povjeriti na skrb ustanovi 1 koliko dugo

e Roditelji trebaju odgajatelja upoznati s djetetovim navikama, potrebama i opcenito
uvjetima zivota (vodi¢-upitnik)

e Vazno je postivati ritam djeteta te ga dovoditi u vrti¢ i dolaziti po njega u tocno
dogovoreno vrijeme

e U vrijeme privikavanja djeteta na skupinu potrebni su kontinuirani informativni

razgovori izmedu odgajatelja 1 roditelja

Montessori koncepcija naglasava vaznost sudjelovanja roditelja u odgojno-obrazovnom
procesu, ne samo u povremenim radionicama i organiziranim priredbama koje nude priliku za
upoznavanje (Schéfer, 2015), ve¢ i kada je rije¢ o nastavnim materijalima, sudjelovanju u
stvaranju aktivnosti i materijala za djecu (Seitz i Hallwach, 1997). Odnos roditelja i odgajatelja
trebao bi se temeljiti na partnerstvu, a razmjene ideja o pedagoskim pitanjima su uvijek
dobrodosle (Seitz i Hallwach, 1997).
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5. Djeca s teSko¢ama
U proslosti su (nazalost, ne tako davnoj) djeca koja nisu bila urednog razvoja, imala odredenu
teskocu te nisu bila mogla pratiti odgojno-obrazovne programe jednakom tempom kao djeca
urednog razvoja, Cesto bila izolirana i zanemarena, a ¢esto i smjestena u “specijalne* ustanove.
Takve posebne ustanove i posebna odijeljena bila su npr. posebna odijeljena za lakse smetnje
ili specijalne Skole za slijepu i gluhu djecu (Zrili¢, 2011). Djeca s teSko¢ama cesto su bila
etiketirana kao neposlu$na, lijena ili neodgojena te se smatralo da ih je potrebno odvojiti od
ostale djece kako i ona ne bi postala takva pa su se djeca s teSko¢ama segregirala. Upravo je
ovakva segregacija bila jedna od glavnih motivacija Mariji Montessori da se po¢ne intenzivno
baviti djecom s teSko¢ama te da prilagodi odgojno-obrazovne materijale upravo njima. Ona je
uocila kako se u “specijalnim* ustanovama zanemaruje intelekt djece s teSko¢ama, da su metode
koje koriste ¢esto neprilagodene i nisu na razini njihovih sposobnosti §to onda rezultira
negativnim utjecajem na njihov rast i razvoj. Isto tako, izdvajanje djece s teSko¢ama imalo je
negativne utjecaje i na djecu urednog razvoja, jer ona nisu mogla upoznati se s razli¢itostima te
ih nauciti uvazavati i postivati. Nakon S§to je obrazovanje dozivjelo svoju reformu i
demokratizaciju, promijenilo se i glediSte na djecu s teSko¢ama i uvodi se inkluzija u odgoj i
obrazovanje (Zrili¢, 2011). Neki od dokumenata koji su prethodili uvodenju odgojno-

obrazovne inkluzije su (Karamati¢ Br¢i¢, 2011):

e 1948. godine Deklaracija o ljudskim pravima

e 1989. godine Konvencija UN-a o pravima djeteta

e 1990. godine Svjetska deklaracija o obrazovanju za sve

e 1993. godine Jednakost prilika za osobe s poteSko¢ama u razvoju (u Okviru UN-ovih
standardnih pravila)

e 2008. godine Konvencija 0 pravima za osobe s invaliditetom

Inkluzija podrazumijeva da je zajednicki zivot djece s teskoc¢ama i djece urednog razvoja od
pocetka bio prisutan te tu nitko nije iskljucen (Ljubas i Rali¢, 2013). Inkluzivan odgoj i
obrazovanje predstavlja jedan aspekt drustvene inkluzije te potice druStvenu jednakost i
prihvatljivost (Margaritoiu, 2010 prema Karamatic Br¢i¢c (2011)). Inkluzija poStuje
individualnost svakog pojedinca, njegovu osobnost i posebnost. Prihvaca se postojanje
razli¢itosti sa stavom da je to pozitivna i poZeljna osobina. Cilj inkluzije je zadovoljavanje
fundamentalnih potreba djeteta bez obzira na teSkoce koje ima i njegove mogucnosti (Igri¢ i
sur., 2015). Autor Batini¢ (2003) navodi kako je upravo period ranog odgoja i obrazovanja

najvazniji za inkluziju djece, jer su ona tada spremna za ucenje te se ispravnim postupcima,
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kvalitetnim modelima koje ¢e djeca imati te u svakodnevnom suzivotu i radu S njima mogu
izbje¢i negativni ucinci. Naravno, valja naglasiti veliki utjecaj koji ima dobro osmisljeni rad
odgajatelja 1 svih stru¢nih suradnika ustanove odgoja i obrazovanja, kao i kvalitetna

komunikacija i partnerstvo s roditeljima, a sve u cilju djetetove dobrobiti.

Ujedinjeni narodi i UNESCO, zagovarajuci jednako pravo na odgoj i obrazovanje za svu djecu,
donijeli su Deklaraciju o pravima osoba s mentalnom tesko¢om, Deklaraciju 0 pravima osoba
s posebnim potrebama, i Konvenciju o pravima djeteta te tako osigurali pravo djeteta na
obrazovanje koje mora biti u skladu s njegovim sposobnostima. 1994. godine UNESCO je

potvrdio 1 sljedece tocke (Ceri¢, 2004 navedeno u Zrili¢, 2011):

1. Fundamentalno pravo svakog djeteta je pravo na obrazovanje te ono mora biti u skladu
s njegovim mogucnostima.

2. Svaki pojedinac ima vlastite potencijale, moguénosti, karakteristike i Zelje za uéenjem.

3. Svaki obrazovni sustav i program se treba osmisliti tako da vodi brigu o razli¢itostima
kod djece, njihovih potreba i karaktera.

4. Svi koji imaju posebne obrazovne potrebe trebaju imati pravo na pristup redovnim
Skolama koje bi odgovorile njihovim posebnim potrebama.

5. Redovne $kole koje imaju inkluzivnu orijentaciju su najboljii nadin suzbijanja
diskriminacije kao i kreiranje otvorenih drustvenih zajednica, ¢ime se stvara inkluzivno
drustvo koje omogucuje obrazovanje bez obzira na razli¢itosti. Upravo su one te koje
omogucuju ucinkovitije obrazovanje te na poseban nacin unaprjeduju efikasnost te

isplativost cjelokupnog obrazovnog sustava.

Prema podacima UNICEF-a, procjenjuje se da se u Hrvatskoj svake godine rodi oko Cetiri tisuce
djece koja su u riziku od razvojnih odstupanja, a prema podacima HZZO-a u Hrvatskoj zivi 32
101 dijete s tesko¢om. Osim dodatne podrske, djeca s tesko¢ama trebaju i imaju pravo na sve
Sto 1 djeca urednog razvoja. Kao drustvo, a narocito kao pedagoski djelatnici, imamo obvezu
ranom intervencijom u djetinjstvu pruZiti djeci s teSko¢ama ravnopravnu priliku za rast i razvoj
u drustvu, kako bi postali ravnopravni, samostalni (u mjeri u kojoj je moguce) i odgovorni

¢lanovi drustva (Analiza stanja prava djece u Hrvatskoj, 2014).

Djeca s teskocama odredena su kao djeca ¢ije sposobnosti u medudjelovanju s ¢imbenicima iz
okoline ograni¢avaju njihovo puno, ucinkovito i ravnopravno sudjelovanje u odgojno-

obrazovnom procesu, a proizlaze iz tjelesnih mentalnih, intelektualnih, osjetilnih ostecenja i
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poremecaja funkcija ili kombinacije viSe vrsta oSte¢enja i poremecaja (Smjernice za rad s

ucenicima s teSkocama, 2021: 12).

Prema Drzavnom pedagoskom standardu predskolskog odgoja i naobrazbe iz 2008. godine

djecom s teSkocama smatraju se:

e djeca s oste¢enjem vida

e djeca s oste¢enjem sluha

e djeca s poremecajima govorno-glasovne komunikacije

e djeca s promjenama u osobnosti uvjetovanim organskim ¢imbenicima ili psihozom

e djeca s poremecajima u ponaSanju

e djeca s motorickim oStec¢enjima

e djeca snizenih intelektualnih sposobnosti

e djeca s autizmom

e djeca s viSestrukim teSko¢ama

e djeca sa zdravstvenim teSko¢ama i1 neuroloskim oStecenjima (dijabetes, astma, bolesti

srca, alergije, epilepsija 1 sli¢no).

U Hrvatskoj ,,Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i op¢e obrazovanje u osnovnoj
1 srednjoj skoli osigurava djeci i u€enicima s posebnim potrebama uvijete za ucenje u skladu s
njihovim sposobnostima i potrebama“ (URL 3). Kurikulum isti¢e vaznost suradnje medu svim
nositeljima odgojno-obrazovnog procesa koji ujedno i osiguravaju djeci i u¢enicima posebnu
podrsku u ustanovi ili izvan nje. Zrili¢ 1 Brzoja (2013) napominju da ovaj oblik uklju¢ivanja
djece s teSko¢ama zahtijeva mijenjanje predrasuda i strahova, a ne teskoca. Inkluzija djece s

teSko¢ama u vrti¢ zahtijeva poseban postupak (Zrili¢, 2011):

e prije ukljucivanja provodi se inicijalni intervju s roditeljima u kojem se dobiva sve
informacije o djetetu, odnosno samoj tesko¢i ili teSko¢ama,

e dijete se ukljucuje u primjerenu odgojnu skupinu ovisno o vrsti i teZini oSte¢enja

e ponasanje djeteta se promatra u skupini i upoznaje se s njegovim sposobnostima i
ogranic¢enjima,

e izraduje se posebni individualni program,

e prati se razvoj djeteta te se, ako je potrebno, individualni program prepravlja i

nadopunjuje.

U nastavku rada navest ¢u na koji nacin je Montessori koncepcija prilagodena djeci s teSkocama

te kako ona njeguje djetetovu individualnost i odgovara na njegove potrebe.
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6. Djeca s teSko¢ama u Montessori skupini
Montessori kurikulum posjeduje niz nacela koja osiguravaju individualan pristup svoj djeci,
bez obzira na to imaju li teskoée ili su urednog razvoja. Datkke (2014) izdvaja nacela
Montessori pedagogije koja poticu inkluziju :
e sloboda djeteta — dijete samostalno izabire aktivnosti na temelju svoje intrinzi¢ne
motivacije
e senzibilne faze — djeca samostalno odgovaraju na svoje osnovne bioloske procese
razvoja, koji im omogucuju samoizgradnju
e rad kao potreba — rad djeteta oznacava ispunjenje potrebe koja je u njemu
e ponavljanje — djeca su slobodna ponavljati aktivnost sve dok ona u njima ne zadovolji
istinsku potrebu
e koncentracija — koncentracija je osnovni preduvjet za ucenje, a u Montessori skupini
ona se njeguje 1 Stiti
e ne koriste se pohvale i kritike (ili se koriste rijetko) — ne koriste se kako bi se djecu
motiviralo za rad, na ovaj se nacin potice njihova intrinzi¢na motivacija
e red, sloboda i disciplina — djeca su okruzena izvanjskim redom ( pripremljena okolina
1 materijali), Sto rezultira 1 unutarnjim mirom 1 redom unutar djeteta te omogucava
slobodan izbor aktivnosti
e tiSina - djeca uce postici i odrzati tiSinu u svrhu postizanja samodiscipline i izgradnje

vlastitog dugovnog zivota

Autorica Phillips (1999) isti¢e kako su djetetu s teSkocama mnogi su putovi k samostalnosti
zatvoreni, te naglasava kao temeljni cilj uklju¢ivanja djece s teSko¢ama u razvoju u Montessori
odgojne skupine ostvarivanje zajednickog odgoja, zajedni¢ko odrastanje, zivljenje i ucenje
zdrave djece i djece s teSko¢ama, a sve u svrhu kako bi se i jedna i druga medusobno podupirala
i uvazavala, pomagala, poticala i pospjesivala.

Autor Courtier i sur. (2021) u svom istraZivanju usporeduju razvoj akademskih, socijalnih 1
kognitivnih vjestina djece s teSko¢ama Montessori vrticke skupine te redovnog programa u
francuskom predskolskom sustavu. Rezultati njihova istrazivanja pokazali su kako su djeca
koja su polazila redovni program pokazala bolje rezultate u matematici i socijalnim
vjestinama, dok su se djeca iz Montessori programa pokazala uspjeSnija u Ccitalatkim
sposobnostima.

Autorica Jamieson (2005), prema Drigas i Gkeka (2017), govore¢i o tesko¢ama Citanja |
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pisanja, naglaSava vaznost primjene Montessori koncepcije. Ona naglasava kako je za Sto bolji
tretman djece s teSkocama vazna rana identifikacija teSkoc¢e i multisenzorni pristup djetetu,
kao $to je Montessori pristup. Montessori pedagogija usmjerena je na motoricke sposobnosti
djeteta, koordinaciju i vjeStine praktinog i svakodnevnog zivota koje poti¢u korekciju i
razvoj fine 1 grube motorike djeteta, vizualne motorike te prostorno snalazenje i koordinaciju.
Senzoricko uéenje, koje nudi Montessori pedagogija, sluzi i kao korektivna intervencija za
vizualnu i auditivnu percepciju, osjetilnost i druge povezane teskoce, a neke od vjezbi koje se
mogu koristiti su , ruZiasti toranj, crveni prutovi, binomska i trinomska kocka te valjci za
umetanje. Kada su u pitanju govorne tesko¢e, moZzemo koristiti pokretnu abecedu ili slova od
brusnog papira (Jamieson, 2005).

Prema Orijentacijskoj listi (Pravilnik o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i
obrazovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju, 2015) vrste teskoca dijelimo u sljedece skupine:

e Ostecenja vida

Ostecenja sluha

e Ostecenja jezitno-govorne-glasovne komunikacije 1 specificne teSkoce u ucenju
e Ostecenja organa i organskih sustava

e Intelektualne teskoce

e Poremecaji u ponaSanju i oSte¢enja mentalnog zdravlja

e Postojanje vise vrsta teSkoc¢a u psihofizickom razvoju.

U nastavku ¢u analizirati ove pojedine teskoce iz skupine ostecenja jezi¢no-govorne-glasovne
komunikacije i specifi¢ne teSkoce u ucenju, ostecenja organa i organskih sustava i poremecaja
u ponasanju i oStecenja mentalnog zdravlja te navesti istrazivanja koja su ispitivala utjecaj

Montessori pedagoske koncepcije na napredak djece.
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6.1. Ostecenja jezicno-govorne-glasovne komunikacije i specificne teskoce u ucenju

6.1.1. Disleksija

Autorica Awes (2012) u svom radu opisuje na koji na¢in Montessori pedagoska koncepcija
pomaze djeci s disleksijom da svladaju jezicne sposobnosti i kako im se prilagodava. lako
Marija Montessori tvrdi kako se djetetu jezik javlja kao nesto prirodno, $to ono upija iz okoline
osluskujuéi i zivedi, pisani jezik ne dolazi tak prirodno te se u njemu mogu javiti teSkocée. Jedna
od teskoca pisanog jezika je i disleksija, koja je sve viSe zastupljena kod djece. Disleksija je
op¢i pojam za primarni poremecaj Citanja, Koristi se za oznacCavanje obrasca teSkoca u ucenju
karakteriziranih problemima s to¢nim ili fluentnim prepoznavanjem rijeci, slabim
dekodiranjem i slabim sposobnostima sricanja (DSM V, 2013). Dijagnoza se zasniva na
intelektualnoj, obrazovnoj, govornoj, zdravstvenoj 1 psitholoskoj procjeni. LijeCi se ponajprije
obrazovnim postupcima koji se sastoje od poduCavanja prepoznavanja rije¢i 1 sukladnih
umijeca. Awes (2012) navodi kako djeca s disleksijom imaju znacajnu korist od Montessori
okruzenja u dobi od tre¢e do Seste godine zato Sto ono zadovoljava njihove specificne i
individualne potrebe. Disleksi¢noj djeci je potrebna dosljednost i logi¢nost, multisenzorno i
eksplicitno iskustvo sa zvukom i simbolom vlastitog jezika kako bi bili sposobni Citati s
lako¢om. Montessori koncepcija nudi, njima potrebni, foneti¢ki pristup koji je kombiniran s
njegovanjem konteksta jezika, funkcije govorene i pisane rijeci te analizu recenice, a za razliku
od redovnog predskolskog programa, Montessori program nudi ¢etiri godine jezi¢nih aktivnosti
djeci. Montessori vjezbe koje koriste djeci s disleksijom su slova od brusnog papira (Slika 1) i
pokretna abeceda (Slika 2) (Awes, 2012).

ﬂ |
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Slika 1. slova od brusnog papira Slika 2. pokretna abeceda
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6.1.2. Diskalkulija

Kod diskalkulije matematicke sposobnosti su znatno snizene od oc¢ekivanih s obzirom na dob,
izmjerenu inteligenciju i obrazovanje. Diskalkulija je alternativni izraz koji se Koristi za
oznacavanje obrasca teSkoca karakteriziranih problemima u obradi numeri¢kih informacija ,
ucenju aritmetickih ¢injenica i to¢nom ili fluentnom izvodenju ra¢unanja (DSM V, 2013: 97).
Problemi u govori, vizualnoj ili slusnoj percepciji te problemi s paméenjem mogu biti indikatori
da dijete moze imati ovu dijagnozu i da je potrebna daljnja obrada. Drigas i Gkeka (2017) u
svom radu navode kako su Montessori matematicki materijali pogodni za tretman diskalkulije
zbog potencijala da poveéaju percepciju, koncentraciju kod djece, pospjesuju razumijevanje
matematickih operacija te povezivanje koli¢ine i matematickih simbola. Istrazivanje koje su
proveli Schacter i Jo (2016) pokazalo je kako su djeca predskolske dobi koja su koristila
brojevne prutove i brojke (Slika 3) te sarene i zlatne perlice (Slika 4) zna¢ajno usvojila osnove

matematike i aritmetike te se njihovo znanje 0 brojevima znacajno povecalo.

Slika 3. brojevni prutovi i brojke Slika 4. zlatne perlice

6.2. Poremecaji u ponasanju i ostecenja mentalnog zdravlja

6.2.1. Nedostatak paznje i hiperaktivnost (ADHD)

Nedostatak paznje i hiperaktivnost (engl. attention—deficit/hyperactivity disorder = ADHD) je
perzistentan obrazac nepaznje i/ili hiperaktivnosti — impulzivnosti koji ometa funkcioniranje ili
razvoj (DSM V, 2013). Nepaznja u ADHD ocituje se u ponasanju kao gubljenje u zadatku,
pomanjkanje ustrajnosti, teSkoc¢e s odrzavanjem usredotoCenosti, dezorganiziranost, a nije
prouzrocena prkoSenjem ili nedostatkom razumijevanja. Hiperaktivnost se odnosi na pretjeranu

motori¢ku aktivnost kada ona nije prikladna ili nemir, lupkanje ili govorljivost. Impulzivnost
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se odnosi na brzoplete djelovanje koje se dogada u trenutku, bez promisljanja i ima veliku
mogucnost da naskodi ovoj osobi (DSM V, 2013).

Dijagnoza se postavlja na osnovi klini¢kih mjerila. LijeCenje obi¢no ukljucuje lijekove sa
stimulativnim djelovanjem, bihevioralno lijecenje i obrazovne postupke (URL 5). Dogru (2015)
je proveo istrazivanje kojim je utvrdio koliko je Montessori pristup efikasan u radu s djecom
kojoj je dijagnosticiran ADHD (eng. Attention Deficit Hyperactivity and coordination
Disorder) i ADD (eng. Attention Deficit Disorder). U svom istraZivanju autor se koristio FTF-
K! testom pozornosti i posebnim Montessori priborom: bo¢icama sa sumovima (Slika 5),
binomskom kockom (Slika 6), taktilnim ploc¢icama (Slika 7) i plo¢icama u boji (Slika 8).
Rezultati njegovog istrazivanja pokazali su pozitivan u¢inak Montessori materijala na paznju
djece te je naglasio kako se pozitivni rezultati u velikoj mjeri mogu pripisati i stru¢nosti

Montessori odgajatelja koji je djelovao kao usmijeritelj djetetove aktivnosti, ali dopustio da

dijete samo shvati i ispravi svoje pogreske.

r"

N

Slika 5. bocice sa Sumovima Slika 6. binomska kocka

teng. The Frankfurter Concentration Test je test koncentracije za djecu u dobi od 60 do 72 mjeseca. To je kratki
test u trajanju od 90 sekundi, sastoji se od fotografija voca koje se izmjenjuje te se mjeri stupanj paznje kod djece.
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Slika 7. taktilne plocice Slika 8. plocice u boji

6.3. Ostecenja organa i organskih sustava

6.3.1. Dispraksija

Dispraksija ili razvojno koordinacijski poremecaj kod djece. Ovaj razvojno koordinacijski
poremecaj dijagnosticira se samo ako ostecenje motorickih vjestina znac¢ajno ometa izvodenje
ili sudjelovanje u svakodnevnim aktivnostima u obitelji, drustvu, Skoli ili zajednici (npr.
oblacenje, koriStenje pribora za jelo, sudjelovanje u fizickim igrama s drugima,...). Ovaj
poremecaj jo§ se naziva i specificni razvojni poremecaj motori¢ke funkcije i sindrom
nespretnog djeteta (DSM V, 2013). Djeca s dispraksijom imaju slabe motoricke vjestine koje
nisu u skladu s njihovim drugim sposobnostima i dobi. Moze se javiti u podru¢ju razvoja
motorickih vjestina, vizualne percepcije, prostorne orijentacije, te razvoja govora. (DSM V,
2013)

Autorica Kareem (2015) objaSnjava znacenje dispraksije koja ukljucuje teskoc¢e u fizickim
pokretima i koordinaciji koje su uzrokovane nepouzdanom transmisijom poruka iz mozga
tijelu. Dispraksija se o¢ituje u teSkocama djece kada je u pitanju fina motorika pisanja, crtanja,
rezanja, bojanja,... Autorica je provela istrazivanje u kojem je sudjelovalo 30-ero djece u dobi
ispod 13 godina s dispraksijom ocitovanom u motorickim teSko¢ama. Program istrazivanja
sastoja0 se od Montessori vjezbi koje su usmjerene na okulomotornu koordinaciju,
koordinaciju oko-ruka te aktivnosti koje vjezbaju pokrete ruke i zgloba. Rezultati istrazivanja
pokazali su kako je kombinacija ovih vjezbi imala pozitivan ucinak na razvoj ispitanika s

dispraksijom.
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6.4. Pamcenje
Neka od istrazivanja koja tematiziraju Montessori pedagosku koncepciju i njen utjecaj na djecu
s teSkocama doticu se 1 podru¢ja paméenje te se iz tog razloga zelim osvrnuti na istrazivanje

autorice Frangou (2017) iako izlazi iz podrucja podjele Orijentacijske liste teskoca (2015).

Autorica Frangou (prema Drigas i Gkeka, 2017) bavila se istrazivanjem funkcija mozga te
kratkoro¢nim i dugoro¢nim paméenjem. U svom se istrazivanju trudila objasniti kompleksan
proces ucenja koji se temelji na pamcéenju i1 vaznoj ulozi koju razli¢iti nacini pisanja imaju na
ucenje, od pisanja rukom do tipkanja na tipkovnici. Zaklju¢ak njenog istrazivanja bio je da
pisanje rukom ima velik pozitivni utjecaj na ucenje i pamcenje i na tako potvrdila jedno od

zakonitosti Montessori pedagogije, da je ruka instrument covjekove inteligencije.

Daljnja istrazivanja pokazala su kako djeca imaju kognitivnu korist od koristenja ruke 1 prstiju
u ucenju, na primjeru Montessori materijala brojke i slova od brusnog papira (Slika 1),
istrazivaci dolaze do zakljucka kako djeca s teSkocama u cCitanju 1 pisanju ovom vjezbom
pozitivno utje¢u na svoju memoriju i pamcenje i lakSe pamte pisane i izgovorene rijeci (Ginns

i Bobis (2015) i Kareem (2015) ).

Slika 9. brojke od brusnog papira

Sva ova istrazivanja imala su za cilj ispitati utjecaj Montessori koncepcije na razvoj djece s
teSkoc¢ama. IstraZivanja su pokazala kako su Montessori vjeZbe imale pozitivan utjecaj na
djecu s teSkocama u okviru odgoja i obrazovanja te da multisenzorno obiljeZje ove koncepcije
pozitivno djeluje na motiviranost za rad te da zadovoljava potrebe koje djeca s tesko¢ama
imaju kada su u pitanju jezicne teskoce, teSko¢e u matematickim konceptima, teSkoce Citanja

1 pisanja, teSkoc¢e u paméenju te koncentraciji i motorici (Drigas i Gkeka, 2017). U nastavku
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ovog rada prikazat ¢u istrazivanje koje je provedenu u ustanovi ranog odgoja i obrazovanja, a

koja u svoje srediste stavlja rad s djecom s teskocama u Montessori odgojnim skupinama.

7. Metodologija istraZivanja

7.1. Predmet i cilj istrazivanja

Predmet ovog istrazivanja je rad s djecom s teSko¢ama u Montessori programu. Cilj istrazivanja
je dobiti uvid u praksu Montessori odgajatelja u radu s djecom s teSkocama te pozicionirati
ulogu pedagoga u toj praksi. Istrazivanje se sastoji od analize dokumentacije (Godis$nje izvjesce
i Kurikulum), anketnih upitnika za odgajatelje te intervjua s pedagogom. Radi osiguravanja
anonimnosti uzorka, u popisu literature izostavljen je podatak o izvoru dokumenata koji su

analizirani.

Pomoc¢u anketnog upitnika za odgajatelje, koji je samostalno konstruiran na temelju prethodno
iznesenog teorijskog dijela, ispitala sam na koji nafin oni svoju praksu oblikuju kako bi
potaknuli samostalnost kod djece s teSko¢ama, njihov razvoj u najvecoj mogucoj mjeri,
zadovoljili interese 1 potrebe djece s teSkoCama, integrirali ith u skupinu te potaknuli
socijalizaciju s ostalim ¢lanovima skupine. Nadalje, osvrnuli su se na aktivnosti kojima se djeca
s teSko¢ama bave, strukturu tih aktivnosti te tko sve u njima sudjeluje. Cilj je bio ispitati na koji
je naCin skupina strukturirani, postoji li u skupini tre¢i odgajatelj (neprekidno ili povremeno) 1
imaju li djeca s teSko¢ama pomoc¢nika te koja je njihova uloga u cjelokupnom procesu, s kime
suraduju i koja je njihova glavna zadaca. Dio pitanja odnosio se i na dijagnoze djece s
teSko¢ama te uvidaju li odgajatelji teSkoce kod djece koja nemaju sluzbeno rjeSenje 1 kako
reagiraju kada ih uoce. Osvrnuli su se i na suradnju odgajatelja i stru¢nog tima, ispitano je s
kim najée$ce i najintenzivnije suraduju, a za kraj su postavljena pitanja koja su se odnosila na
subjektivni dojam odgajatelja o Montessori programu, njegove jake i slabe strane te misljenje

o segmentima koji Montessori program ¢ine inkluzivnim.

Cilj intervjua koji je proveden s pedagogom bio je ispitati koji je sluzbeni broj djece s teSko¢ama
u ustanovi, kao 1 broj djece s teSko¢ama koja pohada Montessori program, strukturu skupina,
broj zaposlenih u programu te moguénosti za struéno usavr$avanje kada je u pitanju rad s
djecom s teSkocama i alternativni programi (kako za odgajatelje i pomo¢nike, tako i za stru¢ni
tim). Nastojala sam saznati ima li netko od stru¢nog tima zavrsenu edukaciju za Montessori

program i utjeCe li to na suradnju s odgajateljima. Intervju se osvrnuo i na savjetodavnu ulogu
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koju pedagog ima pri upisu djece s teSko¢ama u vrti¢ kao i suradnju s ¢lanovima stru¢nog tima
i odgajateljima, roditeljima i pomo¢nicima. Pitanja koja su postavljena odnosila su se i na
dogovore o nac¢inu rada i ukljucivanja tre¢eg odgajatelja u skupine (postoji li odredeno vrijeme
koje odgajatelj provodi u skupini, “rotiraju“ li se odgajatelji i pomoc¢nici,...). Takoder,
navedeno je tko sve Cini ¢lanove struénog tima i na koji na¢in suraduju s odgajateljima i na koji
su nac¢in ukljuceni u rad s djecom s teSko¢ama. Kao i u anketnom upitniku za odgajatelje, i
pedagogu su postavljena pitanja o subjektivhom dojmu o Montessori programu te njegovim

prednostima i, eventualnim, nedostacima.

7.2. Problem istrazivanja

Na osnovu postavljenog cilja definirani su sljedeci problemi istrazivanja:
1. ispitati strukturu odgojnih skupina u Montessori vrticu
2. ispitati na¢in rada s djecom s teSko¢ama (i njihovim roditeljima) u Montessori vrti¢u
3. ispitati koja je uloga pedagoga u radu alternativnog (Montessori) programa
7.3. Nacin provodenja istraZivanja
Provedeno istrazivanje sastoji se od tri dijela:
1 analiza dokumentacije
2 anketiranje odgajatelja u Montessori programu

3 intervju s pedagogom.

Istrazivanje je provedenu u jednom vrti¢u s podruc¢ja Republike Hrvatske koji ima Montessori
program. Zbog relativno maloga broja vrtica koji u Republici Hrvatskoj nude ovaj alternativni
program, a u cilju zastite anonimnosti sudionika istrazivanja, odluceno je kao jedini identitetski
marker staviti ,,s podru¢ja Republike Hrvatske“. Anketni upitnici za odgajatelje, i pripadajuca
informativna pisma, poslani su 22.09.2021. godine, a ispunjavanje istih trajalo je do 08.10.2021.

godine. Intervju s pedagogom proveden je 07.10.2021. u trajanju od 20 minuta.

Analizirana dokumentacija je Godisnji plan i program rada dje¢jeg vrtica za pedagosku godinu
2020./2021., GodiSnje izvjesce o realizaciji godiSnjeg plana 1 programa program rada djecjeg
vrtica za pedagosku godinu 2020./2021. te Kurikulum dje¢jeg vrtica za pedagosku godinu
2020./2021.
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7.4. Uzorak

Sudionici istrazivanja bile su tri odgajateljice u Montessori programu te jedna pedagoginja. Sve

ispitanice djelatnice su istog vrtica.

Odgajateljica 1 | Odgajateljica 2 | Odgajateljica 3 | Pedagoginja
Spol zenski zenski zenski zenski
Dob 35 37 51 28
Stru¢na sprema VSS VSS VSS VSS
Godine radnog staza 10 10 26 2
Zavrsena Montessori Da Da Da Ne
edukacija
Godine radnog staza u
. 9 8 1 /
Montessori programu

7.5. Postupci i instrumenti
Za potrebe ovog istrazivanja izraden je upitnik za odgajatelje (Prilog 1) te pitanja za intervju s

pedagoginjom (Prilog 3).

Prije provedbe samog istrazivanja kontaktirala sam vrti¢ te provjerila jesu li zainteresirani za
sudjelovanje u ovom istrazivanju. Nakon $to su izrazili Zelju za sudjelovanjem, zatrazila sam
Izjavu Etickog povjerenstva o eti¢nosti provedenog istrazivanja (Prilog 5). Prije provedbe
samog istrazivanja svim sudionicima je proslijedeno informativno pismo koje je sadrzavalo sve
relevantne informacije o istrazivanju (Prilog 2 i Prilog 4). Kako bi anonimnost odgajatelja bila
u potpunosti oCuvana, uprava vrtica je proslijedila upitnike za odgajatelje na njihove e-mail

adrese te su ih ispunjavali na online platformi. Intervju s pedagoginjom proveden je uZzivo.

Upitnici za odgajatelje poslani su 22.09.2021., a posljednji ispunjeni upitnik vraéen je

08.10.2021. Intervju s pedagoginjom proveden je 07.10.2021.
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8. Obrada podataka

8.1. Analiza dokumentacije

8.1.1. Kurikulum djecjeg vrtica za pedagosku godinu 2020./2021.

Kurikulum ovog vrtiéa svoje temelje postavlja na sociokonstruktivistickoj paradigmi.
Sociokonstruktivisticka paradigma prema Vygotskom (Slunjski, 2011, Basi¢, 2011) polazi od
vjerovanja da je za uCenje uz djetetovo materijalno okruzenje presudno i sociokulturno
okruzenje jer ucenje nije transmisija znanja, ve¢ dijete u suradnji s drugima konstruira i
sukonstruira postojeCe znanje te usvaja nova. Kao misiju ovaj dje¢ji vrti¢ navodi
“implementacija  integriranth,  razvojnih, humanistickih,  konstruktivistickih 1
sukonstruktivisti¢kih zna¢ajki Nacionalnog kurikuluma za rani predskolski odgoj i obrazovanje
u kurikulum vrti¢a. Razvijati dje¢je potencijale uvazavaju¢i njihove individualne potrebe 1
interese, pruzati podrSku obitelji 1 pridonositi razvoju roditeljskih kompetencija, te u konacnici
doprinositi razvoju drustvene zajednice 1 odgoju odgovornog gradana, dok je vizija djecjeg
vrti¢a kontinuirano stvarati uvjete u kojima ¢e dijete biti aktivan sudionik odgojno-obrazovnog
procesa koji uéi i razvija svoje kompetencije ¢ineci i suradujuci s drugima ,,. Nadalje, navedeno

je koje vrijednosti se zele njegovati u odnosu na dijete:

e Znanje

e Identitet

e Humanizam i tolerancija
e Odgovornost

e Autonomija

e Kreativnost.

Isto tako, naglasena je vaznost odnosa s roditeljima, stru¢nim timom i odgajateljima te ostalim

zaposlenicima vrtica.

Kurikulumom su predvideni redoviti i posebni programi. Posebnim programima obuhvaceni su
Alternativni program prema koncepciji Marije Montessori za djecu rane dobi te Alternativni
program prema koncepciji Marije Montessori za djecu predskolske dobi. Alternativni program
prema koncepciji Marije Montessori za djecu rane dobi predviden je kao je 10-satni cjeloviti
razvojni program koji ¢e se provoditi u jednoj mjesovitoj skupini djece rane dobi (od 1 do 3

godine), a program provode educirane Montessori odgojiteljice. Naglaseno je kako ¢e program
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realizirati bitne zadace vodeci se pritom nacelima Montessori pedagogije i koriste¢i Montessori
pribor. Alternativni program prema koncepciji Marije Montessori za djecu predskolske dobi
predviden je kao 10-satni cjeloviti razvojni program koji ¢e se provoditi u dvije mjesovite
skupine djece predskolske dobi (od navrsene 3 godine do polaska u Skolu), program, takoder,
provode educirane Montessori odgojiteljice. Programom je predvidena realizacija bitnih zadaca

vodecdi se pritom nacelima Montessori pedagogije i koriste¢i Montessori pribor.

Kurikulumom je obuhvacena podrska roditeljstvu koja je usmjerena na jacanje roditeljskih
kompetencija putem pruzanja podrske roditeljima u procesu odgoja te se od roditelja o¢ekuje

aktivno ukljucivanje i suradnja tijekom cijelog procesa.

U duhu cjelozivotnog ucenja, kurikulum predvida profesionalna usavrSavanja za djelatnike
vrtiCa te naglaSava kako kvalitetan profesionalac treba teZiti podizanju razine vlastitih

kompetencija razlic¢itim stru¢nim i profesionalnim usavr$avanjima unutar ustanove i izvan nje.

8.1.2. Godisnji plan i program rada djecjeg vrtica za pedagosku godinu 2020./2021.

Prema Pravilniku o obrascima i sadrzaju pedagoSke dokumentacije i evidencije o djeci u
djecjem vrticu (2001) propisana je obveza djeCjeg vrtica da, iz medu ostalih dokumenata,
posjeduje Godisnji plan i program odgojno-obrazovnog rada 1 Godisnje izvjeSce o ostvarivanju
plana i programa rada. GodiSnji plan 1 program odgojno-obrazovnog rada i GodiSnje izvjesce o
ostvarivanju plana i programa rada djecjeg vrti¢a u kojem sam provodila istrazivanje dostupni
su na mreznim stranicama ustanove, a koji zbog osiguravanja anonimnosti ispitanika nece biti

navodene u popisu koristenih izvora.

Godisnji plan i program rada ovog djecjeg vrtica podijeljen je u deset poglavlja. Dokument
zapocinje uvodnim rije¢ima ravnateljice, a u nastavku pokriva teme poput ustrojstva rada,
materijalni uvjeti rada, njega i skrb za tjelesni rast i zdravlje djece, odgojno-obrazovni rad,

struéno usavr$avanje, suradnja s roditeljima te suradnja sa Sirom druStvenom zajednicom.

Za potrebe ovog diplomskog rada, osvrnut ¢u se na poglavlja Ustrojstvo rada, Odgojno-

obrazovni rad, Stru¢no usavr$avanje, Suradnja s roditeljima.
Ustrojstvo rada

Na samom pocetku poglavlja navode se dokumenti koji su zakonsko uporisSte Godi$njeg plana
I programa te se navodi kako on obuhvaca programe odgojno-obrazovnog rada, programe

zdravstvene zastite djece, higijene i prehrane, program socijalne skrbi kao i druge programe.
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Navodi se kako su polazista za izradu dokumenta stvarne potrebe djeteta, a za njegovo
provodenje odgovorni su odgojitelji, stru¢ni suradnici i ravnatelj djecjeg vrtica. U nastavku su
detaljno objasnjenje smjernice i upute ustrojstva rada s ciljem prevencije zaraze i suzbijanja
epidemije Covid-19 (ulazak/izlazak iz ustanove, organizacija prostora, higijena i

dezinfekcija,...).

U ovom djec¢jem vrtiéu nalazi se trinaest skupina redovitog programa i jedanaest skupina
posebnih ili alternativnih programa u 4 razli¢ita objekta. U jednom od podru¢nih objekata
ustrojene su samo skupine koje provode Montessori program te objekt tako ¢ini Montessori
kucu. Navedeno je kako svi odgojitelji iz programa imaju zavrSenu potrebnu edukaciju.
Navedeno je kako se programi za djecu s teSkocama nastavljaju provoditi u inkluzivnim

uvjetima.

Odgojno obrazovni rad
Navedeno je kako je planiranje za pedagosku godinu 2020./2021. bazirano na konceptu
inicijalne pedagoske dijagnostike te se u nastavku objasnjava koncept te se navodi kako ¢e se

dijagnostika provoditi na 4 aspekta odgojno-obrazovnog procesa:

1. Prostorno-materijalno okruzenje

2. Meduljudski odnosi i komunikacija na svim relacijama
3. Suradnja s roditeljima djece
4

Struc¢no usavrsavanje.

U ovom je poglavlju istaknuta bitna zadaca ustanove pod nazivom Prevencija, identifikacija,
terapija, poticanje i podrska djeci s teskocama u komunikacijskom i govorno-jezicnom razvoju.
Navedene su zadace nositelja akcije za provodenje u odnosu na odgajatelje, dijete, roditelje te

navedeni vanjske ustanove s kojima je moguca suradnja.

Ovo poglavlje obuhvaca 1 Godisnji plan i program rada alternativnog programa prema
koncepciji Marije Montessori za djecu rane i predskolske dobi za pedagosku godinu
2020./2021. Nakon kratkih biografskih i opéenitih podataka o Mariji Montessori i njenoj
pedagoskoj koncepciji navedeni su odgojno-obrazovni ciljevi 1 zada¢e programa kao §to su:
razvoj osjetilnosti, socijalnih vjeStina 1 kompetencija, razvoj komunikacijskih vjeStina te
samostalnosti i neovisnosti. TeziSte programa stavljeno je na poticanje emocionalnog,
socijalnog, intelektualnog, moralnog i duhovnog rasta i razvoja djetetove osobnosti. Navedeno
je kako ¢e se odgojno-obrazovne zadace programa odvijati putem Montessori aktivnosti i

vjezbe u svim podrucjima (prakti¢ni zivot, matematika, jezik, senzomotorika, kozmicki odgoj).
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Kako bi provedba Montessori programa bila kvalitetna, ustanova navodi kako oc¢ekuje da ¢e
okolina djeteta biti dobro pripremljena, u skladu s njegovim interesima i potrebama,
jednostavna ali i izazovna; okolina kao sredstvo za ostvarivanje samostalnosti te poticanje
individualnosti. Navedeno je kako ¢e se u pedagoskoj godini 2020./2021. naglasak staviti na
ocuvanje zdravlja djeteta te razvoj intrinzicne motivacije i unutarnje ravnoteze djeteta,
prihvacéanje vlastite osobnosti i osobnosti drugih. Izdvojene dobrobiti Montessori programa za

djecu s tesko¢ama su:

e Rad u skladu s individualnim potrebama djeteta

e Struktura koju nude Montessori aktivnosti te pripremljena okolina

e Poticanje djeteta na razvoj vlastitim tempom

e Prilagodba Montessori materijala u skladu s razdobljem posebne osjetljivosti djeteta s
teSkocom

e Razvoj socijalne kompetencije kroz pozitivan model ponasanja

e Promatranjem djeteta u aktivnostima (omoguc¢ava uvid u djetetove razvojne potrebe)

U dokumentu je posebno poglavlje Inkluzija djece s posebnim potrebama u kojem je navedeno
kako se djeca s posebnom potrebama smatraju ravnopravnim ¢lanovima zajednice te da su
aktivno uklju¢ena u sve segmente redovitog odgojno-obrazovnog procesa. Navedeno je kako
je zadatak trec¢ih odgajatelja u skupini pruzanje dodatne podrske 1 ostvarivanje fleksibilnosti
cijele odgojne skupine u kojoj se nalaze djeca s ve¢im teSko¢ama u razvoju ili zdravstvenim
teSko¢ama. Ciljevi ustanove, u odnosu na djecu s teSko¢ama, su podizanje svijesti o vaznosti
rane intervencije, senzibilizacija djece i roditelje te svih zaposlenika ustanove, pracenje rasta i
razvoja djece, njihovih navika i specifiénih potreba, ostvarivanje uske suradnje s roditeljima

djece s teSko¢ama, upucivanje na dijagnosticku obradu,...
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Izdvojene su bitne zadaée u odnosu na dijete, odgojitelje i roditelje (Tablica 1):

BITNE ZADACE U ODNOSU NA:

Dijete

Pravovremeno otkrivanje djece s posebnim potrebama.
Kontinuirano praéenje djece s posebnim potrebama.
Izrada Individualiziranog odgojno — obrazovnog plana.

Individualni rad, rad u maloj grupi i rad u skupini s djecom sposebnim

potrebama.

Pisanje misljenja i vodenje dokumentacije

Odgojitelja,
dodatnog
odgojitelja i
osobnog
pomagaca

Stru¢na podrska u planiranju, pracenju i vrednovanju planiranih aktivnosti za
djecu s posebnim potrebama kroz savjetovanje i radionice

Izrada individualiziranih odgojno — obrazovnih planova sukladno planu i
programu skupine.

Osnazivanje i senzibilizacija odgojitelja i djece u skupini

Roditelja

Osvjestavanje roditelja o vaznosti primjerenih poticaja i ranih intervencija
Upucivanje roditelja na vaznost pravovremene dijagnostike obrade i
dosljedne primjene terapijskih postupaka.

Podrska roditeljima djece s teSko¢ama u razvoju za primjenu aktivnosti u
roditeljskom domu putem Programa rada u obitelji (savjetovanje za rad u
ku¢i) i organizacijom okruglih stolova za

roditelje djece s posebnim potrebama

Struc¢no usavrsavanje

Tablica 1.

Obrazovanje odgojitelja 1 strucnih suradnika shvacéeno je kao cjelozivotni proces obrazovanja.

Ustanova je pedagoske godine 2020./2021. predvidjela provodenje usavrSavanja odgojno-

obrazovnih djelatnika u ustanovi i izvan nje. Predvidena su individualna stru¢na usavrSavanja,

pracenje struCne literature, seminari 1 razli¢ite radionice u suradnji s Gradskim uredom za

obrazovanje i Agencijom za 0dgoj i obrazovanje.

Suradnja s roditeljima

Obitel;j i vrti¢ shvaceni su kao dva temeljna sustava za razvoj svakog djeteta. Nacini provedbe

suradnje 1 njegovanje partnerstva s roditeljima u pedagoskoj godini 2020./2021. predvideno je

inicijalnim razgovorima s roditeljima, roditeljskim sastancima (3-5 puta godisnje), prigodne

radionice, tribine za roditelje, komunikacija putem mobilnih aplikacija, pisane poruke, brosure

te individualne konzultacije po potrebi.
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8.1.3.Godisnje izvjesce o realizaciji godisnjeg plana i programa djecjeg vrtica za pedagosku
godinu 2020./2021.

Ustrojstvo rada

Tijekom pedagoske godine 2020./2021. u djecji vrti¢ upisano je vise od 500 djece koja su
rasporedena u 24 odgojne skupine. 18 odgojnih skupina provodilo je redoviti program dok su
u 6 skupina provedeni posebni programi (Waldorf i Montessori). Montessori program provodio

se u 3 odgojne skupine, 1 jaslicka skupina te 2 vrticke skupine.

U dokumentu je navedeno kako je u pedagoskoj godini odrzano ukupno 7 sastanaka stru¢nog
tima (pedagog, psiholog, rehabilitator, logoped, zdravstveni voditelj). Teme sastanaka bile su
vezane uz provodenje planiranih zadac¢a za tekucu pedagosku godinu, a Cesta tema bila su djeca

s teSko¢ama, rad s njima, njihovim roditeljima 1 odgojiteljima.
Inkluzija djece s posebnim potrebama

Glavni ciljevi u pedagoskoj godini 2020./2021., a kada su u pitanju djeca s teSkoc¢ama, bili su
sljede¢i: podizanje svijesti o vaznosti rane intervencije u djetinjstvu, senzibilizacija djece i
roditelja prema djeci s posebnim potrebama, senzibilizacija svih zaposlenika, posebno odgojno-
obrazovnih, za djecu s posebnim potrebama, pracenje rasta i razvoja djece, njihovih navika,
interesa 1 specificnih potreba s posebnim naglaskom na pracenje djece s posebnim potrebama,
osnazivanje i podrska odgojiteljima u radu s djecom s posebnim potrebama, ostvarivanje uske
suradnje s roditeljima kroz upoznavanje roditelja s aktualnom problematikom, te upucivanje na
dodatnu dijagnosti¢ku obradu ¥/ili stru¢nu podrsku izvan Vrti¢a, formiranje zajednickih ciljeva
za dobrobit djeteta, te planiranje metoda kroz individualizirani odgojno obrazovni plan te
Program rada u obitelji (savjetovanje o radu kod kuce), organizacija radionica i okruglih stolova

za roditelje djece s teSko¢ama u razvoju.

Navedeno je kako se identifikacija djece s teSko¢ama provodila timski, a naj¢e$¢e na temelju
inicijalnih razgovora s roditeljima te priloZzene medicinske dokumentacije. Clanovi stru¢nog
tima vrti¢a prikupili su podatke ciljanim promatranjem i opaZanjem djetetovog ponasanja u
odgojnoj skupini te se tako identificiralo 104 djece s posebnim potrebama (20% ukupnog broja
upisane djece). Podaci su prikazani i tabli¢no, prema vrsti teSkoce i kronoloskoj dobi djeteta.
Is¢itavajuéi tablicu, moze se primijetiti kako su najzastupljenije teskoc¢e one govora i jezika,

zatim autizam te razli¢ite zdravstvene teskoce.
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S obzirom na veliku zastupljenost govorno-jezi¢nih tesko¢a kod djece, jedna od zadaca
navedenih u Godi$njem planu bila je provedba programa Prevencija, identifikacija, terapija,
poticanje i podrska djeci s teskocama u komunikacijskom i govorno-jezicnom razvoju. Nositel]
ove zadace bio je logoped te je cilj bio osnaziti i educirati sve sudionike odgojno-obrazovnog
procesa o razvoju komunikacije, jezika i govora kod djece. Najzastupljenije jezi¢ne teSskoce bile

Su:

1. artikulacijske teSkoce,
2. kaSnjenje u jezi¢no-govornom razvoju i

3. komunikacijske teSkoce.

S obzirom na poprili¢an broj djece s teSko¢ama u ustanovi, zaposlena su tri tre¢a odgajatelja
¢ija je zadaca bila pruziti dodatnu podrsku cijeloj odgojnoj skupini u kojoj se nalaze djeca s
veéim teSkocama, razvojnim ili zdravstvenim. U ustanovi su zaposleni i pomo¢nici djece s
teSko¢ama te je suradnja strucnog tima s njima i tre¢im odgajateljima, ostvarena promatranjem

individualnog rada i individualnim savjetovanjem.

U dokumentu je opisana suradnja s maticnim odgajateljima skupine u kojoj su djeca s
teSko¢ama. Suradnja se odvijala redovitim informiranjem o potrebama djeteta te pracenju
razvoja djeteta s teSkocom u skupini, a po potrebi se provodio i individualan rad van skupine o
¢emu su odgajatelji bili detaljno informirani. Stru¢ni tim vrti¢a je na osnovu evaluacije odgojno-
obrazovnog rada od strane odgajatelja naveo kvantitetu provodenja individualnih aktivnosti

djece s tesko¢ama u skupini:

DNEVNO | VISE TIJEDNO | MJESECNO | TROMJESEC'NO
PUTA
TJEDNO
JASLICE |8 4 0 0 0
VRTIC 11 14 8 0 0

S djecom s teSko¢ama najceS¢e se radilo na jacanju svakodnevnih sposobnosti, kao $to su
hranjenje, oblacenje/svlacenje, odlazak na toalet, didakticke igre, poticanje komunikacije,...uz

individualan pristup i eventualne prilagodbe.
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Suradnja s roditeljima

Suradnja s roditeljima za vrijeme pandemije COVID-19 bila je izazovna, no odgajatel;ji i ostali
Clanovi vrti¢a, putem on-line sastanaka, elektronickom postom te konzultacijama upucivali su

roditelje u rad i napredak njihove djece.

U nastavku rada prikazat ¢u interVju koji je proveden s pedagogom ovog djecjeg vrtica, a u
kojem smo se osvrnuli na odredene elemente analiziranih dokumenata, kao $to su broj djece s
teSkoc¢ama, zastupljenost pojedinih teskoca, suradnja s roditeljima (djece s teSkoCama) te

stru¢no usavrs$avanje djelatnika odgojno-obrazovne ustanove.

8.2. Intervju s pedagogom

Ovim intervjuom nastojala sam ispitati koji je sluzbeni broj djece s teSkocama koja pohadaju
Montessori program u odnosu na broj djece s teSko¢ama upisanih u vrti¢. Postavila sam pitanja
vezana uz strukturu Montessori skupina i ustrojstvo rada unutar istih. Takoder, osvrnula sam se
1 na mogucnost stru¢nog usavrsavanja u ustanovi, kada su djeca s teSko¢ama u pitanju te
alternativni programi. Pokusala sam dobiti uvid u rad pedagoga u ustanovi i na¢in na koji
sudjeluje u procesu odgoja i obrazovanja kada su u pitanju djeca s teSkoCama i alternativni

programi. Za kraj su postavljena pitanja o subjektivnom dojmu o Montessori programu.

Prvih nekoliko pitanja u intervjuu bila su namijenjena prikupljanju op¢ih podataka o ispitaniku,
kao $to su dob i spol, kako bi se zapoceo razgovor. Nadalje, pitanja su se odnosila na godine
radnog staza u ustanovama odgoja i obrazovanja, godine radnog staza u ustanovi u kojoj je

istrazivanje provedeno te alternativne programe koji se provode u ustanovi.

Ispitanica ima 2,5 godine radnog iskustva. Stru¢no se usavrsavala godinu dana. 6 mjeseci radila
je privatnom dje¢jem vrti¢u te ima godinu dana radnog staza u djecjem vrtiCu u kojem je 1
trenutno zaposlena. U ustanovi u kojoj rade postoje dva alternativna programa, Montessori i
Waldorf. Djeluju dvije Waldorfske skupine, jedna skupina mjesovite predskolske dobi i jedna
rane dobi. Montessori su tri skupine. Jedna skupina je za djecu rane dobi i dvije skupine za

djecu predskolske dobi koje su obje mjeSovite skupine, od 3 godine do polaska u Skolu.

Pitanja su se dalje odnosila na ostale ¢lanove stru¢noga tima. Zeljela sam dobiti uvid u to tko
sve ¢ini struéni tim te s kime pedagog u ustanovi najcesce suraduje kada su alternativni
programi u pitanju, a s kim kada su u pitanju djeca s teSkocama. Cilj je bio uvidjeti razlikuju li

se ti ¢lanovi stru¢noga tima ili se radi o istom profilu stru¢nog suradnika. Analizom odgovora
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saznala sam da je suradnja sa psihologinjom najc¢esca kada su u pitanju alternativni pedagoski
programi, dok se ¢lan stru¢nog tima s kojim se suraduje kada su u pitanju djeca s teskocama

razlikuje ovisno o teskoci, no tu se isticu logoped i edukacijski rehabilitator.

Ispitanica: Sretna sam da imamo cijeli strucni tim. Znaci, to je psihologica, logopedica,
edukacijska rehabilitatorica, ja kao pedagog te zdravstvena voditeljica kao jos jedan dodatan

¢lan strucnog tima.

S kim najblize suradujete kada su u pitanju alternativni programi/djeca s teSkocama? Na koji

naéin?

Ispitanica: Zapravo sto se tice alternativnih programa mozda najvise sa psihologinjom, cisto
zbog tog nekog nacina rada i zbog toga sto je psihologinja netko tko se na cjelokupnu
populaciju vrtica osvrée, a i psihologinja je najduze ovdje u vrticu i zaista veliko iskustvo ima
i preko 20 godina je u vrti¢u tako da nekako je pokrenula veéinu tih programa, bila tu cijelo
njihovo postojanje tako da kolegica je tu netko s kim se prvo konzultiram kada bilo sto trebam.
A naravno, s posebnim potrebama, i s kolegicama edukacijskom rehabilitatoricom i
logopedinjom koje su tu zaista za predskolce. Recimo, logopedinja je ta koja radi i testira djecu
prije skole, a i sama je jako zainteresirana za rad bas Montessori pedagogije i tako negdje vidi

daljnje strucno usavrsavanje.

Nakon op¢ih pitanja, postavila sam pitanje 0 mogucnostima stru¢nog usavrSavanja u ustanovi
kako bi saznala ima li netko od ¢lanova stru¢nog tima zavrSenu edukaciju za alternativne
pedagoske programe, eventualno Montessori program, i postoji li interes medu ¢lanovima

struc¢nog tima za takvom vrstom edukacija.

Ispitanica: Nema (Montessori program), nema nitko od nas, ali evo ga, ja sam dosla prije
godinu dana, takav je nekakav daljnji vid usavrsavanja strucnog tima i ravnateljicin, da svatko
odredenu pedagosku godinu alternativnu pedagogiju zavrsi, tako da moZemo puno bolje pratiti
proces, jer osim Montessori pedagogije imamo i Waldorfsku pedagogiju ovdje. I jaslice i vrtic.
Tako da éemo se onda na neki nacin podijeliti i vidjeti tko bi se usavrsavao u cemu da mozemo,

naravno, bolje pratiti.

Kako bi dobila sliku o tome koliko djece s tesko¢ama pohada Montessori program, postavila
sam pitanje o tome koliko je djece s teSkocama upisano u vrti¢, a koliko od njih pohada
Montessori program te uvidaju li razlog zasto roditelji djece s teSkocama traze Montessori

program. Preslusavanjem odgovora i is¢itavanjem transkripta dobio se podatak kako je jedna
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petina sveukupnog broja djece s teSko¢ama upisano u Montessori program, §to u konkretnom
sluaju znaéi dvadesetero djece. Najveci broj djece s teSkocama ima govorno-jezicne i
komunikacijske teskoce, Downov sindrom te se spominju jos i teSkoce u samoregulaciji djece

Sto se veze uz spektar autizma.

Ispitanica: Ono sto je...znaci...jedna petina. Oko 100 djece, sad kad bi isla brojati, su djeca s
posebnim potrebama, sad tu ima nesto darovite djece, naravno, posto uvijek ima u postotku,
medutim velika vecina toga jesu djeca s posebnim potrebama, a djeca s teSkocama u razvoju
Jjednako tako. Ono Sto je specificno za Montessori program je da ima jako puno djece s
posebnim potrebama upisano u vrticke skupine trenutno, imamo...samo sekundu...jedno dvoje
djece koje imaju prvo tijelo vjestacenja, tako da to su zaista onda netko tko je praceni od strane
Drzave, imamo dosta djece koja imaju ve¢ dijagnosticirane odredene poteskoce, a imamo i one,
naravno, koji se u nekom trenutku onda i ovdje kod nas vide s obzirom na to da imamo cijeli
tim, onda je to i dosta lako uvidjeti i onda slati roditeljima na daljnje nekakve konzultacije i na
daljnje preporuke. Ono Sto nam je jako olakotna okolnost, Sto se tice Montessorija, da jedna
od odgojitelja, evo ga, prosle godine promovirana u odgojitelja savjetnika, jednako tako,
zavrsila je socijalnu pedagogiju i uz to i diplomirala na ranoj intervenciji. Tako da, evo ga, i
odgojitelji su tu Sto se tice djece s posebnim potrebama, zaista jako dobro educirani i jako puno
mogu pridonijeti s tim dodatnim edukacijama, s jos jednim dodatnim studijem u razvoju
programa i razvoju samog prilagodavanja i individualnih programa rada i prilagodavanju
cjelokupnog procesa cijele skupine djeci. Jednostavno to je zaista jedna lijepa, lijepa okolnost
kad imate takav kolektiv. Ono sto imamo dijagnosticirano, odnosno ono sto su djeca koja su

dijagnosticirana od strane vanjskih institucija je sest, ovako $to znam su sigurno.

Zastupljene teskoce su govorne, uvijek, znaci uz komunikacijske tu dolaze i govorne, Downov
sindrom jednako tako, mislim da je to Sto je trenutno...ali govorne i komunikacijske su one koje
prednjace apsolutno. Najcesc¢e su ukljucene u njihov tretman logopedinja i rehabilitatorica , a

onda u teskoce sa samoregulacijom i psihologinja.

Trenutno u vrti¢u cjelokupnom ima dosta djece s autizmom i to su djeca koja su zaista specificna
sa svojim nekakvim potesko¢ama. Trenutno na Montessoriju imamo dvoje djece s autizmom,
prosle godine imali smo jos dvoje i jedan djecak koji nije autizam, medutim isto ima problema,
daroviti djecak, ali ima problema s regulacijom samog sebe i komunikacijskim poteskocama.
Tako da te nekakve komunikacijske, samoregulacijske teskoce gdje onda i spektar autizma tu

negdje. Petero sigurno u te dvije skupine bi se moglo nabrojati.
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Nadalje, dobio se odgovor kako roditelji djece s teSko¢ama dosad nisu odabirali bas Montessori
program zato $to im je to neka od vanjskih institucija savjetovala, a razlozi zasto upisuju djecu
u Montessori program nisu u potpunosti definirani. Oni su razliCiti, a najéeS¢e se spominju
lokacija, veci broj odgajatelja, manji broj djece u skupinama u odnosu na redovite programe.
Takoder, ispitanica je naglasila kako i postoji odredeni broj roditelja djece s teSko¢ama koji

djecu u Montessori program upisu iz razloga sto su vidjeli da zaista moze pomoci.

Ispitanica: Evo ga. Mislim da do sad nismo dobili da je netko vanjski roditelja upucéivao u
Montessori. Ono Sto mi uvijek pitamo na upisima je koji je njihov preferirani objekt. Odnosno
program kao takav, tako da oni sad upisuju Montessori. Sad, mi nismo sigurni s obzirom na to
da je Montessori samostalni objekt, malo dalje od ovih ostalih objekata, radi li se tu
Jjednostavno o lokaciji ili je to zaista zbog programa. Gledajte, ono sto roditelji uvijek znaju je
da u posebnim programima ima nesto manje djece upisano, da u posebnim programima,
pogotovo Montessoriju, trenutno imamo vise odgojitelja nego sto imamo u redovitom, odnosno,
u skupinama djece predskolske dobi rade po 3 odgojitelja, zbog velike kolicine djece s posebnim
potrebama koja su upisana, to je nesto Sto roditelji znaju. E sad, bi bilo lijepo napraviti
istrazivanje kod roditelja zbog cega zapravo su upisali Montessori, dali je to bila lokacija,
manji broj djece, veci broj odgojitelja, je li to bilo zaista alternativna pedagogija kao takva
koja im se svidjela , ali evo ga nemam podatke sto je tocno. Ono sto nismo dobili da je tocno,
bar ne koliko ja znam i da su mi kolegice rekle, bio od nekih vanjskih suradnika, odnosno
vanjskih institucija upucena na Montessori kao takav zbog toga sto je dijete s teskocama. Ali
da roditelji djece s teskocama imaju negdje u vidu rad Montessorija, imaju, zbog toga Sto ih
Jjako puno trazi Montessori, kao nikad to ne navode, ali nekako kroz neke razgovore mozete
vidjeti da postoji jedan odreden postotak roditelja koji onda preferira Montessori kao nesto sto

su vidjeli da zaista moze pomoci.

Sljedeci set pitanja odnosio se na rad djece s teSkoama individualno i u skupini. Ispitivala sam
postoji li u ustanovi individualni rad s djecom s teSkoc¢ama 1 ako da na koji se nacin provodi te
tko ga provodi, imaju li djeca s tesko¢ama osobnog pomocénika i postavila sam pitanja o radu
tre¢ih odgajatelja u Montessori programima i njthovim zadacima u skupini 1 strukturi samog
rada. Ispitanica je istaknula kako individualni rad s djecom s teSko¢ama provode integrirano u

radu u skupini te ponekad provode rad s djecom van skupine po potrebi.

Ispitanica: Pa znaci, i logopedinja i rehabilitatorica i psihologinja su tu da rade s djecom.
nekakva nasa tjedna dinamika strucnog tima, odnosno rad strucnog tima je smisljen da smo
svaki dan na jednom objektu. Znaci, vi ste ujutro od 8, ovisi kako koji strucni suradnik dode,
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do negdje 13 sati na tom odredenom objektu i u skupinama ste, jer na objektima nemaju urede
I tako, nego ste vi integrirani u rad skupine dio okoline i radite s djecom. Ja, recimo, kao
pedagog, sam vise na rad odgojitelja odnosno na prostorno- materijalne uvjete i to osvrnuta.
Dok su kolegice na djecu, promatraju i rade s djecom na takvoj nekakvoj razini. Tako da,
zapravo ima nesto malo logopedinja i rehabilitatorica odredenu djecu koju znamo da su mozda
bas teskoce u razvoju, raditi s njima individualno, medutim to nije nikakva terapija, u smislu
da se oni nalaze taj dan u toliko sati uvijek tako, to je nesto situacijski kada treba onda znamo
izvuci dijete i s njime nesto napraviti. Ali kazem, ono Sto je po meni dobar organizacijski korak
da smo mi u procesu svaki dan i na svakom objektu, tako da zapravo moZete sa svom djecom

biti i vidjeti i zapravo njihov rad u skupini kontinuirano pratiti.

Na pitanje jesu li ikad upuéivali djecu s teSko¢ama iz Montessori programa na neke vanjske
institucije, ispitanica je odgovorila potvrdno, ali da to nije niSta Sto je specificno bas za

Montessori program.

Ispitanica: Pa je, ali nista sto je specificno za Montessori nije moglo pratiti. Znaci to bi bila
djeca koja bi vjerojatno i u redovitom i sportskom i bilo kojem drugom programu bila
upucivana na nekakve vanjske procjenitelje i onda oni dalje rade. Mi smo ovdje samo
savjetovali roditelje, dakle, ne mozZemo dijagnosticirati nista takvo. Mi smo tu da bi upucivali
onda roditelje na neki vanjski faktor, vanjske institucije koje bi im mogle pomoci, ali, bar koliko
ja znam, nije bilo nesto specificno da Montessori tu vise iskace od nekakvih ostalih programa

koje imamo.

Ispitanica je navela kako trenutno niti jedno dijete s teSko¢ama u Montessori programu nema

osobnog pomoc¢nika, ali da su znali imati i takve slucajeve.

Ispitanica: Trenutno ne (nijedno dijete nema pomo¢énika), prosie godine smo imali, jedan djecak
koji je bio iz spektra autizma je imao asistenticu koju su roditelji, koja je bila financirana od
strane roditelja. On je bio kod nas tri puta tjedno. I sad je, vise nije, mislim da se djecak ispisao
da su se preselili, tako da vise nije kod nas, ali je evo prosle godine smo imali jednog djecaka

koji je imao svoju asistenticu osobnu, a trenutno su samo po tri odgojitelja.

Na pitanje postoje li sugestije ili upute o suradnji tre¢ih i mati¢nih odgajatelja ispitanica je
navela kako su svi odgajatelji u Montessori programu ravnopravai c¢lanovi skupine te kako

nijedan od njih nije zaposlen isklju¢ivo zato $to ima velik broj djece s teSkoc¢ama u skupini.
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Ispitanica: Ne, znaci, kao sto je i prema Nacionalnom kurikulumu i bilo kojem drugom
dokumentu koji je donesen u vidu trec¢ih odgojitelja, trec¢i odgojitelji nisu asistenti. Treci
odgojitelji su punopravni ¢lanovi skupine, gdje se tri odgojitelja mijenjaju, zapravo na dnevnoj
bazi. Znaci jedan odgojitelj dolazi na Montessori oko pola 8, 8 ujutro, ovisno o djeci koja
dolaze. Tako da si oni svakodnevno mijenjaju smjene, oni medusobno dogovaraju, tako da nema
osjecaja da je netko , trec¢i odgojitelj* nego su tri punopravna odgojitelja koja rade u toj

skupini.

Posljednjim se pitanjem ispitivalo subjektivno misljenje ispitanice, prema njenom dosadaSnjem
iskustvu u ustanovi ranog odgoja i obrazovanja, o inkluzivnim karakteristikama Montessori
programa u odnosu na redovne vrticke programe. Ispitanica je u svom odgovoru istaknula
poticanje samostalnosti kao vaznu znacajku Montessori programa te Montessori pribor i

dnevne rutine skupine kao sredstvo i pomo¢ djeci u regulaciji.

Ispitanica: Pa ono §to u Montessoriju, mislim i u drugim programima, ali u Montessoriju zaista
specificno, odnosno nesto Sto se jako puno vise potice nego u ostalima je prvo samostalnost.
Da dijete dobije jedan pozitivan stav o sebi, odnosno dijete bira svaki put igru s kojom ce se
igrati, odnosno, taj dio Montessori pribora koji ¢e koristiti, Sto djetetu daje nekakvu sigurnost
u sebe. Sto je veoma vazno u grupi, znaci nitko ga nece usporedivati ni s kim, on radi u tom
prostoru, okruzen tom djecom odredene zadatke gdje se sam sa sobom nadograduje, sto je
uvijek dobra stvar. Isto tako, cekanje u Montessoriju dok netko drugi koristi odredenu igru,
odnosno, odreden dio Montessori pribora, jednako tako dok gleda on se moze regulirati,
odnosno da zajedno s odgojiteljem prolazi te dijelove ako se neka djeca koja su mozda iz spektra
autizma ili tako nekakvoj osnovi imaju poteskoca, gdje se oni moraju nauciti regulirati i moraju
nauciti sami sebe shvatiti u tom trenutku. I, naravno, uvijek dolaze one grupne aktivnosti, gdje
se svi zajedno ukljuce u krugu. To je nekako dnevna rutina skupine, tako da bi to isto bio jedan
dobar dio. Naravno da i ostali programi imaju te elemente ugradene negdje u program, no
mozda je kod alternativnih to zaista neka struktura koja se prati i koja je tu na dnevnoj bazi. 1
ta nekakva rutina, definitivno pomaze djeci s posebnim potrebama da se jednostavno naviknu
na skupinu i da jednostavno znaju Sto Ce slijediti i da su oni spremni na sve Sto ¢e doci. Opet
govorim, spektar autizma i takve nekakve poteskoce u razvoju, lakse im je jer znaju tocno koji
dnevni ritam skupina treba pratiti, i mislim da im je to puno lakse za samoregulaciju i za

njihovo dobro osjecanje u skupini i okruzenju u kojem se nalaze.

Iz intervju s pedagoginjom saznala sam kako je strucni tim u vrti¢u u kojem je provedeno
istrazivanje cjelovit, te da se sastoji od pedagoga, edukacijskog rehabilitatora, logopeda,
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zdravstvenog voditelja te psihologa, s kojim pedagoginja najcesée suraduje kada su djeca s
teSkocama u pitanju, ali i alternativni programi u ustanovi. U Kurikulumu ustanove naglasak je
stavljen na stru¢no usavr$avanje djelatnika te poticanje cjelozivotnog uéenja, a pedagoginja je
odgovorila kako ustanova nudi svojim djelatnicima moguénost usavrsavanja te nudi i razli¢ite
edukacije ovisno o tome tko od njih ima afinitete prema odredenom podrucju. Isto tako,
pedagoginja je odgovorila kako ustanova potice na edukacije koje su vezane uz alternativne
programe, kako bi mogli bolje i kvalitetnije pratiti proces. Zanimljiva je informacija kako jedna
petina, od ukupnog broja upisane djece s teSkocama u ustanovi, pohada Montessori program.
Iako ne mozemo sa sigurnos$cu reci koji je tome razlog, ispitanica je navela nekoliko mogucih,
to su blizina objekta, sam program, vec¢i broj odgajatelja te manji broj djece u skupinama u
odnosu na redoviti program, navela je kako do sada nisu imali slucaj da je vanjska institucija
upucivala roditelje da dijete upiSu u Montessori program. U Montessori odgojnim skupinama
djeluju po tri odgajatelja, a pedagoginja navodi kako su sva tri odgajatelja ravnopravna te su
punopravni ¢lanovi skupine, te nijedan od odgajatelja nije u funkciji pomoc¢nika djeci s
teSko¢ama. Od pozitivnih znacajki Montessori programa ispitanica je navela kako uocava
pozitivne ucinke na samoregulaciju djece zbog postajanja samo jednog seta svakog pribora u
skupini, poticanje samostalnosti i odgovornosti kod djece zbog moguénosti samostalnog izbora
aktivnosti i pribora te je odgovorila kako dnevne rutine pomazu djeci s teSko¢ama da se priviknu

na skupinu te da djeluju opustenije §to pozitivno utjece na njihov odgojno-obrazovni proces.

U nastavku rada analizirat ¢e se odgovori odgajatelja u Montessori skupinama.
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8.3. Anketni upitnici za odgajatelje

Pomocu anketnih upitnika za odgajatelje pokusala sam ispitati na koji nacin oni svoju praksu
oblikuju kako bi potaknuli samostalnost kod djece s tesko¢ama, njihov razvoj u najvecoj
mogucoj mjeri, zadovoljili interese i potrebe djece s teSko¢ama, integrirali ih u skupinu te

potaknuli socijalizaciju s ostalim ¢lanovima skupine.

Od odgajatelja se oc¢ekivalo da se osvrnu na aktivnosti kojima se djeca s teSko¢ama bave, sSamu
strukturu tih aktivnosti te tko sve u njima sudjeluje. Cilj je bio ispitati strukturu i dob djece u
Montessori skupini, postoji li u skupini tre¢i odgajatelj (neprekidno ili povremeno) i imaju li
djeca s teSko¢ama pomocénika te koja je njihova uloga u cjelokupnom procesu. Pitanjima sam
provjerila s kime Montessori odgajatelji najées¢e suraduju, od ¢lanova stru¢nog tima i koja je
njihova glavna zadaca. Dio pitanja odnosio se i na dijagnoze djece s teskocama te uvidaju li
odgajatelji teskoce kod djece koja nemaju sluzbeno rjeSenje 1 kako reagiraju kada ih uoce. Za
kraj su postavljena pitanja koja su se odnosila na subjektivni dojam odgajatelja 0 Montessori
programu, njegove jake i slabe strane te misljenje o segmentima koji Montessori program ¢ine

inkluzivnim.

Od ukupno 9 Montessori odgajatelja u dje¢jem vrti¢u u kojem je provodeno istrazivanje, nakon

2 upucena poziva, na sudjelovanje su se odazvale tri odgajateljice u programu.

Prvi set pitanja odnosio se na opée podatke o ispitanicima (Tablica 2). Postavila sam pitanja o

dobi, spolu, stru¢noj spremi te godinama radnog staza u ustanovi ranog odgoja i obrazovanja.

Ispitanica 1 Ispitanica 2 Ispitanica 3
Dob 35 37 51
Spol zenski zenski zenski
Strucna sprema viSa struc¢na sprema | visoka stru¢na sprema | viSa struna sprema
Godine radnog staza u
ustanovi ranog odgoja i 10 10 26
obrazovanja

Tablica 2. op¢i podaci o ispitanicama
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Sljedeca dva pitanja glasila su Imate li zavrsenu dodatnu naobrazbu za Montessori odgajatelja?
te Koliko godina radnog staza imate u Montessori programu? Ova pitanja postavila sam kako
bi bila sigurna kako svi ispitanici uistinu rade u Montessori odgojnim skupinama te imaju

zavr$eno potrebnu dodatnu edukaciju.

Analizom odgovora saznala sam da sve ispitanice imaju zavrSenu potrebnu dodatnu edukaciju

te su, u trenutku provodenja istrazivanja, bile odgajateljice u Montessori skupinama.

U nastavku sam postavila pitanja koja su se odnosila na strukturu Montessori skupine u kojoj
rade. Za pocetak, pitanje se odnosilo na prostorno-materijalno uredenje skupine. Zanimalo me
jesu li sve skupine strogo uredene prema Montessori principima (imaju li sve potrebne kutice,
odrzavaju li se vjezbe svih kategorija,...). Ispitala sam jesu li odgajateljice u jaslickoj ili vrtickoj
skupini, koliko je djece upisano u skupinu u kojoj rade te koja je njihova dob. Ispitala sam
koliko je odgajatelja u Montessori skupini u kojoj rade te koliko je djece s teSkocama (koja

posjeduju rjesenje) u skupini u kojoj rade.

Dvije, od tri, ispitanice zaposlene su u vrtickoj Montessori skupini u kojima je upisano 24-ero
djece u dobi od 3 do 6 godina. U obje skupine zaposlena su tri Montessori odgajatelja. U jednoj
skupini upisano je jedno dijete s teSkocom koje posjeduje rjesenje, dok se u drugoj vrtickoj
skupini nalazi dvoje djece s tesko¢ama koja posjeduje rjesenje o istim. Treca ispitanica
zaposlena je u jaslickoj Montessori skupini. U jaslicku skupinu upisano je 11-ero djece te suu
skupini dvije Montessori odgajateljice. U jaslickoj skupini, u kojoj radi ispitanica, nije upisano
niti jedno dijete s teSko¢ama koje posjeduje rjesenje. Sve tri ispitanice odgovorile su kako su

njihove odgojne skupine u potpunosti uredene prema Montessori principima.

Sljedeci set od pet pitanja imao je za cilj saznati neSto pobliZe o djeci s teSko¢ama u skupini u
kojoj ispitanice rade te teSko¢ama s kojima su se susretale tijekom rada u Montessori odgojnim
skupinama. Pitanja su se odnosila na uocavanje teskoca kod djece koja ne posjeduju rjesenje,
upucivanja djece na obradu te s kojim se sve teSkocama susre¢u u svojoj skupini. Takoder,
postavila sam pitanje postoji li u skupini tre¢i odgajatelj zbog velikog broja djece s teSko¢ama
ili osobni pomo¢nik za odredeno dijete. Isto tako, od ispitanica se trazilo da oznace skupine

teSkoca s kojima su se susretale u radu.

Sve ispitanice odgovorile su kako primje¢uju da, osim djece s tesko¢ama koja posjeduju
rjesenje, primjecuju teskoce kod jos neke djece iz skupine u kojoj rade. Dvije od tri ispitanice

navele su kako su u tijeku svog rada upucivale djecu iz skupine i savjetovale roditelje na daljnju

48



obradu. Najcesc¢e teskoce s kojima su se ispitanice u svom radu susretale su djeca s govornim
teSko¢ama, ADHD-om, djeca s mentalnim oSteéenjima, autizmom te djeca s Downovim
sindromom. lako je pedagoginja za vrijeme intervju navela suprotno, dvije, od tri, ispitanice
navele su kako u skupinama u kojima rade postoji tre¢i odgajatelj ili osobni pomo¢nik koji je
zaposlen zbog djece s teSkoc¢ama koja su upisana u Montessori skupinu. Posljednje pitanje iz
ove skupine odnosilo se na teskoc¢e s kojima su se odgajateljice u svojoj karijeri susretale. Sve
ispitanice navele su kako su se susretale s djecom s osteCenjima jezi¢no-govorne-glasovne
komunikacije i specificnim teSko¢ama u ucenja, §to je u Godisnjem izvjeséu navedeno kao
skupina teSkoca koja je najzastupljenija medu populacijom djece koja je upisana u ovaj vrtic¢ te
je i pedagoginja u intervjuu navela kako su upravo jezi¢ne teskoée one koje prednja¢e medu
djecom. Dvije, od tri, ispitanice navele su kako su se susrele s djecom s poremecajima u
ponasanju i oSte¢enjem mentalnog zdravlja, a nijedna od ispitanica nije se susrela s djecom s

oSte¢enjem organa i organskih sustava.

Kako bi usporedila subjektivna misljenja 1 iskustva ispitanica s rezultatima istraZivanja koja
sam navodila u teorijskom dijelu rada (Awes (2012), Drigas i Gkeka (2017), Schacter i Jo
(2016), Dogru (2015), Kareem (2015)), postavljena su pitanja koje bi Montessori vjezbe i
materijale nudili djeci s odredenom teskoc¢om. Odgovori koje sam ocekivala bile su tocno
odredene i konkretne vjezbe iz podrucja koje bi se nudile djeci s navedenom teSko¢om, no velik
dio odgovora bila su samo podrucja na koja bi se usmjerili (Tablica 3). Odgovori koje sam
dobila bili su poprilicno opceniti i dosta Siroki. S obzirom da su na neka pitanja ispitanice
odgovarale to¢no odredenom Montessori viezbom iz to¢no odredenog Montessori podrucja, a
na neka opcenitim Montessori podrucjem, ne mogu donijeti zakljucak radi li se o tome Sto
pitanje nije dobro postavljeno ili su ispitanice zaista zeljele odgovoriti kako bi za neke teskoce
bilo pozeljno nuditi sve vjezbe iz podrucja podjednako. Autorica Awes (2021) u svom radu
navodi kako djeci s disleksijom odgovara foneticki pristup koji se koristi u Montessori
pedagogiji, dok se posebno osvrée na nudenje djeci vjezbu slova od brusnog papira i pokretna
abeceda iz podruéja jezika. Dvije su ispitanice na ovo pitanje odgovorile kako bi djeci s
disleksijom nudila upravo vjezbe iz podrucja jezika, dok je jedna ispitanica konkretno
odgovorila da bi to bile vjezbe slova od brusnog papira i knjizica s jednom rijeci, $to se donekle
podudara s rezultatima istrazivanja. Autorica Kareem (2015) je u rezultatima svog istraZivanja
navela kako su Montessori vjezbe koje su usmjere na razvoj koordinacije i pokreta ruke imale
pozitivne ucinke u radu s djecom s dispraksijom. Jedna ispitanica je navela kako bi ona u radu

s djecom s dispraksijom, ovisno o tipu dispraksije koristila vjezbe koje poticu finu i grubu
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motorike i govorno-jezicne vjezbe. Druga ispitanica navela je kako bi Kkoristila Montessori
vjezbe koje pripadaju podruc¢ju senzomotorike, dok je treca ispitanica odgovorila kako bi djeci
s dispraksijom nudila vjezbe hodanje po elipsi, senzorna podloga i senzorna klackalica. Svi
odgovori su na tragu rezultata istrazivanja autorice Kareem (2015), sve ispitanice nudile bi djeci
vjezbe koje bi jacale njihovu senzomororiku i koordinaciju. Drigas i Gkeka (2017) u svom radu
govore o Montessori matemati¢kim materijalima i njihovoj koristi pri tretmanu diskalkulije,
dvije ispitanice su na ovo pitanje odgovorile kako bi i one djeci s diskalkulijom nudile vjezbe
iz podrucja matematike, dok je jedna ispitanica odgovorila kako bi nudila vjezbe prutovi u boji
i brojke, brojke i Zetoni, brojke od brusnog papira. Posljednje pitanje iz ove grupe pitanja
odnosilo se na Montessori vjezbe koje bi ispitanice nudili djeci s nedostatkom pazZnje 1
hiperaktivnosti (ADHD). Prva ispitanica odgovorila je kako bi nudila vjezbe iz podrucja
svakodnevnog Zivota, kao §to su presipavanje, prenosenje, igre vodom, pijeskom, vjezbe
osjetilnosti, hodanje kroz labirint, hodanje po elipsi uz nosenje nekog predmeta. Sve nabrojane
vjezbe zahtijevaju djetetovu koncentraciju i usmjeravanje paznje na izvodenje iste. Druga
ispitanica odgovorila je kako bi ona nudila vjezbe iz podruc¢ja svakodnevnog Zivota, a treca
ispitanica odgovorila je kako bi nudila vjezbe prelijevanje tekucine kapaljkom, presipavanje,
premetanje sitnih predmeta pincetom koje pripadaju podruc¢ju svakodnevnog zZivote, ali i vjeZbu
bocice sa sumovima koja pripada podrucju senzomotorike. Vjezbe iz podrucja svakodnevnog
zivota usmjerena su ka uskladivanju djetetovih pokreta i spretnosti (Philipps, 1999) sto bi moglo
imati pozitivan utjecaj na djecu s nedostatkom paznje i hiperaktivnosti. Autor Dogru (2015) u
zakljuc¢ku svog istrazivanja naveo je kako veliki pozitivan utjecaj na djecu s ovom tesko¢om
ima i stru¢nost samog Montessori odgajatelja da dijete vodi kroz aktivnost tako da ono radi

samostalno te samostalno uocava 1 ispravlja vlastitu pogresku.
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Koje i Montessori vjiezbe ponudili djetetu s disleksijom?

Ispitanica 1 vjezbe iz govorno-jezi¢nog podrucja
Ispitanica 2 vjezbe iz jezika
Ispitanica 3 slova od brusnog papira, knjizica s jednom rijeci

Koje bi Montessori vjezbe ponudili djetetu s dispraksijom?

ovisno o tipu dispraksije, poticanjem fine i grube motorike i

Ispitanica 1 R
govorno-jezicne vjezbe
Ispitanica 2 vjezbe iz senzomotorike
Ispitanica 3 hodanje po elipsi, senzorna podloga, senzorna klackalica

Koje bi Montessori vjezbe ponudili djetetu s diskalkulijom?

Ispitanica 1 vjezbe iz podruc¢ja matematike
Ispitanica 2 vjezbe iz podruc¢ja matematike
Ispitanica 3 prutovi u boji i brojke, brojke i Zetoni, brojke od brusnog papira

Koje bi Montessori vjezbe ponudili djetetu s nedostatkom paznje i hiperaktivnosti (ADHD)?

vjezbe iz svakodnevnog zivota, npr. presipavanje, prenosenje, igre vodom,

Ispitanica 1 pijeskom, vjezbe osjetilnosti, hodanje kroz labirint, hodanje po elipsi uz
noSenje nekog predmeta

Ispitanica 2 vjezbe svakodnevnog zivota

Ispitanica 3 bocice sa Sumovima, prelijevanje tekucine kapaljkom, presipavanje,

premetanje sitnih predmeta pincetom

Tablica 3. ponudene vjezbe ovisno o teSkoci
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Sljedec¢a skupina pitanja odnosila se na aktivnosti kojima se djeca s teSko¢ama bave. Pitanja su
bila usmjerena na nacin prilagodbe aktivnosti djeci s teSkocama, nastojala sam saznati
preferiraju li djeca s teSko¢ama vise grupne ili individualne aktivnosti, strukturirane ili
nestrukturirane, samostalno ili u paru. Isto tako, postavila sam pitanje ukljucivanja djece
urednog razvoja u aktivnosti djece s teSko¢ama te kako djeca s teSkocama reagiraju na takvu

vrstu pomo¢i, ako je dobiju.

Jedna od ispitanica, na pitanje o na¢inu prilagodavanja aktivnosti djece s teSko¢ama, odgovara
kako djeci s teSko¢ama nudi samo jednostavnije Montessori vjezbe. S druge strane, ostale
ispitanice odgovaraju kako sve vjezbe prilagodavaju individualnim potrebama djeteta. Jedna
ispitanica ukljucuje fizicko vodenje djeteta u aktivnosti te ukljucuje ostalu djecu u aktivnosti
djece s teSkoc¢ama. Druga ispitanica naglaSava kako aktivnosti prilagodava nakon promatranja
i praenja interesa djeteta, isto tako, ukljucuje konzultacije sa strucnim timom i kolegicama iz

skupine.

Opisite nacine na koje aktivnosti prilagodavate djeci s teskocama?

Ispitanica 1: Promatranjem, prateci njihov interes i mogucnosti, individualnim pristupom, u

svakodnevnoj komunikaciji s kolegicom, promisljanjem, vodenjem biljeski, sa strucnom timom.
Ispitanica 2: Jednostavnije vjezbe.
Ispitanica 3: Fizickim vodenjem, individualnim pristupom te ukljucivanjem druge djece.

Na pitanje o odabiru grupnih ili individualnih aktivnosti djece s teskocama, jedna ispitanica
odgovara kako se u svom radu bazira na grupnim aktivnostima, dok ostale dvije ispitanice
navode kako grupne ili individualne aktivnosti nude djeci ovisno o teskoci i potrebi samog
djeteta. Jedna od ispitanica dodatno naglaSava kako su djeca s teskocama ukljucena u sve

aktivnosti s ostalom djecom, ali se one prilagode njihovim moguénostima.
Bazirate li se u radu s djecom s tesko¢ama na individualne ili grupne aktivnosti? Zasto?

Ispitanica 1: Ovisno o teskoci. Djeca su uvijek ukljucena u sve aktivnosti zajedno s ostalom
djecom i, naravno, aktivnost se prilagodi njima prema njihovim mogucnostima ovisno o tome

§to radimo.
Ispitanica 2: Grupne.

Ispitanica 3: Ovisno 0 teskoci i potrebi djeteta.
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Sljedece pitanje odnosilo se na strukturu aktivnosti koje djeca s teskocama preferiraju te
upustaju li se viSe u samostalne aktivnosti ili one u paru/grupi. Jedna ispitanica kratko je
odgovorila da djeci s teSkocama vise odgovaraju strukturirane aktivnosti. Sljedeca ispitanica
odgovorila je kako je iz iskustva primijetila kako djeci s teSko¢ama odgovara strukturirani
prostor koji nudi Montessori skupina, ali da se naj¢esc¢e bave samostalno izabranim slobodnim
aktivnostima (isto je odgovorila i treca ispitanica) te su najée$ée u samostalnoj igri. Treca
ispitanica jo§ je dodala kako djeca s teSko¢ama podjednako vremena provode u samostalnoj

igri u grupi.

Odgovaraju li djeci s teskocama vise slobodne ili strukturirane aktivnosti? Samostalne ili u

paru/grupi?

Ispitanica 1: Prema dosadasnjem iskustvu odgovara im strukturirani prostor, naravno, ovisno

o teskoc¢i mogu biti u paru, grupi ili samostalnoj aktivnosti, ali najcesc¢e su u samostalnoj igri.
Ispitanica 2: Ovisno, ali vise strukturirane.

Ispitanica 3: U vecini slucajeva vise ima odgovara slobodna aktivnosti po izboru, a podjednako

aktivnosti provodi i samostalno i u grupi.

Posljednji set pitanja odnosio se na aktivnosti djece s teSko¢ama u koje su ukljucena djeca
urednog razvoja. Sve ispitanice odgovorile su kako u aktivnosti djece s teSkoc¢ama ukljucuju
djecu urednog razvoja. Prva ispitanica odgovorila je kako se djeca s teSkocama u ovakvim
slucajevima vesele prijateljima te im se prikljucuju u igri, a pretezno za svoje aktivnosti biraju
djecu mladeg uzrasta. Druga ispitanica odgovorila je kako djeca s teSko¢ama reagiraju
pozitivno na uklju¢ivanje djece urednog razvoja u njihove aktivnosti te je odgovorila kako ne
biraju djecu odredenog uzrasta. Treéa ispitanica odgovorila je kako djeca s teSko¢ama
ukljuc¢ivanje djece urednog razvoja u aktivnosti ne dozivljavaju kao pomo¢, obzirom na to da

su potpuno integrirana u skupinu te da nije primijetila da biraju djecu odredenog uzrasta.

Pretposljednja skupina pitanja odnosila se na suradnju Montessori odgajatelja unutar skupine
(videnje uloge treceg odgajatelja), suradnju odgajatelja sa stru¢nim timom, suradnju odgajatelja

s pedagogom te suradnju odgajatelja u Montessori programu s roditeljima djece s teSko¢ama.

Dvije ispitanice, kao 1 pedagoginja u intervjuu, navele su kako je tre¢i odgajatelj u Montessori
skupini ravnopravni ¢lan skupine te da njegovo mjestu unutar skupine nema veze s brojem
djece s teskocama. Jedna ispitanica na ovo je pitanje nije odgovorila kako ulogu treceg

odgajatelja vidi ravnopravno, ve¢ da je on u skupini vrsta pomoci u individualnom radu.
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Koja je uloga treceg odgajatelja, ili eventualno pomocnika, u skupini?

Ispitanica 1: Uloga je da je ravnopravan kao i drugi te radi sve poslove kao i ostala dva

odgojitelja iz skupine.
Ispitanica 2: Pomo¢ u individualnom radu.
Ispitanica 3: Sve tri odgajateljice su ravnopravne.

Ispitanice su odgovorile kako na dnevnoj bazi suraduju s clanovima strucnoga tima. Jedna
ispitanica odgovorila je kako najéesce suraduje sa psihologom, dok su druge dvije ispitanice
odgovorile kako su im na raspolaganju svi ¢lanovi strucnoga tima s Kojima suraduju ovisno o
problemu. Kao nacine suradnje ispitanice su navele komunikaciju prilikom dolaska strucnog

suradnika, putem e-maila, telefona te prilikom planiranja.
S kim od strucnog tima najcesce suradujete? Na koji nacin?

Ispitanica 1. Suradujemo sa svim strucnim suradnicima edukacijski rehabilitator, logoped,
pedagog, psiholog, zdravstveni voditelj. Suradujemo na dnevnoj bazi kada nam borave u

skupini, putem e-maila, telefona, planiranja, ...
Ispitanica 2: Psiholog.

Ispitanica 3: Ovisno o eventualnom problemu, cijeli strucni tim je na raspolaganju, a

komuniciramo prilikom dolaska pojedinog strucnog suradnika (jednom tjedno).

Na pitanje o konkretnoj suradnji s pedagogom, ispitanice su odgovorile kako suraduju. Dvije
ispitanice su odgovorile kako se suradnja ostvaruje putem radnih sastanaka, dok je treca

ispitanica izdvojila komunikaciju unutar skupine te suradnju putem e-maila i telefona.
Suradujete li s pedagogom? Ako da, na koji nacin?

Ispitanica 1: Da, na dnevnoj bazi kada nam borave u skupini, putem e-maila, telefona,

planiranja, ...
Ispitanica 2: Da. Sastanci.
Ispitanica 3: Da, kroz radne sastanke.

Sve ispitanice su odgovorile kako se mogu obratiti stru¢nim suradnicima ako imaju pitanja ili

nedoumice vezane uz rad s djecom s tesko¢ama. Jedna ispitanica odgovorila je kako najcesce
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suraduje s edukacijskim rehabilitatorom, dok je druga ispitanica odgovorila kako je to najcesce

logoped.

Kada je u pitanju suradnja s roditeljima djece s teSkoc¢ama, jedna ispitanica odgovorila je kako
ta suradnja ne iziskuje dodatan angazman. Druge dvije ispitanice odgovorile su kako za njih

ova suradnju trazi dodatan angazman u vidu individualnih razgovora.
Trazi li suradnja s roditeljima djece s teSkocama poseban angazman? Ako da, na koji nacin?

Ispitanica 1: Izrada individualiziranog plana. Mozda dulji razgovori s roditeljima, individualni

sastanci, suradnja izmedu roditelja i edukacijskog rehabilitatora, logopeda ovisno o teskoci.
Ispitanica 2: Da. Individualni razgovori.
Ispitanica 3: Ne.

Posljednja skupina pitanja u ovom anketnom upitniku bila je usmjerena na subjektivan dojam
Montessori odgajatelja 0 samom programu. Ispitivala sam uvidaju li odredene benefite upravo
Montessori programa za djecu s teSko¢ama te $to bi izdvojili kao glavne prednosti ili eventualne
nedostatke Montessori programa kada su djeca s teSkocama u pitanju. Posljednje pitanje

odnosilo se na inkluzivnije znac¢ajke Montessori programa u odnosu na redovni.

Sve tri ispitanice slozile su se kako djeca s teSkocama, prema njihovom dosada$njem iskustvu,
imaju odredene benefite od pohadanja Montessori programa. Jedna ispitanica navela je kako je
upravo Montessori okolina i pribor od koristi djeci s teSko¢ama, dok je druga ispitanica navela
kako je uocila da djeci s teSkoama odgovara rutina koju Montessori skupina nudi, mjesoviti

uzrast djece u skupini te slobodan odabir vjezbi.

Kao glavne prednosti Montessori programa, kada su djeca s teSkoama u pitanju, jedna
ispitanica izdvojila je postojanje tri Montessori odgajatelja Sto olakSava provodenje
individualnog programa. Druga ispitanica navela je kako je prema njenom mis$ljenju, to upravo
poticajna okolina, dok se treca ispitanica osvrnula i na nedostatke samog programa te je

izdvojila velik broj djece u skupini.

Posljednje pitanje u ovom anketnom upitniku odnosilo se na inkluzivnije znacajke Montessori
programa u odnosu na redoviti. Prva ispitanica izdvojila je pripremljenu okolinu, strukturirani
prostor, pribor te dnevnu rutinu kao znacajke koje Montessori skupinu ¢ine inkluzivnijom.

Druga ispitanica odgovorila je kako je to uredenje prostora prema Montessori principima i
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Montessori materijali, dok treca ispitanica nije primijetila razlike u odnosu na redovite

programe.

Odgovori odgajatelja objasnili su na koji se nacin djeci s tesko¢ama prilagodavaju vjezbe i
aktivnosti. lako je jedna od ispitanica odgovorila kako djeci s teSko¢ama nudi samo
jednostavnije vjezbe, ostale sudionice odgovorile su kako u vjezbe i aktivnosti djece s
teSkocama cesto ukljucuju drugu djecu, njihove vrSnjake i prijatelje te fizicki vode djecu u
vjezbama. Odgovorile su kako djeca s teSko¢ama takvu vrstu pomo¢i doZivljavaju pozitivno te
da se vesele pomo¢i svoji vr$njaka iako ju ¢esto i ne dozivljavaju kao pomo¢. Dio ispitanika
odgovorilo je kako djeca s teSko¢ama biraju djecu mladeg uzrasta za sudjelovanje u
aktivnostima, dok je jedna ispitanica odgovorila kako ne primjecuje da djeca s teSko¢ama biraju
uzrast, ve¢ da su ona potpuno integrirana u skupinu. Isto tako, rezultati pokazuju kako djeci s
teSko¢ama vise odgovaraju samostalne aktivnosti te da vrijeme ceS€e provode u
nestrukturiranim aktivnostima. Iako im viSe odgovaraju aktivnosti koje nisu strukturirane,
ispitanice su odgovorile kako djeci s teSko¢ama odgovara prostor skupine koji je strukturiran te
dnevna rutina skupine koja se postuje. Odgovorile su kako to djeci daje osje¢aj sigurnosti.
Dvije ispitanice, i pedagoginja koja je sudjelovala u intervjuu, odgovorile su kako je pozitivna
znaCajka Montessori skupine $to u njoj djeluju po tri odgajatelja koja su ravnopravni ¢lanovi
skupine te se tako aktivnosti i program mogu laksSe prilagodavati djeci s teSko¢ama jer je veci
broj odgajatelja u odnosu na redovni program, ali i da tre¢i odgajatelji nisu zaposleni zbog djece
s teSkoc¢ama ili kao njihovi pomo¢nici. Bez obzira na tu tvrdnju, jedna ispitanica odgovorila je
kako u skupini u kojoj ona radi, tre¢i odgajatelj je zaposlen zbog broja djece s teSko¢ama te da
je njegova uloga u skupini individualna pomo¢ djeci s teSko¢ama. Ovakvo shvacanje treéeg
odgajatelja u suprotnosti je sa shva¢anjem ostalih sudionika istrazivanja, no zbog nacina
provodenja istrazivanja s odgajateljima (online) nisam mogla dodatno ispitati takvo shvacanje.
Pozitivno je bilo saznati kako se svi ¢lanovi stru¢noga tima na raspolaganju Montessori
odgajateljima za bilo kakva pitanja i nedoumice vezane uz rad s djecom s teSkocama, a s
obzirom na velik broj djece s oSte¢enjima jezi¢no-govorno-glasovne komunikacije najcesce
suraduju s logopedom i rehabilitatorom. Ispitanici su odgovorili kako s pedagogom mogu
suradivati i putem e-maila te da je dostupan i telefonski. lako je pedagoginja u intervjuu
odgovorila kako ona ne posje¢uje objekte i skupine, ispitanica je odgovorila kako svakodnevno
suraduje s pedagogom u skupini. Dio pitanja odnosio se na suradnju s roditeljima djece s
teSko¢ama, dio ispitanica odgovorilo je kako suradnja s roditeljima djece s teSkoama ne

iziskuje neku posebnu pripremu u odnosu na roditelje djece urednog razvoja. Spomenule su
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eventualno ¢e$ée individualne razgovore s njima. lako je kurikulumom obuhvacena i online
podrska roditeljstvu te okrugli stolovi za roditelje djece s teSko¢ama, nijedna ispitanica nije
spomenula niSta od toga te se postavlja pitanje provode li se ove aktivnosti uopce, ili
ispitanicama njihovo provodenje ne predstavlja dodatan angazman. Na Kkraju intervjua te
anketnih upitnika, postavila sam pitanje o subjektivnom misljenju koje imaju o Montessori
programu te misle li da postoje inkluzivnije znacajke u odnosu na redoviti program. Dvije
ispitanice odgovorile su kako su inkluzivne znacajke Montessori programa upravo struktura
prostora prema nacelima Marije Montessori, Montessori pribor 1 vjeZbe te dnevna rutina
skupine koja pozitivno utjeCe na djecu s teSkoc¢ama (isto je primijetila i pedagoginja).
Zacudujuce je bilo procitati kako jedna ispitanica, odgajateljica u Montessori skupini, ne uocava
nikakvu razliku izmedu Montessori programa i redovitih programa kada su inkluzivne znacajke

u pitanju.
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9. Zakljucak

Pomozi mi da to ucinim sam geslo je Montessori pedagogije koja ve¢ niz godina djeluje u
brojnim ustanovama ranog odgoja i obrazovanja diljem Republike Hrvatske. Odgojno
obrazovni djelatnici, odgajatelji, stru¢ni suradnici, roditelji, svi oni dio su odgojno-obrazovnog
procesa djeteta te svi imaju zadatak djelovati u njegovom najboljem interesu i pomo¢i mu da
se razvije u samostalnu i sretnu osobu koja ¢e razviti sve svoje potencijale. Na koji na¢in to ¢ini
Montessori pedagogija opisano je u ovom radu. Marija Montessori trudila se stvaraju¢i svoju
pedagogiju uvijek drzati dijete u srediStu. Potrebe, interesi i mogucnosti djeteta svakom
odgajatelju u Montessori skupini trebali bi biti putokazi na koji na¢in prilagoditi aktivnosti
svakom pojedinom djetetu, kako bi ono zadovoljilo svoje interese te svakodnevno ucilo nesto
novo te otkrivalo svijet. Aktivnosti i vjezbe u Montessori skupini oblikovane su tako da djecu
vode kroz ucenje tako da samostalno rade. Okolina je pripremljena tako da djeca biraju vjezbe
od jednostavnijih ka sloZenijima, da rade samostalno ili u paru te da mogu uociti sami ako su
napravili pogresku 1 sami ju ispraviti. Montessori pedagogija nudi potpunu samostalnost i
autonomnost djeci. Kako je sama Marija Montessori svoj rad s djecom zapocela baveci se
djecom s teskocama, ne ¢udi Sto je ostalo uvrijezeno misljenje kako je Montessori pedagogija
namijenjena upravo njima. lako nije u potpunosti to¢no, i rezultati provedenog kvalitativnog
istrazivanja ukazuju da upravo djeca s teSkocama imaju odredene benefite pohadaju¢i ovaj
program. Ispitanice koje su sudjelovale u provedenom istrazivanju odgovorile su kako uvidaju
da djeca s teSko¢ama imaju odredene benefite od pohadanja Montessori programa, kako djeci
s teSko¢ama odgovara rutina koju im ova skupina nudi te mjeSoviti uzrast djece u skupini. Osim
benefita koje Montessori program nudi djeci s teSko¢ama, cilj istrazivanja bio je dobiti uvid u
praksu Montessori odgajatelja u radu s djecom s teSkocama, ispitati na¢in sastavljanja odgojnih
grupa u Montessori programu, njihovu strukturu te oblike rada s djecom s teSko¢ama. Nadalje,
ovo istrazivanje za cilj je imalo 1 pozicionirati pedagoga u cjelokupnom procesu rada s djecom
s teSkoc¢ama, dobiti uvid u njegovu ulogu u radu alternativnih programa opceniti, a s naglaskom

na Montessori program.

U istrazivanju je koriStena kvalitativna metodologija. Poziv na ovo istrazivanje upuceno je 9
Montessori odgajatelja te 1 pedagoginji. Pozivu na sudjelovanje na istraZivanje, nakon 2
upucena poziva, odazvala su se 3 Montessori odgajatelja (2 vrticke, 1 jaslicke skupine) te
pedagoginja. Ovaj uzorak smatram i potencijalnim nedostatkom ovog istrazivanja, veci uzorak
dao bi bolji uvid u samu praksu. Smatram da bi se dobila cjelovitija slika o nac¢inu rada kada bi

se viSe odgajatelja odazvalo ovakvoj vrti istraZivanja. Isto tako, online nacin provodenja
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anketiranja odgojitelja ima odredene nedostatke. Smatram da bi za buduca istrazivanja bilo
pozeljno, umjesto anketnih upitnika, provesti intervju uzivo s odgajateljima kako bi mogli
postavljati potpitanja te odmah razjasniti ako neko pitanje ili odgovor nije dovoljno jasan.
I8¢itavajuc¢i odgovore na neka pitanja, nisam mogla procijeniti jesu li sama pitanja nejasno
formulirana ili su ispitanice jednostavno izgubile interes za odgovaranje te su odgovarale
jednom rijecju 1 vrlo opéenitim odgovorima, a neki odgovori bili su ¢ak i u suprotnosti s
Kurikulumom ustanove. Spomenula bih i subjektivnost istrazivadice kod analize intervju i
anketnih upitnika koja je mogla dovesti do nenamjernog izostavljanja segmenata koji bi mogli

dovesti do uvidanja Sire slike.

Unato¢ svim navedenim ograni¢enjima rada, ovo istrazivanje svakako jest doprinijelo
dobivanju uvida u nacin rada s djecom s teSkocama u Montessori odgojnim skupinama i nac¢inu
strukturiranja skupina. Kroz razgovor s pedagogom, nisam uspjela u potpunosti pozicionirati
njegovu ulogu u radu Montessori skupina. Odgovori koje sam dobila vise su se odnosili na
suradnju ostalih stru¢nih suradnika i odgajatelja te djece s teSkocama. Vjerujem da bi se
postavljanjem dodatnih pitanja o konkretnijem opisu poslova stru¢nog suradnika pedagoga u
cjelovitom struénom timu mogao daleko bolje detektirati njegov konkretan angazman prema

djeci s teSkocama ili njihovim roditeljima.

lako je istrazivanje imalo odredene nedostatke, mislim da su njegovi rezultati dobar pokazatel;
za daljnja istrazivanja. Smatram da bi korisno bilo i provesti istrazivanje medu roditeljima djece
s teSkocama u Montessori programu o njihovim motivima za upis djece u isti, uo¢avanju
pozitivnih ili negativnih utjecaja programa na razvoj njihove djece te zadovoljstvu istim,
kvaliteti suradnje, najceS¢im sugovornicima unutar struénoga tima, razlozima uspostavljanja

suradnje itd.
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Prilozi
Prilog 1

Upitnik za odgajatelje

Spol?

Dob?

Struc¢na sprema?

Godine radnog staza u ustanovi ranog odgoja i obrazovanja?
Dodatna naobrazba za Montessori odgajatelja?

Godine radnog staza u Montessori programu?

Broj djece u Montessori skupini?

Dob djece u Montessori skupini?

Je li skupina u kojoj radite u potpunosti uredena po Montessori principima (ima sve kutice,

odrzavate li vjezbe svih kategorija,...)?
Broj odgajatelja u Montessori skupini?
Broj djece s teSko¢ama koja posjeduju rjesenje?
Primjecujete li kod joS neke djece teskoce (osim djece koja posjeduju rjeSenje)?
Jeste li uputili neko dijete na obradu?
Postoji 1i u skupini, zbog broja djece s teSkocama, tre¢i odgajatelj ili pomocénik?
Teskoce koje djeca u skupini imaju?
Jeste li se susreli s djecom sa sljede¢im tesko¢ama:
oStecenja jezicno-govorne-glasovne komunikacije i specificne teskoce u ucenju
poremecaji u ponasanju i oSte¢enja mentalnog zdravlja
oStecenja organa i organskih sustava
Ako jeste, koje biste Montessori vjezbe nudili djeci s:

disleksijom
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disgrafijom
diskalkulijom
ADHD-om
Na koji na¢in aktivnosti prilagodavate djeci s teSkocama?
Bazirate li se u radu s djecom s teSko¢ama na individualne ili grupne aktivnosti? Zasto?

Odgovaraju li djeci s tesko¢ama viSe slobodne ili strukturirane aktivnosti? Samostalne ili u

paru/grupi?

Ukljucujete li u rad s djecom s teSko¢ama djecu urednog razvoja? Ako da, kako djeca s
teSko¢ama reagiraju na ovakvu vrstu pomo¢i? Biraju li djeca s teSkocama odredenu djecu i/ili

uzrast u svojim aktivnostima?

Koja je uloga trec¢eg odgajatelja, ili eventualno pomoc¢nika, u skupini?
S kim od stru¢nog tima najcesc¢e suradujete? Na koji nacin?
Suradujete li s pedagogom? Ako da, na koji nacin?

Mozete li se obratiti stru¢nim suradnicima kada imate pitanja ili nedoumice vezane uz rad s

djecom s teSko¢ama te s kojima najcesce suradujete?

Suradujete 1i s roditeljima? Trazi li suradnja s roditeljima djece s teskocama poseban

angazman?

Prema VaSem misljenju i iskustvu, imaju li djeca s teSkocama benefite od pohadanja upravo

Montessori programa? Kakve?

Sto mozete izdvojiti kao glavne prednosti i eventualne nedostatke Montessori programa kada

je rije¢ o djeci s teSkocama?

Sto biste izdvojili kao inkluzivnije karakteristike Montessori programa u odnosu na redovne

vrticke skupine?
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Prilog 2
Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu
Odsjek za pedagogiju
Ivana Luci¢a 3
10 000 Zagreb
INFORMATIVNO PISMO ZA ODGAJATELJE
Postovani odgajatelji,

moje ime je Lucija VlaSi¢ i studentica sam druge godine diplomskog studija pedagogije na
Filozofskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu. U svrhu izrade diplomskog rada pod nazivom
Pedagoska koncepcija Marije Montessori u radu s djecom s teSko¢ama provodim istrazivanje o
kojem Vas ovim putem zelim informirati i pozvati Vas na sudjelovanje. Predmet ovog
istrazivanja je rad s djecom s teSkoc¢ama u kontekstu Montessori pedagogije. Cilj istraZivanja
je prikazati nacela Montessori pedagogije te ih objasniti u kontekstu rada s djecom s teSko¢ama,
prikazati teskoce s kojima se odgajatelji naj¢es¢e susrecu te neke oblike ukljucenja djece s
teSko¢ama u odgojno-obrazovne ustanove te se upoznati s na¢inima rada s djecom s teSko¢ama
Montessori vrtickoj skupini. Svi podaci koji ¢e se prikupiti tijekom istrazivanja bit ¢e koristeni
iskljucivo u svrhe izrade diplomskog rada, a materijali i upitnici bit ¢e pohranjeni 6 mjeseci
nakon obrane diplomskog rada te ¢e uvid u iste imati samo jo§ mentorica na diplomskom radu.
Sudjelovanje u istrazivanju u potpunosti je dobrovoljno te se u bilo kojem trenutku moze
odustati od sudjelovanja u istom. Sudjelovanje je u potpunosti anonimno te se osobni podaci
nece spominjati nigdje u radu niti ¢e biti trazeno da sudionici navedu iste. Predvideno vrijeme
potrebno za ispunjavanje anketnog upitnika je 20 minuta. Svi podaci dobiveni u istrazivanju
koristit ¢e se iskljucivo u svrhu pisanja diplomskog rada, a odgovori na pitanja iz upitnika ce
se citirati ili parafrazirati u istom. Ako bilo tko od sudionika ima dodatna pitanja ili nedoumice,

mogu mi se obratiti putem e-mail adrese: lucija.vlasic39@gmail.com.

Unaprijed hvala na pomo¢i i ukazanom povjerenju.

S postovanjem, Lucija Vlasi¢
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Prilog 3

Protokol intervjua s pedagogom

Spol?

Dob?

Stru¢na sprema?

Godine radnog staza u ustanovi ranog odgoja i obrazovanja?
Tko sve ¢ini Vas stru¢ni tim?

S kim najblize suradujete kada su u pitanju alternativni programi/djeca s teSkocama? Na koji

nacin?

Kako biste opcenito procijenili suradnju s drugim ¢lanovima stru¢nog tima i odgajateljima?
Koji sve alternativni programi postoje u VaSem vrticu?

Koliko je djece/djece s teSkocama upisano u vrti¢, a koliko od njih pohada Montessori program?

Jeste li se imali priliku (ili drugi ¢lanovi stru¢nog tima) usavrSavati se u alternativnim

programima (eventualno Montessori)?

(ako je odgovor na prethodno pitanje takav da veliki postotak djece s teSkocama pohada

Montessori program) Zasto je to tako?

Kada roditelji djeteta s teSko¢ama dode na upise, traze li oni sami Montessori program ili ith Vi
savjetujete? Postoje li djeca koja imaju uputu od vanjske institucije da upiSu bas Montessori

program (npr. Vinko Bek)?
Koji su razlozi da biste nekom savjetovali upis djeteta u Montessori program?

Nudite li usavrSavanja ili dodatne edukacije, poticaje ili sl. odgajateljima koji u skupinama

imaju dijete s teSko¢ama ? Ako da, moZete li spomenuti neke?

Provodi li se u ustanovi individualni rad s djecom s teSko¢ama, izvan skupine (brojke) te na
koji nacin?
Koliko je tre¢ih odgajatelja ili pomo¢nika uklju¢eno u Montessori skupine? Postoje li sugestije

ili upute o suradnji tre¢ih i mati¢nih odgajatelja(rotiraju li se)?
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Je li postajala situacija da ste iz Montessori skupine upucivali djecu u specijaliziranu ustanovu,

ako da, mozete li re¢i nesto viSe o tome?

Sto biste izdvojili kao inkluzivnije karakteristike Montessori programa u odnosu na redovne

vrticke skupine?
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Prilog 4
Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu
Odsjek za pedagogiju
Ivana Luci¢a 3
10 000 Zagreb
INFORMATIVNO PISMO ZA PEDAGOGA
Postovana pedagoginjo,

moje ime je Lucija VlaSi¢ i studentica sam druge godine diplomskog studija pedagogije na
Filozofskom fakultetu Sveudilista u Zagrebu. U svrhu izrade diplomskog rada pod nazivom
Pedagoska koncepcija Marije Montessori u radu s djecom s teSko¢ama provodim istrazivanje o
kojem Vas ovim putem zelim informirati i pozvati Vas na sudjelovanje. Predmet ovog
istrazivanja je rad s djecom s teSkoc¢ama u kontekstu Montessori pedagogije. Cilj istrazivanja
je prikazati nac¢ela Montessori pedagogije te ih objasniti u kontekstu rada s djecom s teSko¢ama.
Ovim istrazivanjem nastojat ¢e se pozicionirati 1 uloga pedagoga u cijelom procesu te opisati
na koji nac¢in se odvija njegova suradnja s djecom s teskocama, odgajateljima i roditeljima.
Sudjelovanje u istrazivanju u potpunosti je dobrovoljno te se u bilo kojem trenutku moze
odustati od sudjelovanja u istom. Sudjelovanje je u potpunosti anonimno te se osobni podaci
ne¢e spominjati nigdje u radu niti ¢e biti trazeno da navedete iste. Intervju ¢e se snimati
diktafonom u audio formatu u svrhu kasnije izrade transkripta. Predvideno vrijeme trajanja
intervjua je 30 minuta, a prije sudjelovanja bit ¢e Vam poslana Suglasnost za sudjelovanje u
istraZzivanju, potpisivanjem koje dajete pristanak za sudjelovanje. Svi podaci dobiveni u
istrazivanju koristit ¢e se isklju¢ivo u svrhu pisanja diplomskog rada, a dijelovi intervjua i
odgovori na pitanja iz upitnika ¢e se citirati ili parafrazirati u istom. Snimka ¢e se po zavrsetku
transkribiranja izbrisati, a anonimizirani transkript 1 Suglasnost za sudjelovanje u istraZivanju
¢e se Cuvati odvojeno, u elektroni¢kom obliku 6 mjeseci od obrane diplomskog rada. Ako imate
dodatna pitanja ili nedoumice, moZete mi se obratiti putem e-mail adrese:

lucija.vlasic39@gmail.com.
Unaprijed hvala na pomo¢i i ukazanom povjerenju.

S postovanjem, Lucija Vlasi¢
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Prilog 5

Sveudiliste u Zagrebu
Filozofski fakultet

University of Zagreb )
Faculty of Humanities and Social Sciences

Zagreb, 21. rujna 2021.
1ZJAVA POVJERENSTVA ZA ETICNOST U PEDAGOGIISKIM ISTRAZIVANJIMA

Povjerenstvo za eti¢nost u pedagogijskim istraZivanjima Odsjeka za pedagogiju Filozofskoga fakulteta
u Zagrebu u sastavu:

e doc. dr. sc. Ana Blazevi¢ Simi¢
e dr. sc. Zoran Horvat
e dr. sc. RuZica Jurcevi¢

na sastanku Povjerenstva odrzanome 21. rujna 2021. godine zakljucilo je da se niZe navedeni prijedlog
istrazivanja moze proglasiti valjanim sa stajalista etike istrazivanja.

Naslov predloZenoga istrazivanja: Pedagoska koncepcija Marije Montessori u radu s djecom s
teSkocama

Program: Diplomski studij pedagogije
Mentorica: doc. dr. sc. Ana Blazevi¢ SImi¢

Voditeljica istrazivanja: Lucija Vlasi¢

/ﬂgﬁ
doc. dr. sc. Ana BlaZzevi¢ Simi¢

Predsjednica Povjerenstva za etiénost u pedagogijskim istraZivanjima

Filozofski fakultet, Ivana Luci¢a 3, HR-10000 Zagreb
Tel./Phone:+385(0)1 4092 005, Fax:+385(0)1 6156 879

IBAN: HR1823600001101311177
OIB: 90633715804, URL: www.ffzg.unizg. hr
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