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1. Uvod

Ucenje se oduvijek smatralo zanimljivim predmetom rasprave, a u literaturi nailazimo na
brojne definicije kao i1 nacine i oblike ucenja. Kada govorimo o ucenju u kontekstu Skolskog
sustava, iz vida ne mozemo izostaviti brojne savjete, prijedloge, pokusaje reformi i ostale
aktivnosti u obrazovnim sustavima diljem svijeta, a sve u svrhu poboljSanja postojeceg stanja u
Skolstvu. Stoga se nerijetko, osobito u novije vrijeme, govori o ciljevima ucenja, optimalnom
nastavnom sadrzaju koji bi u€enici uceéi trebali usvojiti, a sve su ¢esce i teme kao na primjer ,,uciti
kako uciti“. U gotovo nepreglednom mnostvu teorija i pristupa koji se na neki nacin doticu upravo
potonjeg istice se jedna vrlo zanimljiva teorija, odnosno koncept ucenja. Rijec je o konceptu ucenja
putem umjetnosti.

Ovaj diplomski rad zasniva se na teorijskom proucavanju i detaljnijem pojaSnjenju
koncepta ucenja putem umjetnosti koji je cetrdesetih godina proslog stolje¢a osmislio i predstavio
pedagoskoj 1 povijesnoumjetnickoj publici istaknuti britanski teoretiCar umjetnosti Herbert Read
u djelu Education through Art. Cilj ovog rada jest prije svega prouciti glavne ideje i znacaj
koncepta u€enja putem umjetnosti te razmotriti mogu li se te oni implementirati u trenutni
predmetni kurikulum Likovne umjetnosti, s obzirom na njegov sadrzaj i specifi¢nosti predmeta.

Ova tema vazna je iz nekoliko razloga. Prije svega zbog toga $to je u domacoj pedagoskoj
literaturi gotovo pa podzastupljena (u prilog tomu govori Cinjenica da ve¢ spomenuto Readovo
djelo josS nije prevedeno na hrvatski jezik) premda bi ideje ovog koncepta opravdano mogle naci
primjenu u danas$njem $kolstvu, ali i drustvu opcéenito. Upravo je drustvena komponenta ono §to
ovu temu ¢ini jo§ relevantnijom, uzmemo li u obzir da Read kao konacni cilj u€enja putem
umjetnosti vidi razvoj cjelovite osobnosti ucenika koja je ¢eS¢e iznimka nego pravilo u danas$njim
heterogenim, nerijetko i ambivalentnim druStvima.

lako Readov pristup 1 zamisli bez dvojbe mozemo smatrati revolucionarnima, kako u
vremenu njihova nastanka, tako i godinama poslije, mnogi su o umjetnosti i njenoj ulozi u
obrazovanju promisljali 1 ranije, $to je ukratko prikazano u jezgrovitom povijesnom pregledu u
ovome radu. Osim toga, razmotrit ¢e se i radovi drugih teoreti¢ara umjetnosti koji su se nakon H.
Reada bavili ovom temom. U radu se takoder kronoloski prikazuju polozaj i promjene s kojima se
predmet Likovna umjetnost suocavao u hrvatskom obrazovnom sustavu, sve od njegovog

uvodenja do danas.



2. Polozaj umjetnosti u obrazovanju tijekom povijesti

Umjetnost je oduvijek uzivala odredeni status u obrazovnom sustavu, bez obzira na to §to
se njenom primjenom htjelo postic¢i. U literaturi nailazimo na brojne, naizgled vrlo slicne termine
kao Sto su, na primjer, estetski odgoj, odgoj za umjetnost, umjetnicki odgoj, odgoj, odnosno ucenje
putem umjetnosti i sliéno.! Varirala je i spremnost sudionika obrazovnog procesa na provedbu
takvih ideja, stoga se u poglavlju koje slijedi nastoji prikazati povijesni razvoj ideje prema kojoj
bi umjetnost svoju primjenu mogla pronaéi u Skolskom sustavu.

Sam pocetak 1 razvoj ove ideje svakako treba traziti u doba antike. Tadasnje Skole tezile su
poucavanju prakti¢nih umjetnickih vjestina, kao $to su crtanje, lijepo pisanje, sviranje i pjevanje,
a sve u sluzbi postizanja harmoni¢nog razvoja ¢ovjeka koji u sebi objedinjuje estetsko i moralno 1
predstavlja tadasnji Zivotni ideal.> Na tragu razvoja estetike kao filozofske discipline jedno od
klju¢nih djela pise Platon (Atena, 427. pr. Kr. — 347. pr. Kr.). Drzava (Iloiiteio, oko 375. pr. Kr.),
njegovo najopseznije, a prema nekim tumacenjima i najznacajnije djelo, podijeljena je u deset
knjiga i napisana u formi dijaloga u kojem sudjeluje nekolicina filozofa. Djelo donosi cjelovito
razraden nauk o idejama, strukturi ljudske duSe te o idealnim oblicima polisa i vladavine.
PokuSavajuéi definirati pravednost, filozofi se sluze nacinom na koji nastaje drzava: nastaje iz
potrebe. Njenim razvojem i povecanjem dolazi do podjele poslova i specijalizacije pa se u skladu
s time razvija 1 potreba za obrazovanjem. Na primjeru izobrazbe ¢uvara drzave Platon daje svoje
videnje u¢enja putem umjetnosti i njezin znacaj. Njihov se odgoj mora sastojati od dva segmenta:
fizickog uvjezbavanja i duhovnog obrazovanja (mousike), pri ¢emu misli na glazbeni odgoj:
»Ritam 1 harmonija najjace dopiru u unutrasnjost duse i najzivlje je se doimaju, daju joj pristalu
¢ud i ¢ine Govjeka dobrim, ako se ispravno odgojio, dok se inate dogada protivno.«’ Za Platona je
ideja lijepoga poistovjecena s istinom 1 onim dobrim te zbog toga lijepo ne vidi u likovnoj

umjetnosti, s obzirom da se temelji na dvostrukoj udaljenosti od originalne ideje (umjetnost je

! Osim $to upozorava na brojna nesuglasja kada je u pitanju shva¢anje umjetnosti i njena uloga u cjelokupnom drustvu,
Vladimir Krugi¢ u svome radu ,,Umjetni¢ki odgoj — Sto je to i ¢emu sluzi?* navodi da je izraz umjetnicki odgoj opéeg
karaktera te u sebi objedinjuje dva usmjerenja, a to su odgoj i obrazovanje za umjetnost i odgoj i obrazovanje putem
umjetnosti. Pritom su odgoj i obrazovanje za umjetnost usmjereni na ovladavanje razli¢itim vrstama likovnog
izrazavanja, a odgoj i obrazovanje putem umjetnosti predstavljaju »oblik iskustvenoga poducavanja i ucenja
»Umjetnicki odgoj — Sto je to i &emu sluzi?«, u: Zbornik radova 1. Medunarodnog znanstvenog i umjetnickog
simpozija o pedagogiji u umjetnosti, (ur.) Berislav Jerkovi¢, Tihana Skojo, Osijek: Sveutiliste Josipa Jurja
Strossmayera, Umjetnicka akademija u Osijeku, 2016., str. 386— 387.

U ovom je kontekstu znacajan i pokret za umjetnicki odgoj koji se pak moze opisati kao etabliranje estetskog odgoja
te razvijanje ucenickih stvaralackih sposobnosti. Usp. Pokret  za umjetnicki odgoj,
https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=49055 (pregledano 4. sijecnja 2022.)

2 Usp. Sara Pejakovié, »Znacaj i moguénost suvremenog pristupa estetskom odgoju«, u: Acta ladertina, Vol. 13 No.
1, (2016.), str. 66—68.

3 Usp. Platon, Drzava, Zagreb: Naklada Jur¢i¢ d. o. 0., 2001. [4. izdanje, prvo izdanje 1942.], str. 133.
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kopija kopije).* Nastavno na Platona, o estetici i odgoju promislja i Aristotel (Stagira u Traciji,
384. pr. Kr. — Halkida, 322. pr. Kr.) daju¢i zajedno s Platonom temelje kasnijoj estetskoj misli. Za
njega je bavljenje umjetno$éu stvaralacko i oplemenjujuée oponasanje stvarnosti.’

U vremenima nakon antickoga doba, posebice u srednjem vijeku, estetika je usko vezana
uz crkvene svjetonazore te je estetski odgoj tada u njihovoj funkciji shvacanja religijskih sadrzaja,
Sto se ocituje kroz crkvenu glazbu, slikarstvo, arhitekturu, knjizevnost: »Ljepota duha i nutrine tog
razdoblja pogoduje estetskom odgoju koji sluzi moralu i usko je vezan uz moralni odgoj.«®
Otvaraju se tada 1 vjerske 1 svjetovne Skole. Dok je u prvima naglasak na poucavanju likovnog i
glazbenog umijeca za njihovu primjenu u vjerskim obredima, u $kolama svjetovnog karaktera
odgoj je sadrzavao i sporadi¢ne elemente umjetnosti, prije svega u izobrazbi djevojaka, ali i u
stjecanju kompetencija koje su potrebne plemi¢ima i vojnicima. Do veceg znacaja estetskog
odgoja i umjetnosti dolazi u razdobljima humanizma i renesanse.” Umjetnicki izri¢aj tada postaje
sastavnim dijelom odgojno-obrazovnog procesa. Prije svega zbog toga $to dolazi do potvrde
statusa umjetnika: od nekada vjestog obrtnika do genija. Izobrazba nadarenih pojedinaca bila je
mogucéa zahvaljujuéi novom tipu obrazovnih ustanova, takozvanih akademija, u kojima je
naglasak bio na poucavanju klasi¢nih, antickih umjetnickih vrijednosti u potrazi za univerzalnim
znanjem, a osim toga pozornost se pridavala i prakticnom poucavanju u vidu crtanja,
demonstriranja novih tehnika i slicno.® Ovakav povoljni razvoj i ustolicenje estetskog odgoja
nastavlja se u 18. stolje¢u kada njemacki knjiZzevnik 1 filozof Friedrich Schiller (Marbach, 1759.
— Weimar, 1805.) piSe jedno od klju¢nih djela na temu estetskog odgoja, O estetskom odgoju
covjeka u nizu pisama (Uber die dsthetische Erziehung des Menschen in einer Reihe von Briefen,
1795.). Djelo je to o antropoloskoj vaznosti umjetnosti koje uporiste pronalazi u radovima filozofa
Immanuela Kanta (Konigsberg, 1724. — 1804.) i njegovim promis$ljanjima o estetici. Schiller

predlaze estetski odgoj i oplemenjivanje covjeka koje ¢e ga dovesti do slobode, Sto ¢e rezultirati 1

4 1z suvremene perspektive gledano, Platonova teorija o odgoju i obrazovanju pokazuje odredene probleme i
nelogicnosti. Sama ideja za stvaranjem idealne drzave Cini se utopijskom te neizvedivom, a isto vrijedi i za odgoj
savrsenih mladi¢a Cuvara. Osim toga, ¢ini se nemogu¢im odgajanike zastititi od vanjskih utjecaja (npr. nepocudnih
umjetnickih djela). Zanimljivo je i njegovo tumacenje umjetnosti i ¢injenica da ona za njega nema neku posebnu
estetsku vrijednost buduci da se temelji na dvostrukoj udaljenosti od originalne ideje, ali ju smatra korisnom u odgoju
i obrazovanju, $to se na prvi pogled ¢ini kontradiktornim. No, uzmemo li u obzir vrijeme u kojem nastaju Platonova
djela te tadasnji nedostatak svih nama danas dostupnih saznanja i znanstvenih dostignuca, onda njegove zamisli i nisu
toliko nelogi¢ne kakvima se mozda Cine. Usp. Jana Krsti¢, »Problemi unutar Platonove filozofije odgoja i
obrazovanja: uvjetovanje i dvoznacnost u pisanju«, u: Didaskalos: casopis Udruge studenata pedagogije Filozofskog
Jfakulteta Osijek, Vol. 3 No. 3. (2019.), str. 50-52.

5 Usp. Sara Pejakovié, »Znagaj i moguénost«, 2016., str. 67.

¢ Isto, str. 67.

7 Isto, str. 67.

8 Usp. Arthur Efland, A4 History of Art Education: Intellectual and Social Currents in Teaching the Visual Arts, New
York; London: Teachers College, Columbia University, 1990.



poboljsanom drustveno-politickom situacijom: »ljepota je ta preko koje mi hodimo ka slobodi.«’
Koliko ljepotu smatra vaznom, govori i to da je naziva neophodnim uvjetom ¢ovjestva.'®

Na prijelazu iz 19. u 20. stoljece dolazi do znacajnijih promjena na pedagoSkom polju po
pitanju ideje ucenja putem umjetnosti. Potaknuta naglom industrijalizacijom i njezinim djelomi¢no
negativnim u¢incima te razvojem prirodnih znanosti, formira se nova grana pedagogije — reformna
pedagogija — Ciji su glavni ciljevi suprotstavljanje dotadasnjim intelektualistiCkim strujanjima u
pedagogiji te novi, revolucionarni nacin pristupanja odgojnom procesu koji u prvi plan stavlja
dijete, odnosno ucenika. U kontekstu takvih pedagoskih mijena dolazi i do stvaranja takozvanog
pokreta za umjetnicki odgoj (the art education movement). On se najprije javlja u Engleskoj 70-ih
godina 19. stoljeca, gdje su jedni od prvih zagovaratelja pokreta bili John Ruskin (London, 1819.
— Coniston, 1900.) i William Morris (Walthamstow, 1834. — London, 1896.), a zatim svoje pristase
pronalazi i u zemljama njemackog govornog podrudja.!! Ideje pokreta prenijele su se tada i do
Hrvatske, s glavnim predstavnicima pokreta pedagozima Ivanom Tomasi¢em (Seoce kraj Nove
Kapele, 1868. — Zagreb, 1956.) i Vjekoslavom Koscevicem (Palanjak kraj Siska, 1866. — Zagreb,
1920.).1? Pokret se prije svega suprotstavljao starim i krutim paradigmama u poucavanju i ustupao
mjesto odgajanju s pomoc¢u umjetnosti i za umjetnost s naglaskom na individualnom pristupu
razvoju cjelovitosti djeteta: »Nasuprot mehanickom ucenju postavlja se [...] sloboda u odgoju
koristenjem kabineta u $kolama, knjiznica, muzeja, kina, kazaliSta... ukratko, za povezivanje je
Skole sa zivotom. Umjetnost se ukljuuje u odgajanje, razvijaju se posebne metode rada u
predmetima koji su u funkcionalnoj vezi s umjetnos¢u. Za ucenike se organiziraju posebne izloZbe,

koncerti, kazali$ne predstave, a za u¢itelje struéna osposobljavanja na posebnim te¢ajevima.«!?

% Usp. Friedrich Schiller, O estetskom odgoju covjeka u nizu pisama, Zagreb: Scarabeus-naklada, 2006., str. 20.-21.
10 Isto, str. 56—62.

" Pokret za umjetnicki odgoj, https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=49055 (pregledano 9. listopada 2021.)
12 Njihovi brojni radovi na ovu temu sa¢uvani su u Hrvatskom $kolskom muzeju kao i ostala vazna literatura i izvorna
grada vezana uz pokret.

13 Usp. Elizabeta Serdar, »Doprinos Vjekoslava Kos$¢evic¢a pokretu za umjetnicki odgoj u Hrvatskoj«, u: Anali za
povijest odgoja, Vol. 15/16 (2018.), str. 38-39.
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3. Koncept ucenja putem umjetnosti

Sredinom, ali osobito od druge polovice 20. stolje¢a zapoCinje sustavnije bavljenje temom
ucenja putem umjetnosti. Jedan od autora i zagovornika ovog koncepta jest Herbert Read
(Kirkbymoorside, 1893. — Malton, 1968.), engleski pjesnik, knjizevni i likovni kriti¢ar koji 1943.
godine izdaje za tadasnje vrijeme revolucionarno djelo Education through Art u kojem upozorava
na vaznost umjetnosti u obrazovnom sustavu.'* S Readom zapo¢inje razdoblje u kojem se zajedno
uz termin ucenja za umjetnost pocinje koristiti i izraz ucenje putem umjetnosti, odnosno ucenje
kroz umjetnost. Read smatra da bi se njegov koncept ucenja putem umjetnosti trebao na¢i u samom
srediStu obrazovnog sustava. Na taj bi nacin umjetnost prestala biti samoj sebi svrhom te bi postala
instrumentom za cjelokupni razvoj pojedinca.'® Read objasnjava &injenicu da gotovo nitko, osim
Schillera, u povijesti bavljenja odgojem i obrazovanjem nije pokusao provesti u djelo Platonove
ideje te za to navodi dva jednostavna razloga. S jedne strane Read kritizira Platona i smatra da je
tako dugo ostao neshvacen zbog toga $to nije jasno definirao S$to to smatra umjetnoscéu, a s druge
strane, razlog zasto njegova ideja nije realizirana vidi u ¢injenici da, do trenutka kad izdaje svoje
djelo, jos uvijek nije jednoznaéno formuliran temeljni cilj obrazovanja.!® Cilj obrazovanja, prema
Readu, jest razvijati jedinstvene osobine svakog pojedinca do njegove cjelovite osobnosti, ali 1
svijest o njegovoj drusStvenoj pripadnosti. Jedinstvenost pojedinca smatra neizmjernom
vrijedno$¢u za drustvo jer doprinosi njegovoj raznolikosti. Drugim rije¢ima, odgoj 1 obrazovanje
procesi su kako individualizacije tako 1 integracije koji zajedno €ine sastavni dio univerzalne
harmonije.!” Pored cilja obrazovanja navodi i svoju definiciju umjetnosti za koju tvrdi da je
objektivna zato Sto se temelji na prirodnim zakonitostima. Smatra da je umjetnost sadrZana u
svemu oko nas 1 u svemu §to ¢inimo, ali ponajprije u onome $to godi naSim osjetilima. Pritom
misli prvenstveno na oblike koje pronalazimo u prirodi 1 mozemo ih svesti pod djelovanje
prirodnih zakona, bilo da se radi o oblicima svakodnevnih predmeta ili umjetnickih djela. Ono
zbog ¢ega odredeni prirodni oblici zadovoljavaju nasa osjetila jest dosljedni i repetitivni karakter
zakonitosti prema kojima nastaju.'® Jedan od razloga za$to ba§ umjetnost mora postati temeljem

obrazovanja jest 1 nacin na koji percipiramo vizualne podrazaje iz okoline. Osim §to su u velikoj

14 Read, Herbert, https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=52087 (pregledano 6. rujna 2021.)

15 Usp. Vera Turkovié, »Umjetnicko obrazovanje u tranziciji: likovno obrazovanje u europskom obrazovnom
sustavu«, u: Metodika: casopis za teoriju i praksu metodikd u predskolskom odgoju, Skolskoj i visokoskolskoj
izobrazbi, Vol. 10 No. 18 (2009.) str. 14.

16 Usp. Herbert Read, Erziehung durch Kunst, Miinchen, Ziirich: Droemer/Knaur, 1962., str. 10.

17 Isto, str. 15.

18 No, Read isti¢e kako pri odredenju umjetnosti svakako ne treba zanemariti i subjektivni aspekt; o tome ho¢emo li
nesto smatrati umjetnickim djelom i kako ¢e ono djelovati na nas kao promatraca, uvelike ovisi o naSem
temperamentu, masti i karakteru. Isto, str. 24—46.
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mjeri instinktivne, te se reakcije, tvrdi Read, odvijaju prema odredenoj estetskoj shemi: naSa
genetska predispozicija ,,zahtijeva“ da spomenute podrazaje osje¢amo na ispravan i ugodan nacéin
koji odgovara zakonima estetike, simetrije, ritma 1 sli¢no, $to nas zivot i nasu osobnost u konacnici
drZi u ravnoteZi. Stoga je i zadatak odgoja i obrazovanja jacati i razvijati taj estetski aspekt.'”

Kako bi to bilo moguée, potrebno je prilagoditi nastavne metode individualnim
karakteristikama svakog pojedinca, odnosno njegovom temperamentu. Za tu svrhu Read se koristi
nekolicinom znanstvenih podjela na psiholoske tipove koje pak usporeduje s kategorijama koje je
razvio proudavajuéi djeéje crteze.?’ Ako znamo kojem tipu pojedinac pripada, mo¢i éemo bolje
razumjeti njegove predispozicije, interese i moguénosti te na temelju toga odabrati najbolji moguci
odgojno-obrazovni pristup koji ¢e dijete pripremiti za njegovo buduce zanimanje, voditi do
sveobuhvatnijeg percipiranja stvarnosti, odnosno uravnotezene ljudske osobnosti koja je u
suglasju s prirodom, odnosno, u konacnici, koji ¢e ga pripremiti za Zivot.?! Nastavno na to, Read
predlaze kompletnu reformu Skolstva koja ¢ée obuhvatiti sve njegove sudionike, pri ¢emu je
naglasak na organickom pristupu: primjerice, podjela djece u razrede trebala bi slijediti njihov
tjelesni razvoj, jedan ucitelj trebao bi pratiti razred od pocetka njegovog obrazovanja do kraja kako
se ne bi narus$ilo jedinstvo 1 harmonija, a i okoli§ Skole takoder bi trebao biti §to prirodniji 1
poticajniji za djetetov uspjesan razvoj do cjelovite li¢nosti.?

Napomenimo da Read uvodenje umjetnosti u srediSte obrazovnog sustava vidi kao poticaj
za razvoj vizualnog misljenja koje ne bi bilo iskljucivo, ve¢ bi zajedno s dotadasnjim dominantnim
logi¢kim oblikom spoznaje i misljenja tvorilo integralni na¢in misljenja.®> Sli¢no o polozaju
umjetnosti razmislja 1 americki profesor David N. Perkins u knjizi The Intelligent Eye — Learning
to Thnik by Looking at Art iz 1994. godine. On, naime, smatra da bi umjetnost trebala zauzeti
srediSnje mjesto u Skolskim kurikulumima, a kompetencije koje pojedinac stjece bavljenjem
umjetnoscu, ili kako on to formulira — gledanjem umjetnickih djela — viSestruke su. Kao §to je 1 H.
Read tvrdio da je umjetnost u svemu i svugdje oko nas, tako 1 Perkins kao jedan od razloga za
bavljenje umjetno$cu navodi Cinjenicu da je Covjek Citavog svog Zivota okruzen vizualnim

podraZajima 1 nac¢inima izraZzavanja. Pri gledanju umjetnickih djela nuzno je razmisljati Zelimo li

19 O vaznosti slika govori i Vera Turkovi¢ u ¢lanku Mo¢ slike u obrazovanju te upozorava na iskljucivost u danasnjem
obrazovnom sustavu i primat logi¢ko-racionalisticke spoznaje naustrb osjetilne i intuitivne. Budu¢i da je svako nase
iskustvo na samom pocetku ukorijenjeno u svijetu slika, vazno je poticati bavljenje vizualnim sustavima znakova, $to
pak ukljucuje i likovnu umjetnost jer se time razvijaju sposobnost percepcije, konceptualizacije i reprodukcije. Usp.
Vera Turkovi¢, »Mo¢ slike u obrazovanju«, u: Vizualna kultura i likovno obrazovanje, ur. Radovan Ivancevi¢, Vera
Turkovi¢, Zagreb: Hrvatsko vijeCe Medunarodnog drustva za obrazovanje putem umjetnosti, (2001.), str. 4.

20 Herbert Read, Erziehung durch Kunst, 1962., str. 137-160.

2 Isto, str. 160-170.

22 Isto, str. 281-285.

2 Vera Turkovié, »Moé slike«, 2001, str. 5-6.



shvatiti njegovo znacenje. No, covjek dok promatra umjetnicka djela nailazi na neke zamke i stoga
ne uspijeva u potpunosti proniknuti u njihov smisao. Primjerice, ako tek letimi¢no promotrimo
djelo, ogranicavamo se na samo jedan njegov aspekt te smo opcéenito vrlo povrsni i neorganizirani
pri gledanju, pozornost nam je raspriena.”* Kako bismo to izbjegli, Perkins predlaZe sljedeée
postupke: potrebno je dati si vremena dok gledamo, nerijetko i odvratiti pogled od djela kako
bismo ga osvjezili, sagledati takozvanu $iru sliku, odnosno razmisljati izvan okvira poznatog, a
gledanje bi takoder trebalo biti jasno usmjereno i organizirano. Ono §to on ovakvim pristupom
umjetnickom djelu Zeli postiéi jest razvijanje kognitivne sposobnosti razmisljanja. Naime, Perkins
tvrdi da se promatranjem umjetnickih djela nasa sposobnost misljenja i razmisljanja moze
povoljno razvijati i jacati. Prema njegovom misljenju umjetnost je najprikladniji ,,poligon® za
uvjezbavanje te vazne kognitivne funkcije zbog toga Sto nam umjetnicka djela doslovno pruzaju
fizicki oslonac, imamo na Sto usmjeriti i fiksirati naSu pozornost te su, osim toga, lako dostupna.
Nadalje, svako umjetnicko djelo privlaci nas i na osobnoj razini, moramo se angazirati u njegovu
promatraju. Umjetnost je slozeno podru¢je koje zahtijeva upotrebu razli¢itih vjeStina od
promatraca ako Zele shvatiti njen smisao. Potrebno je vizualno obraditi podrazaje koje primamo
od umjetnickih djela, upotrijebiti analiticki nacin razmiSljanja kao i verbalnu argumentaciju, a
nerijetko je za tumacenje odredenog djela nuzno posegnuti za znanjima iz drugih podrucja (o tome
da je umjetnost mnogo vise od jednostavnih vizualnih uzitaka raspravljat ¢e kasnije i A. Efland).
A kao krajnji cilj, nakon $to smo razvili bolji na¢in razmisljanja, Perkins vidi u njegovom transferu
u druga podrugja.®

Spomenuti Arthur Efland (rod. 1929., New Haven) u svom djelu Art and Cognition —
Integrating the Visual Arts in the Curriculum (2002.) na neki nacin umjetnost Zeli osloboditi
stigme intelektualno inferiornijeg podrucja, necega §to je i u ozbiljnim znanstvenim krugovima
smatrano manje vaznim predmetom proucavanja, ali u prvom redu nastoji objasniti zasto je
potrebno poducavati umjetnost te $to se time postize. Drugim rije¢ima, cilj mu je pronaci razloge
koji govore u prilog umjetnosti u pogledu kognitivnog razvoja s naglaskom na integraciju likovne
umjetnosti u Skolske kurikulume. Opcenito, kao prepreku u ostvarenju navedenog cilja vidi
sljedece: umjetnost se jo§ uvijek u mnogim sredinama smatra manje ozbiljnom aktivnoscu od,

primjerice, prirodnih znanosti te je mnogi vide jedino kao sredstvo razonode. Uz to, relativno je

24 Jadranka Damjanov provela je vrlo opsezno istrazivanje o tome kako se ljudsko oko ponaSa pri promatranju
umjetnickih djela te na koji je to nacin povezano s metodikom nastave Likovne umjetnosti. U knjizi Pogled i slika
donosi rezultate svojih elektronistamografskih istrazivanja. Usp. Marko Toki¢, »Metodika Jadranke Damjanov -
osvjeStavanje doslovnog vida osjetilnog opazanja«, u: Metodicki ogledi: casopis za filozofiju odgoja Vol. 23 No.1
(2016.), str. 7-25.

25 Usp. David N. Perkins, The Intelligent Eye: Learning to Think by Looking at Art, California: The Getty Center for
Education in the Arts, 1994., str. 1-90.



nejasno te postoji nedostatak svijesti o tome kako bavljenje umjetnoSéu moze doprinijeti
kognitivnom razvoju pojedinaca. Konacno, ¢ak i ako je prepoznata vaznost umjetnosti, jos uvijek
postoje nedoumice o tome kako je konkretno implementirati i koristiti u nastavnom procesu.?®
Nedvojbeno je da je umjetnost s viemenom dobila na vaznosti u obrazovanju, a razlog tome
izmedu ostalog lezi u ¢injenici da se sredinom proslog stolje¢a s dotad dominantnog smjera u
psihologiji, biheviorizma, ¢ija je glavna znacajka proucavanje dihotomije podrazajna situacija —
ponasanje, prelazi na nova, kognitivna stajaliSta koja su omogucila nova saznanja o ljudskom
razvoju i ucenju. Najpoznatije teorije u podrucju kognitivne psihologije postavili su Svicarski
psiholog Jean Piaget’’ (Neuchatel, 1896 — Zeneva, 1980.) te njegov sovjetski kolega Lav
Semjonovi¢ Vigotski?® (Or3a, 1896. — Moskva, 1934.). O dodatnoj vaZnosti umjetnosti i njenom
mjestu u psiholoSkim istraZzivanjima kognicije, inteligencije, a posljedicno onda i u obrazovnom
sustavu, govori i teorija viSestrukih inteligencija Howarda Gardnera® (rod. 1943., Scranton). U
kontekstu spomenutog kognitivnog razvoja i Efland zastupa tezu da i umjetnost ima kognitivna

obiljezja te da je ne treba, kao S§to se to tradicionalno ¢inilo, svrstavati iskljucivo u afektivno

podrudje koje je usmjereno na emocije, ljudska stanja i sli¢no.*® U pogledu poducavanja i u¢enja

26 Usp. Arthur Efland, Art and Cognition — Integrating the Visual Arts in the Curriculum, New York: Teachers College
Press; National Art Education Association, 2002., str. 1-7.

27 U svojoj teoriji kognitivnog razvoja djece Piaget razlikuje Cetiri stupnja razvoja: stupanj senzornomotorne
inteligencije, razdoblje predoperacionalnog misljenja, razdoblje konkretnih operacija i razdoblje formalnih operacija.
Osim kognitivnim razvojem, teorija se bavi i uenjem: djeca ¢e razlifito odgovarati na situacije u¢enja ovisno na
kojem se stupnju kognitivnog razvoja nalaze te u kojem ih se predmetu poducava. Usp. Piaget, Jean
https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=48099 (pregledano 30. rujna 2021.)

28 Vigotski zastupa tzv. kulturnopovijesnu teoriju razvoja psihe, a njegov pristup nazvan je sociokulturalnim. Pod
utjecajem tadasnjih marksistickih shvac¢anja kognitivni razvoj pojedinca promatra kao posljedicu njegove socijalne
interakcije s drugima te ga smatra proizvodom kulture. Takoder, internalizirajuci kulturne obrasce i njene pojavnosti,
pojedinac ¢ée razviti vise mentalne funkcije kako ih naziva Vigotski. Ivana Cosi¢ Pregrad, Lav Vigotski. Mrezna
stranica Zagrebacko psiholosko drustvo (25. travnja 2018.), https://zgpd.hr/2018/04/25/1av-vigotski/ (pregledano 30.
rujna 2021.)

? Teoriju razvija 1983. godine te ju je nuzno istaknuti s obzirom da se u jednom od svojih segmenata konkretno
doti¢e teme ovog rada, umjetnosti, i daje joj na vaznosti. Gardner »ne prihvaca 'klasi¢no' shvacéanje inteligencije kao
jedinstvene sposobnosti logi¢kog razmisljanja, nego utvrduje da je inteligencija znatno raznovrsnija i viSeslojna, te se
kao takva ne moze svesti na faktorsku analizu standardiziranih testova«. Odreduje ju kao »sposobnost rjesavanja
problema ili oblikovanja proizvoda koji su vazni u odredenom kulturalnom okruzenju ili zajednici«. Takoder istice da
ne postoji jedan oblik inteligencije, Stovise, navodi sedam vrsta (lingvisticka, glazbena, logicko-matematicka,
prostorna, tjelesno-kinesteticka, intrapersonalna i interpersonalna inteligencija) napominjuéi da ih moZze postojati i
vise, ovisno o tome koju ¢e ulogu ¢ovjek zauzeti tijekom Zivota. Izdvojimo prostornu inteligenciju: Gardner je definira
kao »sposobnost zamjecivanja vidnih i prostornih informacija, mogu¢nost njihove preobrazbe i oblikovanja i
mogucénost vidnog razmisljanja bez pomo¢i vanjskih vidnih podrazaja« te je »duboko utisnuta« u mozak. Najveci
poticaj ovoj vrsti inteligencije vidi u slikarstvu, a ne podrzava li se ono tijekom obrazovanja, razvoj prostorne
inteligencije u veéine Ce prestati do srednjeg djetinjstva. Gardnerova je teorija izvrSila velik utjecaj na obrazovanje:
mnogo je primjera prakti¢ne primjene njegovih ideja u Skolskim sustavima diljem svijeta. Usp. Howard Gardner,
Mindy L. Kornhaber, Warren K. Wake, Inteligencija: razlicita gledista, Jastrebarsko: Naklada Slap, 1999., str. 219—
229.

30 Za takvu ,,degradaciju umjetnosti dijelom je zasluZna i tzv. Bloomova taksonomija, podjela ciljeva nastave u tri
podrucja — kognitivno, afektivno i psihomotoricko — koju je izradio americki pedagog i psiholog Benjamin Bloom
(Lansford, 1913 — Chicago, 1999.). Ciljevi nastave likovne umjetnosti shodno tome svrstani su u afektivno podrucje
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kroz umjetnost Efland razmatra teoriju koja integrira dvije razliCite teorije ucenja: teoriju koja
ucenje promatra kao obradu simbola koje pojedinac prima iz svoje okoline, uspostavljajuci pritom
analogiju s racunalom koje na sli¢an nacin obraduje informacije te teoriju sociokulturalnog ucenja
u kojoj je naglasak na tome da se ucenje odvija u odredenoj situaciji, odnosno drustvenom
kontekstu. Cinjenica je da se umjetnost bavi i po¢iva velikim dijelom na vrlo sloZenim sustavima
simbola te isto tako da gotovo nijedno umjetnicko djelo ne mozemo promatrati van konteksta

31 Opravdavsi kognitivni status umjetnosti, Efland iznosi i objasnjava

njegovog nastanka.
konkretne posljedice, odnosno koristi ucenja putem umjetnosti. Jedna od njih je takozvana
kognitivna fleksibilnost. Pojam se odnosi na sposobnost uma koja mu omogucava promjenu nacina
razmisljanja, upotrebu naucenog na razli¢ite nacine i njegovu primjenu u razli¢itim situacijama.
Osim S§to su postojale podjele na kognitivna 1 nekognitivna podrucja, Efland se doti¢e 1 njihovog
razdvajanja na takozvano well-structured 1 ill-structured podrucje. Ova podjela odnosi se na
strukturu odredenog podrucja, pa su stoga well-structured ona podrucja i domene za koja se tvrdi
da su pregledna, dobro strukturirana, podlozna generalizacijama (u tu bi kategoriju tradicionalno
spadale prirodne znanosti). /ll-structured pak s druge strane obuhvacaju ona podrucja, kao §to je
umjetnost, koja su veoma slozena, nisu uvijek dovoljno pregledna, ne podlijezu generalizacijama
1 stvaranju univerzalnih pravila, ve¢ su viSe usmjerena na takozvane studije slu¢aja koje se gotovo
uvijek razlikuju jedna od druge.*? Kao primjer uzmimo analizu i interpretaciju umjetnic¢kog djela.
Kao sto je ve¢ spomenuto, umjetni¢ka djela ne mozemo promatrati neovisno o kontekstu njihova
nastanka, stoga je potrebno upotrijebiti znanja i strategije iz drugih podrucja i znanosti (primjerice
povijesti ili politike) da bismo $to je bolje moguce razumjeli odredeno umjetnicko djelo, odnosno
slu¢aj. Takav koncept rjeSavanja problema moze se prenijeti 1 na stvarni Zivot u kojem je vecina
situacija sloZena, a da bismo ih dobro interpretirali potrebno je koristi se razli¢itim strategijama iz
razli¢itih podrucja. Budu¢i da je svakako moguce da razliCiti pojedinci razli¢ito interpretiraju
umjetnicka djela, a onda shodno tome i pojave iz stvarnog Zivota, akumuliranjem razlicitih
interpretacija neminovno ¢e do¢i do razvijanja i bogacenja kulture. Vera Turkovi¢ u svom clanku
Umjetnicko obrazovanje u tranziciji: likovno obrazovanje u europskom obrazovnom sustavu
(2009.) dotice se Eflandovog koncepta i isti¢e da se odnos kulture i umjetnosti zasniva na njihovom
reciprocitetu te je nemoguée jedno razumjeti bez drugoga.®* Efland takoder naglasava i vaznost

pozicije likovne umjetnosti unutar Skolskog kurikuluma s obzirom da ona moZe posluZziti

zbog uvrijezenog misljenja da umjetnicke aktivnosti ne zahtijevaju pretjerane kognitivne napore. Usp. Arthur Efland,
Art and Cognition, 2002., str. 22.

31 Isto, str. 72-81.

32 Isto, str. 86-87.

33 Vera Turkovi¢, »Umjetni¢ko obrazovanje«, 2009., str. 10—11.



integraciji znanja, §to je jedan od sljedecih aspekata kada govori o uéenju putem umjetnosti.>*
[ustracija koja slijedi u tekstu (sl. 1) prikazuje srediSnje mjesto koje bi umjetnost trebala zauzeti
u kurikulumu (na §to je jos desetlje¢ima prije upozoravao H. Read) te njen utjecaj na ostale domene

u poducavanju.

POVIJEST

QN

PRIRODNE A J\ HUMANISTICKHE

ZNANOSTI UMJETNOST ZNANOSTI

N

DRUSTVENE
ZNANOSTI

Slika 1: Prikaz integracije znanja putem umjetnosti u druga podrugja.*

Postavlja se pitanje moZe li se u obrazovnom procesu i kako primijeniti znanje iz podrucja
umjetnosti kako bi ucenici pomocu njega stekli bolje uvide 1 razumijevanje vlastitog, ali i
druStvenog Zivota. Efland smatra da se strateSki odabrano umjetnicko djelo moze upotrijebiti za
transfer znanja iz jednog podrucja u drugo. Kao jedno od mogucih sredstava za evaluaciju takvog
nacina uenja i razmjene znanja navodi takozvano kognitivno ili mentalno mapiranje, tehniku
vizualizacije veza izmedu odredenih pojmova.*® Ostvarenje pretpostavke da bi se obrazovanjem
trebao jacati 1 razvijati kognitivni potencijal djece Efland vidi u upotrebi i promicanju vaznosti
maste, kognitivnog procesa koji omogucuje organizaciju i reorganizaciju slika, kombiniranje
simbola i drugo. Njena posebnost jest i u tome $to omogucuje stvaranje predodzbi o neCemu §to
se ni nije dogodilo ili to nismo iskusili. Ve¢ pomalo klasi¢ne 1 stereotipne zahtjeve i predodzbe da

bavljenje umjetnoscéu potice mastu i kreativnost Efland objasnjava pomoéu pojmova kategorija®’

34 Arthur Efland, A7t and Cognition, 2002., str. 81-106.

35 Shema preuzeta iz: Arthur Efland, A7t and Cognition, 2002., str. 165. (preuredeno)

36 Medutim, upozorava na neke moguée nedostatke ove metode, primjerice, da nisu svi vjesti u izradi takvih shema.
Upitna je i valjanost sadrzaja prikazanog u mentalnim mapama. Usp. Arthur Efland, 47t and Cognition, 2002., str.
107-132.

37 Pod pojmom kategorija podrazumijeva se organizacija predmeta i/ili pojava iz stvarnoga svijeta u odredene skupine
na temelju njihovih zajednickih obiljezja.
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1 metafora, stavljaju¢i naglasak prvenstveno na metaforu, i to vizualnu. Smatra da u umjetnosti,
viSe nego u bilo kojem drugom podrucju, nailazimo na metafore, a buduéi da zivimo u vremenu
vizualne kulture i svakodnevno smo izloZeni vizualnim podraZajima, nuZno je znati tumaditi ih.*8
Konac¢no, ne treba zaboraviti da je bavljenje umjetnoscu takoder 1 estetsko iskustvo, no ono se ne

bi trebalo zadrzati isklju¢ivo na tome, ve¢ bi pomoéu umjetnickih djela trebalo i ug¢iti.>’

38 Arthur Efland, Art and Cognition, 2002., str. 133—155.
3 Isto, str. 168—171.
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4. Suvremeni pristupi konceptu uc¢enja putem umjetnosti

Ovo poglavlje donosi kratki pregled suvremenih tendencija i pristupa konceptu ucenja
putem umjetnosti 1 upucuje na neke vaznije dokumente i publikacije s primjerima dobre prakse
koji mogu posluziti u oblikovanju i1 izvodenju pojedinih nastavnih procesa. Treba istaknuti da je
koncept ucenja putem umjetnosti u veéini dokumenta koji su prikazani u nastavku naveden kao

sastavnica umjetnickog odgoja (uz ucenje, tj. odgoj i obrazovanje za umjetnost).

4.1. Smjernice za umjetnicki odgoj

Smjernice za umjetnicki odgoj (dalje Smjernice) rezultat su rasprava vodenih tijekom i
nakon Svjetske konferencije o umjetni¢kom obrazovanju odrzane u ozujku 2006. u Lisabonu.*’
Prihvacéene kao sluzbeni dokument UNESCO-a, Smjernice sluze kao sluzbena preporuka svim
vladama drZava €lanica Ujedinjenih naroda u postupanju kada su u pitanju odgoj i obrazovanje
kroz i za umjetnost pri éemu se umjetnost smatra univerzalnim nositeljem odgoja i obrazovanja.*!

Cilj ovog dokumenta jest istraziti koja je uloga umjetnickog odgoja te na koji on nacin
moze odgovoriti na potrebe 21. stolje¢a. Dokument donosi pregled ciljeva umjetnickog odgoja,
pristupa umjetni¢kom odgoju kao i strategija za ostvarivanje ucinkovitog umjetnickog odgoja te
preporuke za sve njegove sudionike. Glavni ciljevi umjetnickog odgoja prema Smjernicama su:
(1) zagovaranje opceljudskog prava na odgoj i1 kulturnu participaciju, (2) razvitak individualnih
sposobnosti, (3) poboljsanje kvalitete odgoja te (4) promicanje kulturne raznolikosti. Slijedi kratko
pojasnjenje svakog cilja. Smatra se da je umjetni¢ki odgoj opée pravo svakog pojedinca s
obzirom da proizlazi iz Cinjenice da je sastavni dio opceg odgoja koji je ljudima zajamcen
medunarodnim deklaracijama 1 konvencijama te zbog toga §to pridonose cjelovitom razvoju
covjeka koji podrazumijeva i ostvarivanje kreativnog potencijala koji svatko posjeduje. Smjernice
navode da ¢e se uklju€ivanjem ucenika u umjetni¢ke procese u njemu izmedu ostalog razvijati

smisao za stvaralastvo i inicijativu, imaginaciju, emocionalnu inteligenciju i slicno. Nadalje,

40 Godine 2010. u Seoulu je odrzana Druga svjetska konferencija o umjetni¢kom odgoju koja je, oslanjajuéi se na
zakljucke i ciljeve prethodne konferencije, iznjedrila dokument nazvan Akcijski plan za umjetnicko obrazovanje
kojime bi se trebalo dodatno potaknuti ostvarivanje ciljeva Smjernica za umjetnicki odgoj iz 2006. Usp. Second World
Conference on Arts Education, 2010. Mrezna stranica UNESCO,
http://www.unesco.org/new/en/culture/themes/creativity/arts-education/world-conferences/2010-seoul/ (pregledano
4. sijecnja 2022.)

41 Usp. Smjernice za umjetnicki odgoj, Organizacija Ujedinjenih naroda za obrazovanje, znanost i kulturu, 2006.,
http://www.hcdo.hr/wp-content/uploads/2009/09/Smjernice_ UNESCO_o_umjetnickom_odgoju_06.pdf (pregledano
9. listopada 2021.)

4 Isto, str. 2-5.
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odgojem za i kroz umjetnost potic¢e se kognitivni razvitak ucenika, pri ¢emu sadrzaji koji se uce
odgovaraju suvremenim potrebama drustva u kojem ucenici zive. Da bi se kvalitetno obrazovali,
dakle stekli relevantne vjeStine i sposobnosti koje ¢e im omoguciti kvalitetno i neometano
funkcioniranje u drustvu, djecu je nuzno obrazovati za, ali 1 kroz umjetnost jer takvo obrazovanje
u odredenoj myjeri ispunjava preduvjete kvalitetnog obrazovanja kao §to su aktivno ucenje,
postivanje i obuhvacdanje interesa i namjera uc¢enika, suradnju s lokalnim zajednicama i kulturama,
ali i motivirane 1 kompetentne ucitelje. Primjenom umjetnickog odgoja razvija se kulturna svijest
pojedinaca, promicu kulturne prakse te je njime u konac¢nici moguce ostvariti cjelovitost svakog
covjeka, ali 1 Citavih civilizacija.

Sto se pristupa umjetni¢kom odgoju ti¢e, vazno je istaknuti da se on ne bi trebao ograni¢iti
na pojedina umjetnicka podrucja, ve¢ bi trebao biti ukljuciv i obuhvatiti podruc¢ja kao §to su
izvedbene umjetnosti, vizualne umjetnosti, knjizevnost, pjesniStvo, digitalne umjetnosti,
pripovijedanje, film, fotografija i drugo, pri ¢emu je vazno njegovati interdisciplinarni pristup.
Nadalje, u ovom se dokumentu spominje da se umjetnost moze poucavati kao samostalan predmet,
ali 1 kao »medij poucavanja svih skolskih predmeta i kao nain produbljivanja razumijevanja tih
predmeta«.*® Glavne strategije za izvodenje uspjesnog umjetni¢kog odgoja su odgovarajuéa i
ucinkovita izobrazba nastavni¢kog kadra te razvijanje partnerstva izmedu svih sudionika odgojno-

-obrazovnog procesa.**

4.2. International Society for Education through Art (InSEA)

International Society for Education through Art (InNSEA, Medunarodno druStvo za
obrazovanje putem umjetnosti) medunarodna je nevladina organizacija te sluzbeni partner
Organizacije Ujedinjenih naroda za obrazovanje, znanost 1 kulturu (UNESCO), ¢iji je glavni
predmet interesa obrazovanje putem umjetnosti. INSEA je osnovana 1954. godine u Parizu na
Generalnoj skupstini*® gdje je usvojena deklaracija kao zajedni¢ki odgovor nekoliko organizacija
posvecenih odgoju kroz razli¢ite aspekte umjetnosti na »kriticne trenutke ljudske povijesti:

drustveno fragmentiranje, vladaju¢u globalnu natjecateljsku kulturu, endemsko urbano i ekolosko

43 Primjerice, umjetnicka ostvarenja arhitekture koriste se za podudavanje matematike i/ili fizike. Usp. Smjernice za
umjetnicki odgoj, Organizacija Ujedinjenih naroda za obrazovanje, znanost i kulturu, 2006., http://www.hcdo.hr/wp-
content/uploads/2009/09/Smjernice. UNESCO_o_umjetnickom_odgoju_06.pdf (pregledano 9. listopada 2021.)

# Usp. Isto

4 Usp. International Society for Education through Art, https://www.insea.org/insea/about-insea (pregledano 8.
listopada 2021.)
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nasilje te marginalizaciju klju¢nih odgojnih i kulturalnih jezika preobrazbe.« *® Njenim radom
stvorena je medunarodna zajednica ¢iji su ciljevi djelovanja promicanje interesa, povezivanje i
poticanje istrazivanja i prakti¢nog rada u umjetnickoj pedagogiji. Svojim ¢lanovima omogucuje
razmjenu ideja 1 projekata kao i poticanje dijaloga o doprinosu umjetnosti odgojno-obrazovnom
procesu. U deklaraciji stoji da su danasnjem, tehnicki izrazito uznapredovanom drustvu, potrebni
pojedinci s interkulturalnim iskustvom koji su sposobni kriticki i analiti¢ki promisljati, mastovito
verbalno 1 neverbalno komunicirati te koji pokazuju posvecenost kulturalnoj raznolikosti.
Zadovoljenje navedenih potreba InNSEA, u suradnji s partnerskim organizacijama (IDEA i ISME),
vidi u uéenju i primjeni umjetnickih jezika pri ¢emu se istiCe sljedeca agenda: »NaSe tri
organizacije jedinstvene su u namjeri da pridonesu unaprjedivanju profesionalne prakse i
sustavnom razvitku likovnog, glazbenog te dramskog/kazaliSnog odgoja. Mi nudimo:
— ucinkovite na¢ine medunarodnog komuniciranja i razmjene odgojno-obrazovnih politika i
resursa;
— nacionalne, regionalne te svjetske forume koji raspravljaju i razvijaju inovativne odgojno-
-obrazovne teorije i prakse;
— konceptualne i profesionalne strukture koje ¢uvaju materijalne i nematerijalne umjetnicke
kulture (narocito u zemljama u razvoju) ugrozene globalizacijom;
- modele interkulturalne analize koji istrazuju tradicionalne i nove medije omogucujuci
predstavljanje i razmjenu razli¢itih pedagogija;
— istrazivanje pedagogija za osobnu i drustvenu preobrazbu; te
— kriticko propitivanje odgojno-obrazovnih, socio-ekonomskih 1 kulturalnih ucinaka
umjetnosti.«*’

Tri puta godiSnje InSEA izdaje 1 vlastitu publikaciju, International Journal of Education
through Art, koja sadrZi stru¢ne ¢lanke njenih ¢lanova, izvjeS¢a o istraZivanjima, kriticke osvrte i

sli¢no.

46 Radi se o zajedni¢koj deklaraciji Medunarodnog drustva za odgoj kroz umjetnost (InSEA), Medunarodne udruge
za dramu/kazaliSte i odgoj (IDEA) te Medunarodnog drustva za glazbeni odgoj (ISME). Usp. Deklaracija o
umjetnickom odgoju (2006.). Mrezna stranica Hrvatski centar za dramski odgoj
http://www.hcdo.hr/dokumenti/deklaracija-o-umjetnickom-odgoju-lisabon-2006/ (pregledano 9. listopada 2021.)
4 Usp. Deklaracija o umjetnickom odgoju (2006.). Mrezna stranica Hrvatski centar za dramski odgoj
http://www.hcdo.hr/dokumenti/deklaracija-o-umjetnickom-odgoju-lisabon-2006/ (pregledano 9. listopada 2021.)
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4.3. Nova europska agenda za kulturu

Godine 2018. odrzana je medunarodna konferencija Kultura i kreativne prakse za bolje
obrazovanje, u organizaciji Ministarstva kulture Republike Hrvatske, Ministarstva znanosti i
obrazovanja te Agencije za odgoj i obrazovanje.*® VaZan partner i sudionik sastanka bio je i

ACEnet, medunarodna mreZza €iji je cilj staviti umjetnost, kulturu i kreativnu edukaciju u srediste

drustvene pozornosti. U sklopu ove konferencije predstavljen je i Prirucnik za kulturnu

osvijestenost i izrazavanje (dalje Prirucnik)*® kao rezultat rada predstavnika Ministarstva kulture
u skupini Otvorene metode koordinacije.”® Prirucnik mozemo smatrati vaznom publikacijom u
sklopu europske agende za kulturu. U dokumentu Europske komisije pod nazivom Komunikacija
Komisije Europskom parlamentu, Vijecu, Europskom gospodarskom i socijalnom odboru i
Odboru regija: Nova europska agenda za kulturu stoji da je »ova europska agenda za kulturu
(,,Nova agenda”) odgovor na poziv europskih celnika da se ucini vise, s pomocu kulture i
obrazovanja, da se izgrade povezana drustva te da se ponudi vizija atraktivne Europske unije«’!
pri ¢emu se nastoji iskoristiti puni potencijal kulture kako bi se pomoglo izgraditi ukljuciviju 1
pravedniju Uniju u kojoj se podupiru inovacije, kreativnost te odrziva radna mjesta i rast.’> Agenda
ima tri strateska cilja: iskoriStavanje snage kulture i kulturne raznolikosti za socijalnu koheziju i
dobrobit, podupiranje kreativnosti u obrazovanju i inovacijama koja se temelji na kulturi te one u
pogledu radnih mjesta i rasta te jaCanje medunarodnih kulturnih odnosa. U ovom kontekstu kulturu
treba razumjeti kao pojam koji u sebi svakako obuhvaca i umjetnost, §to ovu agendu ¢ini vaznom
1 za razmatranu temu. Na samom pocetku spomenutog Prirucnika istice se vaznost umjetnosti:

uceci kroz umjetnost djeca i mladi svijet oko sebe vide na nov nacin, emocionalno se osnazuju te

B Usp. 8. svibnja 2018. - Medunarodna konferencija ,, Kultura i kreativne prakse za bolje obrazovanje “, Ministarstvo
kulture i medija https://min-kulture.gov.hr/pristup-informacijama-16/najave/arhiva-najava-2006-2019/arhiva-najava-
2018-godina/8-svibnja-2018-medjunarodna-konferencija-kultura-i-kreativne-prakse-za-bolje-obrazovanje/15352
(pregledano 9. listopada 2021.)

4 Usp. Prirucnik za kulturnu osvijeStenost i izraZavanje, Ministarstvo kulture i medija, https:/min-
kulture.gov.hr/UserDocsImages/arhiva/Flash/OMC-Cultural Awareness-Report-HR %20-%20WEB.PDF (pregledano
11. listopada 2021.)

9 »Otvorena metoda koordinacije (Open Method of Coordination — OMC) je posebna metoda rada izmedu drzava
¢lanica Europske unije kojom se potice stvaranje zajednickog razumijevanja problema i pomaze u izgradnji
konsenzusa o najboljim rjeSenjima i njihovoj prakticnoj primjeni, kombinirajuci pritom zajednicke ciljeve socijalnih
politika drzava ¢lanica, nacionalne akcijske planove i zajednicke indikatore, s ciljem promoviranja efikasnije strateske
politike drustvene ukljucenosti drzava ¢lanica.« Usp. Otvorene metode koordinacije - Open Method of Coordination
OMC, Ministarstvo kulture i medija https://min-kulture.gov.hr/otvorene-metode-koordinacije-open-method-of-
coordination-omc-16431/16431 (pregledano 15. sijecnja 2022.)

S Usp. Komunikacija Komisije Europskom parlamentu, Vijeéu, Europskom gospodarskom i socijalnom odboru i
Odboru regija: Nova europska agenda za kulturu. Mrezna stranica EUR-Lex, https://eur-lex.europa.cu/legal-
content/EN-HR/TXT/?uri=CELEX:52018DC0267&from=EN (pregledano 11. listopada 2021.)

52 Usp. Isto
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razvijaju imaginativne resurse koji su im potrebni za razumijevanje sebe i drugih. Za razvijanje
kljuéne kompetencije za kulturnu osvijeStenost i izrazavanje, napominje se u Prirucniku, nisu dane
konkretne ,,upute za uporabu®, ve¢ smjernice. Na drzavama je ¢lanicama EU da same odrede hoce
li 1 kako primijeniti preporuke sukladno vlastitim potrebama i moguénostima. Prirucnik je
konkretno namijenjen sudionicima odgojno-obrazovnog procesa, dakle uciteljima i nastavnicima,
koji u radu mogu koristiti dane smjernice te se upoznati s primjerima dobre prakse iz drugih

europskih zemalja kada je rije¢ o kulturnom, odnosno umjetni¢kom obrazovanju.>?

53 Usp. Prirucnik za kulturnu osvijestenost i izrazavanje, Ministarstvo kulture i medija, https://min-

kulture.gov.hr/UserDocsImages/arhiva/Flash/OMC-Cultural Awareness-Report-HR %20-%20WEB.PDF (pregledano
11. listopada 2021.)
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5. Obrazovanje usmjereno stjecanju kompetencija

Svaki obrazovni proces trebao bi teziti tome da njegovi sudionici po zavrsetku tog procesa
steknu odredena znanja, sposobnosti 1 vjeStine, a u suprotnom ga zasigurno mozemo smatrati
neuspjelim. Isto vrijedi i za onaj odgojno-obrazovni proces u ¢ijem bi se srediStu nasla umjetnost,
kako je to opisano u prethodnim poglavljima. Cilj svakog obrazovnog procesa jest stjecanje
kompetencija koje bismo mogli definirati kao kombinaciju znanja vjestina, stavova i odgovornosti
koje opisuju ishodi ucenja obrazovnog programa. Kompetencije se mogu podijeliti na opée (ili

genericke) te na stru¢ne (ili specificne).

5.1. Opée i struéne kompetencije

Pod op¢im kompetencijama podrazumijevamo one kompetencije koje trebaju posjedovati
svi koji zavrSe odredenu razinu obrazovanja, bez obzira na znanost ili struku kojom se bave. Na
Slici 2 prikazana je podjela op¢ih kompetencija na instrumentalne, interpersonalne te sistemske
kompetencije. Prema tzv. Tuning projektu, iz kojeg je proizasla ova podjela, one se moraju moci
odredenog odgojno-obrazovnog programa njegovi sudionici bit ¢e opremljeni vjeStinama za
rjeSavanje problema, moc¢i ¢e upravljati informacijama 1 sli€no. Stoga su obrazovni procesi
usmjereni na stjecanje kompetencija iznimno vazni jer pojedincu omogucuju univerzalne vjestine
te mu olakSavaju razvitak njegove cjelovite osobnosti, $to je jedan od razloga koje ranije spomenuti
teoreticari H. Read 1 A. Efland navode kao opravdanje zasto se ba§ umjetnost treba nac¢i u samom
srediStu odgojno-obrazovnog sustava.

Struc¢ne se kompetencije definiraju za svaku struku ili podru¢je studija i u tom su smislu
uze, svojstvene odredenoj disciplini, a stjeCu se odredenim odgojno-obrazovnim programom,

primjerice, na srednjoskolskoj ili visokoSkolskoj razini.

54 Definicije kompetencija te njihove podjele preuzete su iz tzv. Tuning projekta, tj. Projekta uskladivanja obrazovnih
struktura u Europi. Usp. Sanja Loncar-Vickovi¢, Zlata Dolacek-Alduk, Ishodi ucenja — prirucnik za sveucilisne
nastavnike, Osijek: Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera, 2010., str. 24.-26.
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instrumentalne kompetencije

interpersonalne
kompetencije

sistemske kompetencije

e  sposobnost analize i sinteze

e  sposobnost organiziranja i
planiranja

e osnovno opce znanje u
podrucju

e utemeljenost znanja u profesiji

e usmenaipisana komunikacija
na materinjem jeziku

e znanje drugog jezika

e osnovne vjestine upotrebe
racunala

e vjestine upravljanja
informacijama (sposobnost
prikupljanja informacija iz
razli¢itih izvora)

e  rjesavanje problema

e  kriticke i samokriticke
sposobnosti

e timski rad

e meduljudske vjestine

e sposobnost radau
interdisciplinarnim
timovima

e uvazavanje raznolikosti i
multikulturalnosti

e sposobnost rada u
medunarodnom okruzenju

e cticka predanost

sposobnost primjene znanja u
praksi

istrazivacke vjestine
sposobnost ucenja

sposobnost prilagodbe novoj
situaciji

sposobnost stvaranja novih ideja
(kreativnost)

vodstvo

razumijevanje kultura i obiCaja
drugih zemalja

sposobnost samostalnog rada
planiranje i vodenje projekta
inicijativa i poduzetnicki duh
briga za kvalitetu

volja za uspjehom

odlucivanje

Slika 2: Podjela op¢ih kompetencija.>

5.2. Europski referentni okvir klju¢nih kompetencija za cjeloZivotno ucenje

Europski referentni okvir kljucnih kompetencija za cjeloZivotno ucenje (dalje Referentni
okvir) dokument je koji predstavlja prvi pokusaj na razini Europske unije da se sastavi popis koji
bi obuhvacao kompetencije koje su neophodne za osobnu realizaciju, ukljuc¢ivanje u drustvo i
zaposljavanje u drustvu koje pociva na znanju. Trebao bi posluziti kao pomoc¢no sredstvo u
kreiranju obrazovne politike, kako bi se ona mogla prilagoditi udenickim potrebama.’® U
Referentnom okviru kompetencije su definirane kao »kombinacija znanja, vjesStina 1 stavova, pri
¢emu se znanje sastoji od ve¢ postojecih ¢injenica 1 podataka, koncepata, ideja 1 teorija kojima se
podupire razumijevanje odredenog podrucja ili teme; vjestine se definiraju kao sposobnost 1
mogucnost provodenja procesa 1 koriStenja postoje¢im znanjem za postizanje rezultata; stavovi
opisuju spremnost na djelovanje ili reagiranje na ideje, osobe ili situacije te povezani nacin
razmi$ljanja.«’” Kljuéne kompetencije podrazumijevaju one kompetencije koje su svim

pojedincima potrebne za »osobno ispunjenje i razvoj, zaposljivost, socijalnu ukljucenost, odrziv

35 Sanja Loncar-Vickovié¢, Zlata Dolagek-Alduk, »Ishodi uéenja, 2010., str. 26.

56 Usp. PREPORUKA VIJECA od 22. svibnja 2018. o kljucnim kompetencijama za cjelozivotno ucenje. Mrezna
stranica FUR-Lex,
https://eurlex.europa.cu/legalcontent/HR/TXT/?qid=1634140456562&uri=CELEX:32018H0604(01)#d1e32-7-1
(pregledano 13. listopada 2021.)

57 Usp. PREPORUKA VIJECA od 22. svibnja 2018. o kljucnim kompetencijama za cjeloZivotno ucenje. Mrezna
stranica EUR-Lex,
https://eurlex.europa.cu/legalcontent/HR/TXT/?qid=1634140456562&uri=CELEX:32018H0604(01)#d1e32-7-1
(pregledano 13. listopada 2021.)
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nadin Zivota, uspjesan Zivot u miroljubivim drustvima, zdrav nadin Zivota i aktivno gradanstvo«,®
a razvijaju se u perspektivi cjelozivotnog ucenja. Prema Referentnom okviru osam je klju¢nih
kompetencija: kompetencija pismenosti, kompetencija viSejezi¢nosti, matematicka kompetencija
1 kompetencija u prirodoslovlju, tehnologiji i inzenjerstvu, digitalna kompetencija, osobna i
socijalna kompetencija, kompetencija uc¢enja kako uciti, kompetencija gradanstva, poduzetnicka
kompetencija te kompetencija kulturne svijesti i izrazavanja. Upravo je posljednja kompetencija —
kompetencija kulturne svijesti i izraZzavanja — najvaznija za kontekst ovoga rada. Ona, najSire
receno, podrazumijeva »razumijevanje i poStovanje nacina na koji se ideje i smisao kreativno
izrazavaju i prenose u razli¢itim kulturama u obliku niza umjetnickih i drugih kulturnih formi. To
ukljucuje razumijevanje, razvijanje i izrazavanje vlastitih ideja i osjeéaja pripadnosti ili uloge u
drustvu na razli¢ite nacine i u razli¢itim situacijama.«>° No, u nastavku éemo vidjeti, da se u pravilu
sve navedene kompetencije na neki nacin isprepli¢u i nemoguce ih je ispustiti iz vida kada

govorimo o ucenju kroz umjetnost.

58 Usp. PREPORUKA VIJECA od 22. svibnja 2018. o kljucnim kompetencijama za cjeloZivotno ucenje. Mrezna
stranica EUR-Lex,
https://eurlex.europa.eu/legalcontent/HR/TXT/?qid=1634140456562&uri=CELEX:32018H0604(01)#d1e32-7-1
(pregledano 13. listopada 2021.)

59 Usp. PREPORUKA VIJECA od 22. svibnja 2018. o kljucnim kompetencijama za cjelozivotno ucenje. Mrezna
stranica EUR-Lex,
https://eurlex.europa.eu/legalcontent/HR/TXT/?qid=1634140456562&uri=CELEX:32018H0604(01)#d1e32-7-1
(pregledano 13. listopada 2021.)
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6. Srednjoskolski predmet Likovna umjetnost

6.1. Polozaj predmeta Likovna umjetnost u srednjoSkolskom obrazovanju

U usporedbi s nekim drugim nastavnim predmetima tradicija poducavanja Likovne
umjetnosti u hrvatskom srednjoskolskom obrazovnom sustavu i nije tako duga. Predmet su tijekom
gotovo Citavog vremena njegovog izvodenja pratile brojne promjene i pokusaji reforme. No,
¢injenica je da uvodenje predmeta Likovna umjetnost u nas srednjoskolski sustav svjedocCi o
prepoznatoj vaznosti koju umjetnost ima za pojedinca. Prva konkretnija ostvarenja po tom pitanju
mozemo prepoznati u godini 1960. kada na inicijativu Milana Preloga (Osijek, 1919. — Zagreb,
1988.), tadasnjeg profesora na Odsjeku za povijest umjetnosti Filozofskog fakulteta u Zagrebu i
jednog od vodecih autoriteta struke, Umjetnost postaje samostalnim predmetom te sastavnim
dijelom gimnazijskog obrazovanja.®® U sklopu ovog predmeta odvojeno su se poducavali sadrzaji
Likovne umjetnosti i Muzi¢ke umjetnosti, a nastavni program Likovne umjetnosti je sastavio
upravo M. Prelog. Sredinom 70-ih godina dolazi do odredenih promjena u obrazovnom sustavu,
pa tako i na polju poucavanja likovne umjetnosti. Na prijedlog tadasnjeg republickog sekretara za
prosvjetu, kulturu, fizicku i tehni¢ku kulturu Stipe Suvara provedena je takozvana Suvarova
reforma, ¢iji je jedan od ciljeva bilo ukidanje gimnazija i uvodenje usmjerenog srednjoskolskog
obrazovanja. Programskom osnovom reforme definirano je pet obrazovnih podrucja —
opcekulturno, drusStveno-ekonomsko, prirodoznanstveno, matematicko te podrucje tjelesnog 1
znanstvenog odgoja. Predmet Umjetnost potpao je pod opéekulturno podrucje, i dalje se dijelio na
Likovnu umjetnost i Muziku, a satnica je iznosila 70 sati godiSnje (35 sati svakom predmetu).
Deset godina kasnije izdaju se novi nastavni planovi i programi, §to je za likovnu umjetnost
konkretno znacilo novi naziv — Likovna kultura — te odvajanje od predmeta Glazbene umjetnosti;
satnica je ostala nepromijenjena (35 sati godiSnje), no po prvi put mijenja se pristup od
kronoloskog k formalnom pristupu bavljenja umjetno$¢u. Medutim, to ne¢e dugo potrajati jer se
ve¢ pocetkom devedesetih godina u Glasniku Ministarstva kulture i prosvjete Republike Hrvatske
objavljuju nastavni programi za gimnazije opceg, jezicnog, klasicnog 1 prirodoslovno-
matematickog smjera. Ovaj se nastavni program Likovne umjetnosti u zavrSnim razredima

gimnazija primjenjivao sve do Skolske godine 2020./2021. Ono S$to se najviSe zamjeralo ovom

0 Nesporno je da se umjetnost u srednjim $kolama poducavala i prije 1960., no uvijek je bila u podredenom poloZaju
u odnosu na druge predmete. Stoga je ovaj trenutak vazan za povijesni pregled poducavanja umjetnosti jer predstavlja
svojevrsno osamostaljenje umjetnosti u Skolskom sustavu. Usp. Josipa Alviz, »Uloga i mjesto srednjoskolskog
predmeta Likovna umjetnost u okviru umjetnickog podrucja hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava«, u: Peristil:
zbornik radova za povijest umjetnosti Vol. 62 No. 1 (2019.), str. 204.
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programu jest njegova sadrzajna preopSirnost te izraziti kronoloski pristup. Jo§ se vecim
problemom smatrala nemoguénost koreliranja sadrzaja Likovne umjetnosti sa srodnim
predmetima s obzirom da se s kronoloSkim razmatranjem umjetnosti zapoc€inje tek u drugom
razredu za razliku od ostalih predmeta koji s kronoloskim nac¢inom obrade gradiva zapocinju od
prvog razreda.®!

U kontekstu reformi i promjena koje su se dogadale u hrvatskom obrazovnom sustavu
tijekom 20. stoljeca, a odnosile su se na Likovnu umjetnost, nuzno je istaknuti i revolucionarna,
no ne i ostvarena zalaganja za reformu obrazovnog sustava istaknute metodi¢arke povijesti
umjetnosti Jadranke Damjanov (Subotica, 1934. — Zagreb, 2016.). Njenom se specificnom
metodom provlaci upravo ideja ucenja putem umjetnosti. Naime, J. Damjanov umjetni¢ko djelo
zbog njegove cjelovitosti vidi kao najbolje sredstvo za odgajanje ljudskog opazaja, Sto ¢e u
konacnici dovesti do razvijanja ¢ovjekove osjetilnosti,®* a svoju metodu detaljno je razradila u
sveucilisnome udzbeniku Vizualni jezik i likovna umjetnost (1991.).%

Vera Turkovi¢ navodi da nezavidni polozaj koju umjetnost ima unutar odgojno--
obrazovnog sustava, ne samo hrvatskog ve¢ i velike vecine svjetskih, mozemo pripisati ¢injenici
da je obrazovanje kao takvo uglavnom bilo, ali i u nekim sredinama joS$ uvijek jest orijentirano na
osposobljavanje ucenika za njegovo buduce sudjelovanje u gospodarskim i trzi§nim sustavima.
Takoder, isti¢e da su obrazovni sustavi mahom stavljeni u funkciju socijalnog i gospodarskog
razvoja, pri éemu se u $kolama naglasak stavlja na pou¢avanje znanstvenih i tehni¢kih sadrzaja.**
Medutim, sve je viSe primjera koji svjedoce o promijenjenoj svijesti i stajaliStima o vaznosti
umjetnosti u obrazovanju. U srediSte nastavnog procesa sada je stavljen u€enik, naglasak je na
njegovom cjelovitom razvoju, a neke od metoda za njegovo ostvarivanje su interdisciplinarnost,
razvo] kontekstualnog 1 kritickog miSljenja koje e, primjerice, pomoc¢i uceniku za bolje
razumijevanje i snalaZenje u stvarnoj Zivotnoj okolini.* Sljedeée poglavlje opisuje promjene po

tom pitanju na primjeru hrvatskog obrazovnog sustava.

61 Tsto, str. 204.-208.

62 Usp. Jadranka Damjanov, »Teze o moguénostima utemeljenja interdisciplinarnosti u obrazovanju«, u:
Interdisciplinarnost znanosti, obrazovanja i inovacija, Zvonimir Separovié, Bozo Jusi¢, (ur.) Zagreb, 1982., str. 236—
239.

63 Jadranka Damjanov, Vizualni jezik i likovna umjetnost, Zagreb: Skolska knjiga, 1991.

64 Vera Turkovi¢, »Likovno obrazovanje«, 2013., str. 2.

65 Isto, str. 5-6.
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6.2. Cjelovita kurikularna reforma

U posljednjih nekoliko godina u hrvatskom je obrazovnom sustavu doslo do prvog
konkretnijeg osuvremenjivanja cjelokupnog sustava 1 njegovog prilagodavanja stvarnim
potrebama djece i u¢enika. Najveéi je naglasak na kurikularnom pristupu u kojem gotovo sredisnje
mjesto zauzima usmjerenost nastavnog procesa na uceni¢ke kompetencije. Provedbi cjelovite
kurikularne reforme prethodilo je objavljivanje mnogih dokumenata, kao $to je primjerice
Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i srednjoskolsko
obrazovanje objavljen 2011. godine, kojime se pokusalo uskladiti razli¢ite razine i vrste odgoja 1
obrazovanja. U njemu stoji da je to »temeljni dokument u kojemu su prikazane sastavnice:
vrijednosti, ciljevi, nacela, sadrzaj i op¢i ciljevi odgojno-obrazovnih podrucja, vrjednovanje
ucenickih postignuca te vrjednovanje i samovrjednovanje ostvarivanja nacionalnoga kurikuluma«
koji bi izmedu ostalog trebao posluziti kao osnova za izradu daljnjih predmetnih kurikuluma.®
Kao krovni nacionalni kurikulumski dokument, koji na opcéoj razini odreduje elemente
kurikulumskoga sustava za sve razine i1 vrste dovisokoSkolskoga odgoja i obrazovanja, 2016.
godine predloZen je, ali nikad i sluzbeno usvojen, Okvirni nacionalni kurikulum.®’ Tijekom
provedbe cjelovite kurikularne reforme, koja je zapocela 2015. godine s ciljem uspostavljanja
uskladenog i1 ucinkovitog sustava odgoja i obrazovanja kroz cjelovite sadrzajne i strukturne
promjene, sastavljeni su prijedlozi za 52 predmetna kurikuluma, medu kojima i za predmete
Likovna kultura te Likovna umjetnost. Novi, predmetni kurikulumi zamijenili su zastarjele

nastavne planove i programe (vidi prethodno poglavlje).®®

6.2.1. Kurikulum nastavnih predmeta Likovna kultura i Likovna umjetnost

Pocetkom 2019. godine Ministarstvo znanosti i obrazovanja donijelo je Odluku o

donosenju kurikuluma za nastavni predmet Likovne kulture za osnovne skole i Likovne umjetnosti

6 Usp. Nacionalni okvirni kurikulum za predSkolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i srednjoskolsko
obrazovanje, Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2011., http://mzos.hr/datoteke/Nacionalni_okvirni_kurikulum.pdf
(pregledano 19. listopada 2021.)

87 Usp. Okvir nacionalnoga kurikuluma, Cjelovita kurikularna reforma http:/www kurikulum.hr/wp-
content/uploads/2016/02/ONK-18.2-POPODNE-2.pdf (pregledano 15. sije¢nja 2022.)

% Na sastavljanju prijedloga nacionalnih predmetnh kurikuluma radila je stru¢na skupina pri éemu su u obzir uzete i
suvremene inozemne tendencije u sastavljanju predmetnih kurikuluma te opcéenito stavovi o poducavanju likovne
umjetnosti. Usp. Josipa Alviz, Jasmina Nesti¢, »UCenje i poucavanje Likovne umjetnosti u srednjoskolskome odgoju
i obrazovanju — kriticki osvrt i mogucénosti reforme«, u: Institucije povijesti umjetnosti: zbornik 4. kongresa hrvatskih
povjesnic¢ara umjetnosti Ivana Mance, Martina Petrinovi¢, Tanja Trska, (ur.). Zagreb, Drustvo povjesni¢ara umjetnosti
Hrvatske, Institut za povijest umjetnosti, 2019., str. 235.
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za gimnazije u Republici Hrvatskoj. Ovom Odlukom izvan snage je stavljen dotadasnji nastavni
program za Likovnu umjetnost iz 1994. godine te je u uporabu uveden novi, predmetni kurikulum
za predmete Likovna kultura i Likovna umjetnost. Sto se srednjoskolskog predmeta Likovna
umjetnost tice, novi kurikulum poceo se primjenjivati u 1. razredima gimnazije od Skolske godine
2019./2020., za ucenike 2. 1 3. razreda gimnazije od skolske godine 2020./2021., a u 4. razredima
gimnazije od aktualne $kolske godine 2021./2022.%°

Treba napomenuti da se ovaj kurikulum od prijasnjih nastavnih planova i programa
razlikuje po tome §to je usmjeren na stjecanje ucenickih kompetencija, dakle, operacionalizaciju
odgojno-obrazovnih ishoda,” pri ¢emu je nastavnicima dana veéa sloboda u odabiru sadrzaja za
njihovo ostvarivanje, a pristup obradi sadrzaja vise nije obavezno kronoloski, nego tematski.

Sam kurikulumski dokument sacinjavaju sljedeci elementi: (A) svrha i opisa predmeta, (B)
odgojno-obrazovni ciljevi u€enja i poucavanja, (C) struktura — domene predmetnog kurikuluma,
(D) odgojno-obrazovni ishodi, sadrzaji i razine usvojenosti po razredima i organizacijskim
podruc¢jima, (E) povezanost s drugim predmetima i medupredmetnim temama, (F) ucenje i
poucavanje predmeta likovna kultura i likovna umjetnost, (G) vrednovanje usvojenosti odgojno-
-obrazovnih ishoda.

Kao svrha predmeta Likovna umjetnost navedeno je sljedece: »[...] oblikovati osobni i
drustveni identitet ucenika; oplemeniti i obogatiti sliku o sebi i o svijetu u kojemu zive; razviti
sposobnost kreativnog misljenja i djelovanja; usvojiti likovnu 1 vizualnu pismenost (razumijevanje
umjetnickih strategija i koncepata, razumijevanje sloZene vizualne okoline i njeno kriticko
prosudivanje, vrednovanje i aktivno oblikovanje) te prakti¢nu primjenu tehnika, alata i medija.«’!
Nakon svrhe predmeta opisani su odgojno-obrazovni ciljevi koje definiramo kao opise
nastavnickih aktivnosti koje oni izvode kako bi u€enici po zavrSetku procesa u¢enja mogli izvrsiti
ono $to prije udenja nisu mogli.”> Predmetni kurikulum navodi ukupno pet odgojno-obrazovnih

ciljeva, a oni glase: »Ucenik ¢e: 1. usvojiti 1 razumjeti likovni jezik 1 razviti likovnu pismenost

8 Usp. Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Likovne kulture za osnovne $kole i Likovne umjetnosti
za gimnazije u Republici Hrvatskoj. Mrezna stranica Narodne novine, 2019., https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 7_162.html (pregledano 19. listopada 2021.)

7 Odgojno-obrazovni ishodi predstavljaju otekivana znanja, vjeStine i stavove koje ¢e ulenici ste¢i/usvojiti po
zavrSetku odredenog procesa ucenja.

" Usp. Kurikulum nastavnog predmeta Likovna kultura za osnovne Skole i Likovna umjetnost za gimnazije (dalje
Kurikulum), Ministarstvo znanosti i obrazovanja,
https://mzo.gov.hr/UserDocsImages/dokumenti/Publikacije/Predmetni/Kurikulum%20nastavnog%20predmeta%20L
ikovna%?20kultura%?20za%?200snovne%20skole%20i%20Likovna%20umjetnost%20za%20gimnazije.pdf
(pregledano 19. listopada 2021.)

2 Vazno je sastaviti kvalitetne odgojno-obrazovne ciljeve kako bi se na temelju njih mogli odrediti ishodi nastavnog
procesa, odabrati odgovaraju¢e metode i nastavna sredstva, osmisliti nac¢in vrednovanja itd. Osim toga, odgojno-
-obrazovni ciljevi zajedno s ishodima poboljSavaju komunikaciju jer, primjerice, ucenicima zorno prikazuju Sto se od
njih u nastavnom procesu ocekuje.
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odgajanjem vizualnoga opazaja te njihovom primjenom kroz stvaralacki (kreativni) i analiti¢ki
proces; 2. izrazavati stvaralacko (kreativno) misljenje produkcijom ideja i rjeSavanjem problema;
razvijati psihomotoricke 1 kognitivne vjestine upoznavanjem i upotrebom razlic¢itih materijala,
postupaka i medija; 3. razvijati kriticko misljenje, stavove i vrijednosti uspostavljanjem aktivnoga
1 propitujué¢eg odnosa prema okolini i likovnomu stvaralastvu; 4. razumjeti kontekst likovnoga
djela i ulogu likovnoga stvaralastva u drustvu istrazivanjem umjetnickoga izraza i uspostavljanjem
odnosa s drustvenim, povijesnim, kulturnim i tehnoloskim ¢imbenicima; 5. sudjelovati u
umjetnickim dogadanjima 1 aktivnostima kulturno-znanstvenih ustanova; razvijati odgovoran
odnos prema suvremenoj kulturnoj okolini i umjetni¢koj bastini.«”?

Predmetni kurikulum strukturno je podijeljen na tri domene: Stvaralastvo i produktivnost,
Dozivijaj i kriticki stav te Umjetnost u kontekstu. Ovakva podjela na domene temelji se na trima
podru¢jima ljudske osobnosti i aktivnosti — na psihomotorickom, afektivnom i1 kognitivnom
podrucju, premda se granice izmedu njih ne mogu i ne trebaju ostro povlaciti. Unato¢ formalnoj
podjeli kurikuluma na tri domene one se nikako ne bi trebale iskljucivati, ve¢ Stovise, medusobno
nadopunjavati 1 ispreplitati, ovisno o potrebama odredenog nastavnog sadrzaja, odnosno
zahtjevima odgojno-obrazovnih ishoda. Domena Stvaralastvo i produktivnost odgovara
psihomotori¢kom (djelatnom) podruc¢ju. Njome je obuhvaéeno »razvijanje senzornih, izrazajnih,
prakti¢nih, intelektualnih i psihofizickih (percepcija, vizualno misljenje i pamcenje) sposobnosti i
vjestina.«”* Kroz ovu domenu uéenici istrazuju razli¢ite aspekte i moguénosti likovnog izraZavanja
1 stvaralackog procesa te pristupaju rjeSavanju likovnih problema. Naglasak je na prakticnom i
teorijskom upoznavanju razli¢itih likovnih tehnika 1 materijala, medija, alata 1 slicno koji
ucenicima sluze kao podloga za izrazavanje vlastitih ideja, formuliranje stavova, vrijednosti, misli
1 osjecaja. Sadrzaji domene Doziviljaj i kriticki stav prilagodeni su razvijanju u€eni¢kog analitickog
1 kritiCkog misljenja o likovnom stvaralastvu i vizualnim podraZajima iz okoline. Naglasak je na
sustavnom odgajanju opazaja: ucenike se poducava tome kako izraziti vlastiti stav, ali 1 kriticki 1
selektivno pristupiti odabiru informacija (najées¢e vizualnog tipa) koje primaju putem razlicitih
medija.”> Domena Umjetnost u kontekstu usmjerena je na razumijevanje nastanka likovnih

pojavnosti u odredenom vremenu, drustvu, prostoru pri ¢emu se obradi sadrZaja nerijetko pristupa

3 Usp. Kurikulum, 2019., str. 6.
https://mzo.gov.hr/UserDocsImages/dokumenti/Publikacije/Predmetni/Kurikulum%?20nastavnog%20predmeta%?20L
ikovna%?20kultura%20za%?200snovne%?20skole%201%20Likovna%20umjetnost%20za%20gimnazije.pdf
(pregledano 21. listopada 2021.)

4 Isto, str. 7.

75 Isto, str. 8.
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interdisciplinarno. Kontekstualiziranjem umjetnosti i umjetnickih djela ucenici stje€u saznanja o
njihovoj vaznosti.

Sto se odgojno-obrazovnih ishoda ti¢e, u svakom razredu propisani su oni glavni prema
domenama — po Sest u prve tri godine ucenja predmeta i sedam u zadnjoj godini — a koji se zatim
detaljnije razraduju. Ono §to je bitno naglasiti jest da se ishodom u A domeni trazi od ucenika
samostalno istrazivanje te prezentiranje rezultata. Ishodima u B domeni predvideno je da ucenik
samostalno analizira i raspravlja o umjetnickim djelima zauzimajuci pritom kriticki stav, a kada je
to moguce, ostvaruje takoder i neposredni kontakt s umjetnickim djelom. Konac¢no, glavni ishodi
C domene predvidaju kontekstualizaciju umjetnickog djela.

Kao $to je ve¢ ranije spomenuto, u ovom je Kurikulumu naglasak na tematskom i
problematskom pristupu obradi sadrzaja. To konkretno znaci sljedece: u svakom od cCetiri razreda
srednjoskolskog sustava obraduje se po jedan tematski koncept (osim u etvrtom kada se obraduju
dva). U prvom razredu je to Umjetnost i covjek (s podtemama Ljudsko tijelo u umjetnosti i Pogled
na svijet), u drugom Covjek i prostor, u treéem Umjetnost i tumacenje svijeta (s podtemama
Umjetnost i duhovnost te Umjetnost i znanost), a u ¢etvrtom su to Umjetnost i moc¢ te Umjetnost i
stvaralacki proces. Redoslijed izvodenja podtema unutar tematskih koncepata nije nametnut te ga
nastavnik moze slobodno oblikovati, kao i odabrati kako ¢e razraditi pojedini ishod te hoce li
obradi teme pristupiti sinkronijski ili dijakronijski.”®

O medupredmetnim temama i mogucnosti povezivanja predmeta Likovna umjetnost s
drugim predmetima jo§ ¢e biti rije¢i, no istaknimo na ovome mjestu da kurikulumski pristup
prepoznaje vaznost 1 potrebu u obrazovnom sustavu za povezivanjem umjetni¢kih sadrzaja sa
sadrzajima ostalih predmeta te se zalaze za primjenu takvoga nacina rada.

U segmentu o ucenju i pouc¢avanju Kurikulum donosi svojevrsne smjernice za nastavnike
koje bi im trebale olakSati izvodenje nastavnog procesa, primjerice, pri odabiru odgovarajucih
metoda 1 nastavnih sredstava ili pak rijeSiti eventualne nedoumice u odredenim nastavnim
situacijama. Treba istaknuti da nastavnici, osim u odabiru sadrzaja, takoder imaju i1 slobodu u
odabiru metoda te strategija 1 pristupa poucavanju i uenju, pri ¢emu se preporucuje da one budu
uskladene sa sadrzajima koji se prenose. Neki od pristupa ucenju koje nastavnik moZze odabrati su
samostalno istrazivanje, suradni¢ko ucenje ili terenska nastava.

Kurikulum sadrzi 1 segment o vrednovanju usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda.

Navode se razliite vrste vrednovanja, kao Sto su vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje

76 Primjerice, unutar tematskog koncepta Umjetnost i covjek, a unutar teme Ljudsko tijelo u umjetnosti nastavnik moZze
odabrati podtemu Tijelo kao objekt (predmet prikazivanja) te je obraditi na preporuceni ili vlastiti nacin kombinirajuci
pritom slobodno odgojno-obrazovne ishode. Usp. Isto, str. 72 —73.
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1 vrednovanje naucenoga. Svi oblici vrednovanja trebali bi prije svega davati povratnu informaciju
uceniku, nastavniku ili roditelju o uspjesnosti procesa ucenja, ali isto tako mogu posluziti i kao
sredstvo ucenja 1 (samo)procjene pri cemu se ucenika ukljuuje u procjenu vlastite ili tude
uspjesnosti izvedbe nekog zadatka. Ovaj segment objaSnjava koje elemente treba ocjenjivati te

kako odrediti zaklju¢nu (pr)ocjenu.”’

7 Isto, str. 98—111.
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7. Povezivost kompetencija steCenih ucenjem putem umjetnosti sa

sastavnicama Kurikuluma za Likovnu umjetnost

Usporedimo li iznesene teorijske postavke koncepta ucenja putem umjetnosti s navedenim
op¢im kompetencijama prikazanim u tablici na Slici 2, jasno je da se uenjem putem umjetnosti
razvijaju gotovo sve vrste opéih kompetencija — instrumentalne, interpersonalne i sistemske
kompetencije. Ponovimo, teoreticari ovog koncepta kao vjestine i sposobnosti kojima ¢e ucenici
vladati nakon ucenja putem umjetnosti navode razvoj kognitivnih sposobnosti, kao Sto su
analiticko 1 kriticko misljenje (instrumentalna 1 interpersonalna kompetencija), sposobnost
verbalne argumentacije, rjeSavanje problema koriStenjem znanja iz drugih, neumjetnickih
podrucdja, objedinjavanje steCenog znanja koje se zatim prenosi i primjenjuje u drugim podrucjima
ljudske djelatnosti (Perkins govori o transferu) koje nisu strogo povezane s umjetnos¢u. U
konacnici, uce¢i putem umjetnosti, ucenici dobivaju priliku za razvoj cjelovite osobnosti 1
ostvarenje njezinog potpunog potencijala za integraciju u drustvo. Da bismo odgovorili na pitanje
moze li se koncept u¢enja putem umjetnosti primijeniti u nastavi Likovne umjetnosti kroz trenutni
predmetni kurikulum, moramo analiti¢ki razmotriti sam kurikulumski dokument i moguénosti koje
pruza.

Moguénost primjene koncepta podrazumijeva stjecanje ve¢ spomenutih kompetencija
(kako generickih tako 1 specifi¢nih), a njihovo ostvarivanje pratimo kroz prizmu kurikulumskih
sastavnica, odnosno kroz ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda koji sudionicima nastavnog
procesa sugeriraju §to u¢enici nakon odredenog procesa ucenja i poucavanja znati, odnosno moc¢i.
Rijec je prije svega o klju¢nim sadrzajima, odnosno temama koje se u¢enicima prenose, a zatim i

o metodama 1 oblicima rada kojima se spomenuti sadrzaji prenose, obraduju, evaluiraju 1 sli¢no.

7.1. Sadrzaji i teme kurikuluma Likovne umjetnosti

Kao $to je ve¢ istaknuto, prethodni nastavni program Likovne umjetnosti (1994.) nailazio
je na neodobravanje mnogih iz podrucja struke i obrazovanja zbog svoje sadrzajne opSirnosti. U
tom pogledu predmetni kurikulum Likovne umjetnosti donosi promjenu, utoliko Sto nastavnici
unutar propisanih tema sami mogu birati sadrZaje, a samim time odredivati 1 njegovu koli¢inu. No
osim slobode u njithovom odabiru treba istaknuti jednu od vaznijih novosti Kurikuluma, a to je
Sirina i raznolikost sadrZaja, odnosno tema koje se mogu obradivati. Tematski koncepti ovako kako

su sada postavljeni Kurikulumom, osim §to su osuvremenjeni, ukljucuju i Siru vizualnu stvarnost
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1 kulturu te znanost opcenito. Sada se putem umjetnosti mogu obradivati sadrzaji vizualne i
popularne kulture, obuhvaéeni su sadrzaji vezani za virtualnu stvarnost i masovne medije te
njihovo iskoriStavanje, primjerice, u propagande svrhe, istrazuju se teme kao $to su duhovnost i
moc 1 sli¢no. Drugim rijeCima, kroz umjetnost se promatraju i druge discipline te se time doprinosi
razvoju cjelovite osobnosti pojedinca, ne ogranic¢avajuci se pritom samo na uske aspekte likovnosti
ili formalne analize, nego ulaze¢i u dubinsku kontekstualizaciju teme. Da su sadrzaji prilagodeni
uceniku vidimo, primjerice, u tome Sto o nastavnom gradivu moze raspravljati i na temelju
vlastitog, svakodnevnog iskustva. Stoga nerijetko u odgojno-obrazovnim ishodima nailazimo na
formulacije poput »ucenik raspravlja o raskoraku izmedu vizualne stvarnosti i njezine
interpretacije nastale uporabom novih medija«’® ili na primjer »U&enik [...] moZe raspravljati o
utjecaju popularne kulture i masovnih medija na dana$nje razumijevanje ljepote i tijela«,” »uéenik
raspravlja o utjecaju popularne kulture, masovnih medija i vizualnih komunikacija na svakodnevni
zivot«® Takoder, pri prenosenju nastavnih sadrzaja znadaj se pridaje njihovom razumijevanju.
Vidljivo je to prije svega u domeni kurikuluma Umjetnost u kontekstu: odgojno-obrazovni ishodi
koji su u njoj navedeni usmjereni su na razumijevanje umjetnickih pojava u odredenom kontekstu.
Da bismo razumjeli kontekst umjetnickoga djela ili pojave, u razli¢itim odrednicama povijesnoga,
kulturnoga, drustvenoga, politickoga konteksta i sli¢no, neizbjezno je umjetnost razmotriti iz vise
gledista, tim vise $to znamo da umjetnost nije izolirana i o drustvu neovisna pojava, ve¢ da je u
razli¢itim trenucima bila pod razli¢itim utjecajima. Kao alate za razumijevanje sadrzaja iz drugih,
ne nuzno umjetni¢kih podrudja, te za njihovo integriranje kurikulum predvida korelaciju,®! uz koju
su usko vezani interdisciplinarni pristup te medupredmetne teme.

U svojem radu o korelaciji te opcenito holistickom pristupu ucenju i poucavanju Jasmina

Vrki¢ Dimi¢ i Sandra Vidi¢ (2015.) isticu da je nuZno stvarati poveznice izmedu nastavnih

78 Kurikulum, 2019. str. 75.

7 Isto, str. 75.

80 Tsto, str. 94.

81 Medutim, korelacija kao sredstvo postizanja prethodno opisanih kompetencija nije nova i nije svojstvena iskljuivo
predmetnom kurikulumu Likovne umjetnosti. U Nastavnom planu za Gimnazije — Likovna umjetnost iz 1994. godine
stoji da »je tijekom nastave predvidena povezanost sa svima drugim predmetima, i to ne u smislu usporednoga
obradivanja srodnih tema ili istih povijesnih razdoblja, nego u stvaralackom nastojanju nastavnika da trajno
usporeduje metode, pojave i spoznaje drugih nastavnih podrucja radi recipro¢nog boljeg poimanja posebnosti, kao i
meduzavisnosti.«  Usp. Nastavni  plan  za  Gimnazije @ —  Likovna  umjetnost, str. 6
http://dokumenti.ncvvo.hr/Nastavni_plan/gimnazije/obvezni/likovni.pdf (pregledano: 23. listopad 2021.) Kao
jedan od primjera povezivosti nastavnih sadrzaja navodi se takoder predmet Matematika, a kao srodni sadrzaji
projektiranje, proporcije i arhitektura. No, nerijetko se koreliranje sadrzaja svodilo na tek usputne poveznice, a kao
razlog tomu Cesto se istiCe preopSiran sadrzaj i nastojanje nastavnika da ga obradi u vrlo maloj satnici (35 sati
godisnje). Usp. Jasmina Nesti¢, Ucenje i poucavanje u okvirima interdisciplinarnoga pristupa nastavi Likovne
umjetnosti // 2. medunarodni znanstveni i umjetnicki simpozij o pedagogiji u umjetnosti. Komunikacija i interakcija
umjetnosti i pedagogije Osijek, Hrvatska, 2017. str. 71-72. https://www.bib.irb.h1/910280 (pregledano: 23. listopada
2021.)
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sadrzaja, odnosno predmeta, ali i poveznice sa stvarnim, izvanSkolskim situacijama Zelimo li
dosti¢i stupanj integrativnog ucenja (o kojem govori i Efland). Vazno je pritom povezivati
nastavne sadrzaje i s ucenickim osobnim iskustvima. Nadalje, naglaSavaju da u danasnjem svijetu
nijedan oblik obrazovanja i ufenja nije dovoljan, ve¢ ga je potrebno kombinirati s drugim
strategijama i oblicima obrazovanja kako bismo postigli nuzno znanje. U tom kontekstu korelaciju,
odnosno interdisciplinarni pristup opisuju kao smisleno povezivanje sadrzaja razliCitih
znanstvenih disciplina. Oni u¢enicima, naime, omogucuju stvaranje cjelovite slike sadrzaja koje
uce, ucinkovitije konstruiranje znanja te njegovo povezivanje s ve¢ naucenim; koreliranjem se
ucenike potic¢e na rad, njihova spoznajna funkcija se unapreduje. Postoji nekoliko vrsta korelacije
koje se mogu primijeniti u nastavi, na primjer unutarpredmetna korelacija (odnosi se na
povezivanje sadrzaja unutar jednog predmeta) te medupredmetna korelacija koja je u ovom
kontekstu svakako zanimljiva s obzirom na temu rada. Kao jedna od njenih podvrsta istice se
sadrzajna medupredmetna korelacija ¢ija primjena podrazumijeva obradivanje sadrzaja metodama
dvaju ili vise predmeta. Ova vrsta korelacije vazna je jer u¢enicima pruza povezivanje znanja iz
razli¢itih podruéja u jednu, zaokruzenu logicku cjelinu.®?

U poglavlju Povezanost s drugim predmetima i medupredmetnim temama predmetnog
kurikuluma isti¢e se da su odgojno-obrazovni ishodi nastave Likovne umjetnosti koncipirani tako
da strukturno, sadrzajno i tematski omogucuju korelaciju sa svim predmetima, ¢ime se produbljuje
uporaba sadrzaja ostalih predmeta. Jedan od primjera korelativnih moguénosti jest postizanje
matematicke kompetencije istraZivanjem matematic¢kih principa, geometrijskih i proporcijskih
odnosa u umjetni¢kim djelima.*?

Provedbom reforme Skola za Zivot u hrvatski se obrazovni sustav uvodi i koncept
medupredmetnih tema koji predstavlja »teme opceljudskih vrijednosti i kompetencija za Zivot u
21. stoljeéu.«** Medupredmetne teme na poseban su na¢in svakodnevno prisutne u odgojno-
-obrazovnom radu cjelokupne obrazovne vertikale. Njihovim ostvarivanjem, dakle medusobnim
povezivanjem odgojno-obrazovnih podrué¢ja® i nastavnih tema svih nastavnih predmeta, stjecu se

klju¢ne kompetencije usvojene Europskim referentnim okvirom. Ukupno je sedam

82 Svaka od ovih vrsta korelacije moZe se dalje podijeliti na horizontalnu i vertikalnu korelaciju. Kod horizontalne
korelacije rijec je o povezivanju sadrzaja u istom razredu, a kod vertikalne o povezivanju medu razredima. Takoder,
podvrste medupredmetne korelacije su i tematska, strukturalna i metodicka korelacija. Usp. Jasmina Vrki¢ Dimic¢,
Sandra Vidi¢, »Korelacija i timski rad u nastavi — holisticki pristup ucenju i poucavanju«, u: Acta ladertina, Vol. 12
No. 2, (2015.), str. 95 -97.

8 Usp. Kurikulum, 2019. str. 98.

8 Usp. Medupredmetne teme. Mrezna stranica Skola za Zivot, https:/skolazazivot.hr/medupredmetne-teme/
(pregledano 24. listopada 2021.)

85 Nacionalni kurikulum podijeljen je na ukupno sedam podrugja: tehni¢ko i informaticko, tjelesno i zdravstveno,
matematicko, jezi¢no-komunikacijsko, prirodoslovno, umjetni¢ko i drustveno-humanisticko podrucje. Predmet
Likovna umjetnost pripada umjetnickom i drustveno-humanistiCkom podrucju.
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medupredmetnih tema: Osobni i socijalni razvoj, Uciti kako uciti, Gradanski odgoj, Zdravije,
Poduzetnistvo, Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije te Odrzivi razvoj. Od Skolske
godine 2019./2020. osnovne 1 srednje Skole obvezne su primjenjivati medupredmetne teme u
nastavi, a za svaku od njih donesen je zakonski usvojen kurikulum.® Kurikulumi medupredmetnih
tema strukturirani su prema odgojno-obrazovnim ciklusima i domenama.’” Unutar ciklusa i
domena navedena su odgojno-obrazovna ocekivanja za koja je predvideno da se razraduju
navodenjem potrebnih znanja, vjeStina 1 stavova, a ostvarivati se mogu razli¢itim metodama i
oblicima rada, unutar pojedinog nastavnog predmeta ili u okviru zajednickih projekata (izmedu
razreda ili na razini Skole). Za planiranje odgojno-obrazovnih o¢ekivanja preporucuje se suradnja
svih predmetnih nastavnika i stru¢nih suradnika kako bi se kroz sve nastavne predmete ostvarila
odgojno-obrazovna ocekivanja svih medupredmetnih tema.

Konkretno, primjena interdisciplinarnog pristupa i koreliranja medu sadrzajima Likovne
umjetnosti i drugih predmeta znaci sljedeée: kao $to je ve¢ receno, predmetnim je kurikulumom
za svaki razred srednjoskolskog obrazovanja predviden jedan tematski koncept iz kojeg nastavnici
slobodno odabiru sadrzaje (s iznimkom cetvrtog razreda u kojem su predvidena dva koncepta):
Umjetnosti i covjek, Covjek i prostor, Umjetnost i tumacenje svijeta, Umjetnost i mo¢ te Umjetnost
i stvaralacki proces. Ishodi pojedinih kurikulumskih domena pokazuju nam kojim bi znanjima,
odnosno sadrzajima trebali ovladati. Primjerice, odgojno-obrazovni ishod iz domene Umjetnost u
kontekstu u sklopu tematskog koncepta Covjek i prostor koji se obraduje u drugoj godini u¢enja
predvida da ¢e ucenik moci objasniti »geografsko-klimatski utjecaj na oblikovanje u stambenoj
arhitekturi i urbanizmu«.®® Kako bi ovaj ishod bio ostvarim, nuzno je da u¢enik raspolaze znanjima
koja nisu svojstvena predmetu Likovna umjetnost, ve¢ predmetu Geografija. Da ucenici moraju
uspostavljati veze izmedu raznih predmeta i podruc¢ja znanja, osobito do izrazaja dolazi u treCem
razredu kada su teme 1 sadrZaji okupljeni oko djela likovne umjetnosti koja mogu posluziti za
interpretiranje svijeta oko nas. Sami naziv Umjetnost i tumacenje svijeta podrazumijeva pluralizam
glediSta 1 interpretacija, a pokazuje to 1 podjela tog tematskog koncepta na dvije podteme:
Umjetnost i duhovnost te Umjetnost i znanost. Povezivanja sa sadrzajima drugih disciplina kao $to
su sociologija, filozofija ili religija, ali 1 egzaktne znanosti nuZna su za potpuno razumijevanje

nekog umjetnickog djela. Da bismo to pobliZe ilustrirali, moZemo se posluziti ishodima iz domene

86 Kurikulumi medupredmetnih tema dostupni su na mreznim stranicama Ministarstva znanosti i obrazovanja:
https://mzo.gov.hr/istaknute-teme/odgoj-i-obrazovanje/nacionalni-kurikulum/medjupredmetne-teme/3852

87 Predvideno je 5 odgojno-obrazovnih ciklusa — 1. ciklus: 1. i 2. razred OS, 2. ciklus: 3., 4. i 5. razred OS, 3. ciklus:
6., 7.1 8. razred OS, 4. ciklus: 1. i 2. razred &etverogodisnjih; 1. razred trogodisnjih srednjoskolskih programa, 5.
ciklus: 3.14. razred Cetverogodisnjih; 2. i 3. razred trogodiSnjih srednjoskolskih programa. Usp. Medupredmetne teme.
Mrezna stranica Skola za Zivot, https://skolazazivot.hr/medupredmetne-teme/ (pregledano 30. listopada 2021.)

88 Usp. Kurikulum, 2019. str. 83.
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Dozivljaj i kriticki stav koji kazu da ¢e ucenik moci objasniti »primjenu razlicitih teorija i
tehnologija boje na pojavu pojedinih likovnih pravaca i stilskih karakteristika, razvoj i uporabu
likovnih tehnika i materijala«® ili, primjerice, »ucenik objasnjava relativnost percepcije i raskol
izmedu oka i videnja kroz opticke korekcije i iluzije, trompe [’oeil i dinamicka svojstva boje«.”®

Ovakav dubinski pristup usvajanju znanja i njegovoj integraciji objasnio je i A. Efland
navodec¢i primjer palace u Versaillesu koja, osim §to je primjer barokne arhitekture, ujedno sluzi i
za razumijevanje politickih pojmova iz europske povijesti, konkretno francuskog apsolutizma.
Poznavajuci obiljezja ovakvog oblika vladavine, mozemo razumjeti zasto je on i kako utjecao na
gradnju tada$njih gradevina, kao $to je spomenuta palaca u Versaillesu.’!

Osim $to su pomno odabrani kako bi posluzili za uspostavljanje veza izmedu sadrzaja
likovne umjetnosti sa sadrzajima drugih nastavnih predmeta, kurikulumski sadrzaji predmeta
Likovna umjetnost dodatno su osuvremenjeni i Veliki je naglasak stavljen na uporabu novih
tehnologija i1 njihov utjecaj na umjetnost, $to vodi do zakljucka da predmetni kurikulum prati
suvremene tendencije, ne samo sadrzajno ve¢ i metodicki o ¢emu ¢e viSe rijeci biti u sljede¢em

potpoglavlju.

7.2. Metode i oblici rada prema Kurikulumu Likovne umjetnosti

Zauspjesno ostvarivanje ciljeva, odnosno odgojno-obrazovnih ishoda pojedinog nastavnog
procesa 1 prenosenje sadrzaja koji su u njima sadrzani, vrlo je vazno odabrati primjerenu metodu
ili oblik rada. Nastavne metode definiramo kao postupak ostvarivanja cilja, bilo u procesu
poucavanja ili u€enja. U novije je vrijeme velika pozornost posveéena odabiru nastavnih metoda
koje bi trebale pratiti suvremeni razvoj 1 dostignuc¢a didaktike te opcenito stajaliSta struke kada je
u pitanju oblikovanje i izvodenje nastavnog procesa.”? U teoriji i praksi postoje brojne nastavne
metode, a njihove podjele jo§ su raznovrsnije. Jedna od mogucih podjela nastavnih metoda, i to
prema komunikacijsko-informacijskom Kkriteriju, jest na verbalne metode, vizualne metode,

metode prakticnih radova te metode ucenja prema modelu. Svaka od spomenutih metoda moze se

8 TIsto, str. 87.

90 TIsto, str. 87.

1 Vera Turkovié¢, »Likovno obrazovanje«, 2013., str. 12.

92 Medutim, dugo su obrazovni proces i njegovo oblikovanje bili upravno suprotni: kruti sustav, nepodloZan
promjenama u ¢ijem sredistu nije uvijek bio ucenik i njegov napredak, ve¢ je glavnu rijec vodio nastavnik, pa su za
to vrijeme karakteristicni predavacki stilovi, tzv. ex cathedra, promicanje ¢injenicnog znanja i suhoparni nacini
izvodenja nastave. Usp. Mijo Cindri¢, Dubravka Miljkovi¢, Vladimir Strugar, Didaktika i kurikulum, Zagreb: IEP-
D2, 2016. [2. izdanje, prvo izdanje 2010.] str. 148.
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dalje dijeliti na specifi¢ne podvrste.”® Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar u knjizi Didaktika i kurikulum
(2016.) naglasavaju da »ne postoji najbolja nastavna metoda. Vrijednost svake metode odredena
je njezinom ucinkovitosti s obzirom na cilj 1 zadatke konkretnih odgojno-obrazovnih sadrzaja,
osobine ucenika i didakticko-metodi¢ko umijeée ucitelja.«’* 1 predmetni kurikulum Likovne
umjetnosti govori o kompleksnosti odgojno-obrazovnog procesa te vaznosti odabira 1 primjene
dobrih nastavnih metoda i pristupa poucavanju pri cemu nedvojbeno vaznu ulogu ima nastavnik.
Suradnicko ucenje, iskustveno ucenje, samostalno istrazivanje, istrazivanje u parovima i
skupinama, terenska nastava, integrirana nastava, projektna nastava samo su neki od pristupa
ucenju i poucavanju koje bi nastavnik prema Kurikulumu trebao moci realizirati kako bi se
ostvarili zadani ciljevi i ishodi.”

Da bismo odredili je li moguce koristiti umjetnost kao ,,instrument* pomocu kojeg ¢e se
ucenicima omoguciti uspostavljanje veza s drugim podru¢jima znanja i u konacnici njihova
integracija, potrebno je prouciti Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda, osobito
unutar domene Dozivijaj i kriticki stav. Poznato je da je za odgajanje opazaja, kvalitetnu analizu
umjetni¢kog djela te razvoj kritickog misljenja nuzan stalan i neposredan kontakt s umjetnickim
djelom, po mogucnosti u njegovom izvornom kontekstu ili u prostoru u kojem je izloZeno. U
spomenutim dijelovima kurikuluma predlazu se razli¢iti oblici izvanuc¢ionicke nastave kako bi se
to ostvarilo, na primjer terenska nastava, stru¢na ekskurzija ili samostalne izvannastavne aktivnosti
ucenika. Ponovno do izrazaja dolazi fleksibilnost i sloboda nastavnika koji ishode mozZe ostvarivati
neovisno o temi koja se obraduje u pojedinoj godini.’® Pravilnikom o izvodenju izleta, ekskurzija
i drugih odgojno-obrazovnih aktivnosti izvan skole, dokumentom Ministarstva znanosti,
obrazovanja i sporta iz 2014. godine, terenska je nastava definirana kao »oblik izvanucionicke
nastave koji se izvodi u izvornoj stvarnosti, s ciljem njenog upoznavanja u kojoj se mogu
primjenjivati i istraZivacke metode«.”” Za predmet Likovnu umjetnost to bi, primjerice, znacilo
posjet stalnim postavima muzeja, retrospektivnim i tematskim izlozbama, obilazak gradskoga
prostora 1 arheoloskih lokaliteta. Brojne su prednosti izvodenja terenske nastave: ponajprije,

omogucuju ucenicima da znanja i iskustva ste€ena u ucionici primijene u izvornoj stvarnosti. Osim

% Takoder znacajna i uobi€ajena podjela nastavnih metoda jest ona koju je 1991. osmislio pedagog Vladimir Poljak
poredavsi nastavne metode od najjednostavnije do one najteze primjenjive u nastavi. Poljak razlikuje sljedece nastavne
metode: metoda demonstracije, metoda prakticnih radova, metoda crtanja odnosno ilustrativnih radova, metoda
pismenih radova, metoda Citanja i rada na tekstu, metoda razgovora, metoda usmenog izlaganja. Isto, str. 150.

% TIsto, str. 149.

% Usp. Kurikulum, 2019., str. 102.

% TIsto, str. 76.

7 Pravilnik o izvodenju izleta, ekskurzija i drugih odgojno-obrazovnih aktivnosti izvan $kole, Ministarstvo
obrazovanja, znanosti i sporta, 2014., https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2014_06_67_1280.html
(pregledano 13. sije¢nja 2022.)
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toga, ovakav oblik nastave motivira ucenike na dodatan rad, samostalno istrazivanje, pogoduje
timskom radu, §to doprinosi poboljsanju meduuceni¢kih odnosa. Kao jednu od najvaznijih
znacajki terenske nastave treba spomenuti interdisciplinarnost: koreliranje sa sadrzajima drugih
predmeta i1 sagledavanje problema iz viSe perspektiva posebno je izvedivo ako se radi o
cjelodnevnoj terenskoj nastavi.”®

Bez obzira na to susretali se ucenici u nastavi Likovne umjetnosti s originalima ili
reprodukcijama, primjenjuje se vazna i jedna od osnovnih metoda rada u nastavi Likovne
umjetnosti — metoda vodenog promatranja umjetnickog djela. Analiziraju¢i likovno djelo, cilj je
razvijati ucenicko kriticko misljenje te odgajati njihov opazaj. Spomenuta metoda sastoji se od
nekoliko koraka: prije svega ucenici izrazavaju svoj prvi dojam o djelu te zatim, opisujuéi,
odnosno formalno analizirajué¢i djelo dolaze do vlastite interpretacije te u konacnici
kontekstualiziraju promatrano likovno djelo te izrazavaju vlastiti kriticki stav 1 refleksivno
raspravljaju o djelu.”” Prema spomenutom Okviru nacionalnog kurikuluma iz 2016. godine
kriticko misljenje »odnosi se na sustavnu analizu i procjenu relevantnosti i valjanosti informacija
1 obrazloZenja na kojima se temelji neka ideja i perspektiva, kao i na autonomno i odgovorno
oblikovanje i izrazavanje vlastitoga mi§ljenja temeljenoga na argumentima.«'% S obzirom da smo
u suvremenom svijetu svakodnevno ,,bombardirani* nepreglednom koli¢inom informacija, nuzno
je pronaci sredstva kojima ¢emo te informacije i propitkivati i vrednovati njihovu kvalitetu buduéi
da smo sve ¢eSc¢e takoder izloZeni i laZznim 1 neprovjerenim informacijama. Pritom treba naglasiti
da se dobiva dojam da su, s obzirom na ucestalost njihove pojave, vizualni podraZzaji i informacije
1z upotrebe gotovo pa potisnuli one verbalne: okruzeni smo slikama, videozapisima, reklamama 1
slicnim vizualnim materijalom u kojem je tekst ¢eS¢e iznimka nego pravilo. Djeca i mladi posebno
su izlozeni opasnosti nekriticke prosudbe sadrzaja koji im se nude, pa odgajanje opazaja te razvoj
kritickog misljenja ne bi trebalo prepustiti slucaju, ve¢ nastojati da ti postupci postanu uobi¢ajenim
praksama obrazovnog sustava. Taj zaokret vidljiv je 1 u Kurikulumu Likovne umjetnosti, samim
time S$to se jedna Citava domena — Dozivijaj i kriticki stav — kao sastavni element Kurikuluma, bavi

upravo poticanjem i razvijanjem kritickog misljenja. Lana Skender u radu Didakticki koncepti za

%8 Medutim, bez obzira to §to su prednosti izvodenja terenske nastave i vise nego ocite, jos uvijek postoje negativne
strane ovog oblika nastave, kako pokazuju neka istrazivanja. Primjerice, organizacija terenske nastave iziskuje
dodatni angazman nastavnika koji je najces¢e administrativne prirode, a nerijetko se susrecu i s financijskim
poteskocama. Osim toga, uCenici Cesto ovakav vid uCenja i poducavanja smatraju zabavom s nejasno definiranim
o&ekivanjima. Usp. Zaklin Luk$a, Maja Zamarija, Tea Dragi¢ Runjak, Nevenka Sinkovi¢, »Terenska nastava
prirode i biologije u osnovnoj skoli«, u: Educatio biologiae: casopis edukacije biologije, Vol. No. 1., 2014. str. 69—
79.

9 Usp. Kurikulum, 2019., str. 74.

100 Usp. Okvir nacionalnog kurikuluma, http://www.kurikulum.hr/wp-content/uploads/2016/02/ONK-18.2-
POPODNE-2.pdf (pregledano 15. ozujka 2022.)
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poticanje kritickog misljenja u nastavi likovne umjetnosti (2018.) navodi nacine na koje se moze,
ili Kurikulumom ve¢ jest prevideno, raditi na poticanju razvoja kritickom misljenja. Smatra da je
sadrzajima potrebno pristupati problemski, Sto zna¢i da unutar razli¢itih tema treba odrediti
zajednicki problem, potom ga osloboditi starih sadrzaja te promatrati u novim kontekstima; time
se ucenike potice na razmisljanje u razli¢itim smjerovima i omogucuje da se problem sagleda iz
razlicitih perspektiva. Kao nedostatak u nastavi vidi kronoloski pristup obradi gradiva i istice, kao
Sto je 1 novim Kurikulumom omoguceno, transhistorijski pristup (sinkronijski), pri kojem se mogu
usporedivati 1 suprotstavljati primjeri likovnih djela koja ne potjecu nuzno iz istih povijesnih
razdoblja. Osim toga, vaznim smatra i rad na sadrzajima upravo iz vizualne i popularne kulture,
ali i aktivno ukljudivanje ucenika u nastavu.'®! Iva Buchberger u Prirucniku kritickog misljenja,
slusanja, citanja i pisanja (2012.) navodi koje intelektualne sposobnosti ukljucuje kriti¢ko
misljenje, primjerice, sposobnost analize pojmova, informacija i glediSta, sposobnost povezivanja
prethodnog znanja i novih informacija te razlicitih informacija iz razli¢itih podrucja ili sposobnost
formiranja stavova i zastupanja ideja. Osim toga, isti¢e da kriticko misljenje njeguje i razvija
intelektualne vrijednosti kao §to su jasnoéa, relevantnost, konzistentnost, koherentnost i drugo.!%?
Sve spomenuto zasigurno se moze razvijati unutar predmeta Likovna umjetnost, kroz teme,
sadrzaje i pristupe koji su propisani Kurikulumom.

Oblik rada koji se sve ¢eS¢e pokuSava etablirati u hrvatskom obrazovnom sustavu jest

103 $tovise pocetkom 20. stolje¢a

projektna nastava. Rijec je o ideji koja zapravo uopce nije nova,
pojmovno je odreduje americki filozof 1 pedagog John Dewey (Burlington, 1859. — New York,
1952.). Tijekom 20. stolje¢a projektna nastava popularizirala se i u Europi. Postoje brojna
odredenja ovakvog oblika nastave, jedno od njih kaze da je projektna nastava model organiziran
oko projekata pri ¢emu su projekti kompleksni zadaci bazirani na izazovnom 1 interesantnom
pitanju ili problemu koji traZe od ucenika da postave istraZivanje, istraZe, rijeSe problem kroz duzi
period i donesu kona¢ni produkt koji se javno prezentira.!® Projektna nastava predstavlja

zahtjevniji oblik nastave jer traZi povecani angaZman 1 nastavnika 1 u€enika pri ¢emu svi sudionici

projekta imaju jasno odredene uloge 1 dodijeljene zadatke prema fazama izrade projekta koje treba

101 Usp. Lana Skender, »Didakti¢ki koncepti za poticanje kritickog misljenja u nastavi Likovne umjetnosti«, u: Ka

novim iskoracima u odgoju i obrazovanju. Zbornik radova sa 2. medunarodne znanstveno-strucne konferencije, (ur.)
Emina Dedi¢ Bukvié, Sandra Bjelan-Guska, Sarajevo: Filozofski fakultet Univerziteta u Sarajevu, Odsjek za
pedagogiju, 2018., str. 382—-390.

192 Usp. Iva Buchberger, Prirucnik kritickog misljenja, slusanja, citanja i pisanja, Rijeka: Udruga za razvoj
visokoga Skolstva Universitas, 2012., str. 13—14.

193 To je samo jo§ jedan u nizu pokazatelja u kakvom je poloZaju hrvatski obrazovni sustav i koliko ga je nuzno
mijenjati. Uvodenje predmetnih kurikuluma oznacilo je zaokret ka promjenama.

104 Usp. Maja Cindri¢, »Projektna nastava i njezine primjene u nastavi fizike u osnovnoj $koli«, u: Magistra ladertina,
Vol. 1 No. 1, 2006., str. 34.
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slijediti kako bi projekt bio uspjesno izveden.'% Takoder je vazno istaknuti da projektna nastava,
iako je vrlo atraktivna i pruza brojne mogucnosti za u€enje i stjecanje kompetencija zahvaljujuci
suvremenim tehnologijama koje se u njenom izvodenju koriste, ne moze u potpunosti zamijeniti
tradicionalne oblike poucavanja.

V. Turkovi¢ objasnjava koje ¢e kompetencije ucenici steci te kako se razvija njihova
osobnost u izvodenju projektne nastave: rade¢i u skupini zajedno s ostalim u¢enicima te suradujuci
s nastavnikom kao mentorom projekta, uc¢enici ne samo da su usmjereni na rjesavanje odredenog
problema, ve¢ uce i kako se ophoditi jedni s drugima, uvazavati tuda, nerijetko razli¢ita misljenja,
upoznaju razne oblike suradnje i drugo.'°® Razvidno je takoder i to da se u¢enjem putem umjetnosti
stjeCu 1 kljuéne kompetencije koje navodi Europski referentni okvir (kompetencija pismenosti,
kompetencija viSejezicnosti, matematicka kompetencija te kompetencija u prirodoslovlju,
tehnologiji i inZenjerstvu, digitalna kompetencija, osobna i socijalna kompetencija te kompetencija
ucenja kako uciti, kompetencija gradanstva, poduzetnicka kompetencija, kompetencija kulturne
svijesti i izrazavanja).'?’

Predmetni kurikulum takoder prepoznaje vaznost projektne nastave Sto ga znatno razlikuje
od dosadas$njih nastavnih planova i programa koji su donedavno sluzili kao okosnica nastave u
Skolama. Prije svega se spominje kao preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda u
domeni Stvaralastvo i produktivnost. Treba istaknuti da se glavni ishod'®® te domene provodi u
sve Cetirl godine nastave Likovne umjetnosti, a u Cetvrtom razredu postoje dva ishoda unutar
spomenute domene. Ocekuje se da ucenici, samostalno istrazuju¢i odredenu problematsku temu te
prezentirajuci rezultate svoga rada ili pak reinterpretiraju¢i ideju umjetni¢kog djela, proSire svoja
znanja 1 vjestine. Izrazi koji se koriste su istraZivacki rad te istrazivacki zadatak koji se mogu
objediniti u projekt. U€enici, primjerice, mogu odabrati jedan problem unutar podteme koja se u

odredenom razredu obraduje (na primjer u prvom razredu to moze biti problem iz podteme 7ijelo

105 Ovisno o trajanju istrazivanja, sudionicima koji su u njega ukljuéeni te o koriStenim metodama mogu se odrediti
razlicite vrste projekta. U literaturi se takoder navode i razlicite faze projekta. Isto, str. 35— 37.

106 Usp. Vera Turkovié, »Likovno obrazovanje: nove pedagoske prakse«, u: Turkovi¢, Vera, Metodike u suvremenom
odgojno-obrazovnom sustavu, Zagreb: Akademija odgojno-obrazovnih znanosti Hrvatske, (2013.), str. 10

197 To ne znaci da ¢e netko, baveéi se umjetno$éu i udeéi putem umjetnosti ste¢i matematicke kompetencije u smislu
primjene matematic¢kih operacija i zakonitosti (to nije moguce iz vrlo jednostavnog razloga, naime, zbog toga §to
predmetnim kurikulumom Likovne umjetnosti nije predvideno poucavanje matematickih sadrzaja u uzem smislu.)
No, postojanje odredenih matematickih nacela i zakonitosti u umjetnosti (primjerice, na podrucju arhitekture),
zahtijeva od nas ovladavanje odredenim stupnjem poznavanja matematickih principa u danom kontekstu. Ali osim
toga, svakako mozemo reéi da u¢enjem putem umjetnosti stjeCemo odredene kompetencije, ili barem njihove pojedine
znacajke, koje se mogu primijeniti u matematickom podruc¢ju, ali i u drugim zivotnim situacijama. Na primjer,
zauzimanje pozitivnog stava koji se u matematici temelji na poStovanju istine te na spremnosti na traZenje razloga i
procjenu njihove valjanosti.

108 Dakle, uéenik istrazuje odabrani problem unutar odredene teme te prezentira/izlaZe rezultat istraZivanja praktiénim
radom u odabranome mediju.

35



kao objekt koja je sastavni dio teme Ljudsko tijelo u umjetnosti, a raditi mogu u skupinama ili u
paru). Predvideno je da ucenici rezultate svojih istrazivanja prezentiraju u mediju kao S$to je
prezentacija, mrezna stranica, plakat, video i sli¢no.!” Rjesavajuéi problemski zadatak, odnosno
provode¢i istrazivacki rad koji je odreden ishodom A.1.1. u prvom razredu, a glasi »ucenik u
skupini istrazuje temu Ljudsko tijelo u likovnoj umjetnosti ili temu Pogled na svijet, odabiru¢i

jedan problem unutar predlozenih podtemac,'!”

ucenik ¢e takoder ostvariti neka od oc¢ekivanja
medupredmetnih tema. Ona su navedena u dokumentu Ministarstva koji se naziva godisnji
izvedbeni kurikulum, a u njemu su navedeni temeljni odgojno-obrazovni ishodi odredenog
predmeta koje bi ucenici na nacionalnoj razini trebali ostvariti u nastavnoj godini. Neki od primjera
o¢ekivanja medupredmetnih tema u Prijedlogu godisnjeg izvedbenog kurikuluma za Likovnu
umjetnost u 1. razredu srednje skole za Skolsku godinu 2021./2022. su sljede¢i: o€ekivanje
medupredmetne teme UCciti kako uciti kaze da »ufenik samostalno trazi nove informacije iz
razli¢itih izvora, transformira ih u novo znanje i uspje$no primjenjuje pri rje$avanju problema«!!!
ili, primjerice, »ucenik samostalno provodi slozeno pretrazivanje informacija u digitalnome
okruzju«.!?

Buduéi da su za realizaciju odgojno-obrazovnog procesa, odnosno ostvarenje njegovih
ciljeva i ishoda potrebni i nastavnik i u€enik, razmotrimo ukratko kako se tijekom povijesti
mijenjao polozaj ucenika u odgojnom procesu te u kojem su odnosu posljedice tih promjena s
danas$njim stanjem 1 ,,vidljivoS¢u® uc¢enika u dokumentima poput razmatranog Kurikuluma. Kao
Sto je ve¢ reCeno, dugo su ucenici bili promatrani kao pasivni objekti koje je trebalo odgajati pri
¢emu su imali vrlo malo ili ¢ak nimalo utjecaja na oblikovanje nastavnog procesa. Takva je
situacija potrajala sve do 20. stoljeca u kojem je (konacno) doSlo do stanovitih promjena.
Prepoznata je vaznost djeteta 1 njegovih sposobnosti, a sve se ¢eS¢e zastupa teza o odgoju
usmjerenom prema djetetu u kojem ono aktivno sudjeluje. Naposljetku, u 21. se stoljecu nerijetko
govori o u€eniku kao partneru u odgoju, samoaktivnom subjektu $to zna¢i da mu je dana gotovo
jednaka odgovornost kao i odraslim sudionicima odgojno-obrazovnog procesa te mogucnost

njegovog suoblikovanja.!'!?

19 Usp. Kurikulum, 2019., str. 73.

110 Tgto, str. 73.

" Prijedlog godisnjeg izvedbenog kurikuluma za Likovnu umjetnost u 1. razredu srednje Skole za Skolsku godinu
2021./2022., Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2021., https://mzo.gov.hr/vijesti/okvirni-godisnji-izvedbeni-
kurikulumi-za-nastavnu-godinu-2021-2022/4522 (pregledano 13. sijecnja 2022.)

2 Isto

113 Neki autori upozoravaju na moguce negativne posljedice davanja djetetu ,,odrijeSenih ruku“ kao §to je,
primjerice, njegova nemogucnost preuzimanja odgovornosti. Osim toga, djetetove odluke ¢esto su plod njegovih
Zelja, a ne racionalnih prosudbi o potrebama i njihovim posljedicama. Usp. Milan Matijevi¢, Vesna Bili¢, Sinisa
Opi¢, Pedagogija za ucitelje i nastavnike, Zagreb: Skolska knjiga, Ugiteljski fakultet, 2016., str. 85-87.
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Na tragu ¢injenice da je suvremeni ucenik aktivni sudionik, a ne pasivni primatelj mozemo
pratiti predmetni kurikulum i odrediti u ¢emu je sadrzana uceni¢ka aktivnost, koje su mu
mogucnosti 1 zadaci dani kako bi, rjeSavajuci ih, ostvario svoj puni osobni potencijal te objedinio
razliCita znanja. Veliki je naglasak stavljen na u¢enicku aktivnost i samostalnost. Takoder, potice
ga se da izrazava vlastito misljenje, predlaze vlastite ideje za rjeSavanje problema. Uloga
nastavnika u predmetnom je kurikulumu predstavljena tako da on poti¢e i motivira uc¢enika na
aktivno sudjelovanje u nastavnom procesu. Svi ti segmenti su vazni ako ih razmotrimo u pogledu
rjeSavanja spomenutih problemskih ili istrazivackih zadataka. Od ucenika se oc¢ekuje da se pritom
aktivno angazira, istrazuje dostupnu literaturu, kriticki propitkuje pronadene informacije i odabire
one relevantne. Prisjetimo li se kompetencija koje ucenik moze ste¢i, uvidjet ¢emo da se u
odredenim fazama ucenickog istrazivackog rada usvajaju odredene kompetencije. Pri postavljanju
problema 1 istrazivanju informacija 1 literature koja ¢e ga dovesti do odgovora, ucenik stjece
instrumentalne kompetencije kao Sto su vjeStine upravljanja informacijama (sposobnost
prikupljanja informacija iz razli¢itih izvora) ili usmena i pisana komunikacija na materinjem
jeziku. Za obradu prikupljenih podataka i prezentaciju rezultata u odabranom mediju, kao Sto su
na primjer prezentacija ili video, nuzno je da u¢enik vlada informatickim znanjima. Ne zaboravimo
interpersonalne i sistemske kompetencije koje se takoder razvijaju, osobito u timskom radu koji je
moguce provoditi radi ostvarivanja odgojno-obrazovnih ishoda. Bude li se ucenik ¢esto susretao s
ovakvim zadacama i oblicima rada, mozemo pretpostaviti da je velika moguénost da usvojena

znanja prenese 1 koristi i u drugim, izvannastavnim situacijama.
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8. Zakljucak

U ovome radu prikazani su kronoloski razvoj polozaja umjetnosti u obrazovanju kao i
vaznost koju je umjetnost imala u pojedinim razdobljima. Detaljnom analizom sredi$njeg
problema ovoga rada, koncepta ucenja putem umjetnosti, istaknuto je da umjetnost moze posluziti
kao sredstvo razvijanja kognitivnih sposobnosti uc¢enika, kao S§to su masta, usmeno izrazavanje,
kriticko misljenje i sli¢no. Treba istaknuti da je tijekom istrazivanja ove teme do izrazaja najvise
dosla univerzalnost umjetnosti i lako¢a njezine Siroke primjene. Drugim rije¢ima, umjetnost se
lako moze primijeniti kao glavno sredstvo za ostvarivanje ciljeva razlicitih procesa ucenja, Sto u
konacnici moze voditi do integracije ¢itavog znanja.

U 21. stoljecu doslo je do promjena u obrazovnim sustavima, o¢ekivanja od ucenika su
drugacija: naglasak je na usvajanju kompetencija, dakle, konkretnih znanja i vjestina koje ¢ée
pojedinac nakon zavrSenog procesa ucenja koristiti u svakodnevnom Zzivotu. Na stjecanje
kompetencija usmjeren je i predmetni kurikulum Likovne umjetnosti u kojem kroz odgojno-
-obrazovne ishode mozemo pratiti koja ¢e znanja i vjeStine ucenici usvojiti. Kurikulum moze
posluziti kao temelj za prakticno provodenje koncepta ucenja putem umjetnosti: u¢enicima, kao i
nastavnicima, dana je veca sloboda u odabiru sadrzaja, uvedeni su novi oblici rada kao §to su
projektna nastava, istrazivacki rad i sliéno. Ovako zamiS$ljen predmetni kurikulum doprinosi 1
pospjesuje razvoj kognitivnih sposobnosti kod u¢enika te opravdava tvrdnje teoreti¢ara umjetnosti
da umjetnost nije 1 ne smije biti inferiorna u odnosu na druge znanstvene discipline. Nedvojbeno
je da ¢e ucenici, razradujuéi ve¢ spomenute ishode, radu morati pristupiti interdisciplinarno,
koristiti metode i sredstva koja inafe nisu svojstvena umjetnosti te ¢e posljedi¢no ovladati
znanjima i vjeStinama drugih podrucja. Takav pristup radu 1 nastavi omogucuje jacanje kognitivnih
sposobnosti, prije svega kritickog 1 analitickog misljenja, ali 1 kod ucenika njeguje pozitivan stav
prema vrijednostima 1 vjeStinama kao Sto su timski rad, uvazavanje razliCitosti, kreativnost,
sposobnost ucenja 1 sli¢no, §to su, u konacnici, i ciljevi koncepta ucenja putem umjetnosti zbog
¢ega se on pokazuje kao izvrstan instrument za razvoj cjelovite osobnosti pojedinaca. 1z toga
razloga ne bi trebalo umanjivati vrijednost predmeta likovne umjetnosti, kao §to se to nerijetko
¢ini(lo), ve¢ ozbiljno shvatiti moguénosti koje nudi. Usmjeren na stjecanje kompetencija te
osuvremenjen i s jasnim formulacijama, predmetni kurikulum Likovne umjetnosti ima upravo tu
mogucnost podizanja svijesti 0 vaznosti umjetnosti te doprinosa poboljSanju pozicije predmeta

Likovne umjetnosti unutar srednjoskolskih programa.
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11. Summary

The aim of this paper is to study the concept of learning through art, which envisions
bringing art to the heart of the educational system itself. This concept describes art as being
universal and, as such, suitable for establishing links between different areas of knowledge and for
the general improvement of cognitive abilities of learners, thus ultimately contributing to the full
development of the individual. The paper explores whether the concept of learning through art can
be applied to the Croatian school system, more specifically to teaching Visual Arts in secondary
school based on the Visual Arts curriculum developed through a thorough reform of the
curriculum. One of the main characteristics of the curricular approach is its focus on competence
acquisition as well as the introduction of modernised and innovative contents and teaching

methods.
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