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1. UvVOD

Pismenost je pojam Koji je ukorijenjen u zivot drustvenih zajednica od davnina. Nekada je
podrazumijevao ovladanost temeljnim vjestinama ¢itanja, pisanja i racunanja. Kako se razvijalo
drustvo, taj pojam je mijenjao, tj. $irio svoj opseg. Najznacajniju promjenu dozivio je snaznim
razvojem komunikacijsko informacijske tehnologije koja je iznjedrila pojam informacijske
pismenosti kao novog standarda pismenosti koju bi trebao dosegnuti svaki pojedinac koji ide
ukorak s brzim naéinom Zivota te prati i usvaja promjene koje su nastale zbog obilja javno
dostupnih informacija. Snazan rast spomenute tehnologije sa sobom je donio promjene koje se
odnose na pristup znanju i njegovoj organizaciji. Informacijski pismena osoba treba biti svjesna
svoje informacijske potrebe, a zatim treba znati prepoznati, pronaci, kriti¢ki prosuditi i odabrati
te organizirati i uéinkovito koristiti onu informaciju koja je potrebna za rjesavanje problema.
Od pismene osobe naSeg doba ocekuju se razvijene komunikacijske vjestine, suvereno
koristenje suvremene i komunikacijske tehnologije, osposobljenost za rjeSavanje problema i
donosenje odluka, spremnost za timski rad i za cjelozivotno ucenje. Informacijska pismenost
temeljna je kompetencija potrebna za aktivno sudjelovanje u drustvu te preduvjet cjelozivotnog

ucenja.

Jedan od preduvjeta ostvarivanja i postizanja informacijske pismenosti svakako je usvajanje
Citalacke pismenosti kojom ¢e se baviti ovaj rad - Razvoj Citalatke pismenosti do zavrSetka
osnovne $kole. Citanje je vjestina koja se veze uz podetak osnovnog obrazovanja jer je §kola
mjesto u kojemu se ono poducava. Ipak, kako bi se taj proces uspjesno razvijao, potrebno je
djelovati puno prije polaska djece u skolu. Usvajanje predcitackih vjestina preduvjet je za
uspjeh u Citanju, a najveéi ulogu pritom ima obitelj, u kojoj se dijete prvi put susrece s ¢itanjem,
pricanjem, slikovnicom, knjigom, a zatim i predskolska ustanova. U ovome radu prikazat ¢e se
unutarnji i vanjski preduvjeti za razvoj €itanja te utjecaj obitelji, predskolske ustanove i Skole
na razvojni ¢italacki put djeteta, odnosno ucenika. Nadalje, ukazat ¢e se na vaznost Citanja te
na blagodati koje ono pruza pojedincu u oblikovanju i1 razvoju vlastite osobnosti, a spomenut
¢e se 1 najcesce poteSkoce u ucenju vjestine Citanja. Vazan dio procesa Citanja svakako je i
motivacija, koja je nuzna za postizanje bilo kakvog uspjeha pa tako i Citanja, a ona se najcesce
stjece u roditeljskome domu — dozivljavanjem ugodnih i toplih trenutaka slusajuéi price. U radu
¢e se, zatim, govoriti o Citalackoj pismenosti te Citateljskoj sposobnosti, kao 1 odnosu ¢itanja i
obrazovnog sustava — ono ¢e se tu spominjati kroz prizmu ¢itanja s razumijevanjem, odnosno

dubinskog ¢itanja, Sto predstavlja krajnji cilj svake Citalacke aktivnosti. Ovaj rad govori i o



utjecaju cjelovitih djela za citanje s lektirnih popisa te problemima s kojima se pritom susrec¢u
i ucenici i ucitelji, a potom se osvrée na ulogu knjiznica, skolskih ili gradskih, na razvoj ¢itanja.
Kako bi se istrazile navike citanja, utjecaj obitelji na citanje, motivi koriStenja Skolskih
knjiznica, odnosi ucenika prema citanju i knjizi, kao i obveznoj lektiri, razumijevanje njezina
sadrzaja te prijedlozi za pozitivniji odnos prema toj aktivnosti, provest ¢e se anketni upitnik s
ucenicima 7. razreda Osnovne $kole Malesnica, koji je anonimnog karaktera. Dobiveni rezultati
bit ¢e prikazani i analizirani u raspravi kako bi se istrazilo odgovaraju li pocetnim

pretpostavkama.



2. PISMENOST

Kroz povijest ljudskog postojanja kontinuirano je prisutan pojam pismenosti. U
tradicionalnom smislu, podrazumijeva temeljnu ili osnovnu pismenost koja obuhvaca vjestine
Citanja, pisanja te raunanja. Takvo poimanje pismenosti temeljilo se na ¢injenici da je ukupno
znanje CovjeCanstva uglavnom zapisano, objavljeno i prezentirano u knjigama i tiskanim

izvorima te predstavljeno putem analognih medija. *

Pismenima su se smatrali oni koji su ovladali navedenim vjestinama te su znanje pronalazili u

pisanim izvorima.

Sukladno tehnoloskom i civilizacijskom napretku i razvoju drustva, pojam pismenosti se

mijenja i iri. Suvremeno informacijsko doba nameée njegovu novu interpretaciju.?

,,Pismenost 21. stoljeca “ pojam je koji tradicionalnu pismenost, koja je preduvjet za stjecanje
novih znanja 1 vjeStina, dopunjuje 1 proSiruje vjeStinama komuniciranja, kvalitetnog
razumijevanja prirodnih i drustvenih dogadanja, upotrebe suvremene i komunikacijske
tehnologije, osposobljenosti za rjeSavanje problema i donosSenje odluka, kao i vjeStinama
spremnosti za timski rad i osposobljenosti za cjelozivotno uéenje. Sukladno prijelazu iz
analognog u digitalno doba te snaznom razvoju tehnologije i gospodarstva, javlja se i pojam
funkcionalna pismenost koja podrazumijeva skup znanja i vjestina potrebnih za uspjesno
djelovanje u zivotu te prilagodavanje promjenama u drustvu.® Preduvjet je ucinkovitosti i

djelotvornosti na radnome mjestu, kao i sudjelovanja u Zivotu zajednice te osobnom razvoju.*

2.1. Drustvo znanja

Suvremeno dru$tvo sa sobom nosi val promjena, a jedna od njih je pojava termina
drustvo znanja. Svako uspjesno drustvo di¢i se razvijenom ekonomijom i proizvodnjom, ali u
novije vrijeme se sve manje u srediste stavlja proizvodnja materijalnih usluga, a sve cjenjenije

postaje znanje, koje se kao nematerijalni proizvod temelji na inovacijama iz svih podrucja

! §piranec, S.; Banek Zorica, M. Informacijska pismenost : teorijski okvir i polaziSta. Zagreb : Zavod za informacijske studije
Odsjeka za informacijske znanosti Filozofskog fakulteta Sveucilista u Zagrebu, 2008. Str. 83.

2 Pismenost. // Hrvatska enciklopedija. Mrezno izd. Zagreb : Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2020. Dostupno na:
https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?1D=48456 (15.11.2020.)

3 Spiranec, S.; Banek Zorica, M. Nav. dj. Str. 84-85.

4 Pismenost. Isto. (15.11.2020.)
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ljudskog djelovanja. Peter Drucker pisao je medu prvima o vaznosti znanja i informacija u
produktivnosti, razvoju novih proizvoda i usluga, Sirenju trzista, prilagodavanju promjenama u
okolini te je poticao razvoj procesa i alata za upravljanje informacijskim izvorima kako bi se
informacije mogle optimalno Koristiti i razmjenjivati te stvarati nova znanja.> Takvo drustvo,
okrenuto znanju, ima za cilj omoguciti svima jednak polozaj pristupa znanju koje je dostupno

u javnom informacijskom prostoru.

lako se ideja informacijskog drustva temelji na razvoju tehnologije i mreza karakteristi¢nih za
informacijsko drustvo, to ipak nije dovoljno za stvaranje drustva znanja. Cilj je osposobiti
pojedinca da u velikom broju dostupnih informacija kriticki prosudi, vrednuje, odabere i Koristi

informacije potrebne za osobni i drustveni razvo;.°

3. INFORMACIJSKA PISMENOST

Usporedno sa snaznim napretkom informacijske i komunikacijske tehnologije 70-ih godina
proslog stolje¢a pojavljuje se i koncept informacijske pismenosti. Taj termin, 1974. godine,
prvi put spominje jedan od najznacajnijih predstavnika americke informacijske industrije, Paul
Zurowski. Informacijsku pismenost objasnjava kao wucinkovito koristenje informacija u

kontekstu rjesavanja problema.’

cen e

Ameri¢ko knjizni¢arsko drustvo (ALA) 1989. formulira definiciju informacijske pismenosti
koju najéeSce upotrebljavaju stru¢njaci knjizni¢ne zajednice, a prema kojoj informacijski
pismena osoba je sposobna prepoznati kada joj je informacija potrebna i zna ju pronaci,
vrednovati i ucinkovito koristiti. Informacijski pismenim pojedincima smatraju se oni koji su
naucili kako uciti. Takve osobe pripremljene na cjeloZivotno ucenje - znaju kako je znanje

organizirano, znaju pronaéi informacije te ih koristiti na razumljiv na¢in.®

5 Spiranec, S.; Banek Zorica, M. Nav. dj. Str. 7-8.
6 Isto. Str. 8-9.

7 Spiranec, S. Informacijska pismenost — klju¢ za cjeloZivotno uéenje. // Edupoint, 3 (2003). Dostupno na:
http://edupoint.carnet.hr/casopis/17/clanci/1.html (22.11.2020)

21.


http://edupoint.carnet.hr/casopis/17/clanci/1.html

Dio autora ovoj definiciji jos dodaje i da je informacijska pismenost klju¢ za ostvarivanje
uspjeha u okruzju informacijskih tehnologija, preduvjet produktivnosti u demokratskom

drustvu te da omogucuje snalazenje u drustvu koje je sve vise podlozno promjenama.’

Informacijska pismenost tek sredinom 90-ih godina 20. stolje¢a, pojavom opée dostupnosti

interneta, dolazi u srediste pozornosti istraZivanja, kao i definiranja razlicitih pristupa pojmu.

Jos krajem 80-ih godina pojavljuju se pristupi koji definiraju informacijsku pismenost
na nacin da je povezuju s procesima ucenja, Sto posljedi¢no dovodi do toga da se navedeni
koncept definira konkretnim i mjerljivim kompetencijama, kako bi mogao postati dio
obrazovnog sustava. To su zaceci povezanosti i isprepletenosti informacijske pismenosti,
uéenja i cjelozivotnog u¢enja. !t

cey e

definiciju informacijske pismenosti, u kojoj je teziSte na procesu cjelozivotnog ucenja i
sposobnosti pronalazenja i koriStenja informacija, navode se i smjernice koje bi pomogle u
restrukturiranju ucenja. Takva promjena podrazumijeva aktivno sudjelovanje studenata u

obrazovnom procesu koje bi ih potaknulo da:

e budu svjesni informacijske potrebe

e prepoznaju informaciju koja moze rijesiti problem
e pronadu potrebnu informaciju

e organiziraju informaciju

e ucinkovito se koriste informacijom.!?

Sukladno teznji da se informacijska pismenost definira kao popis kompetencija, C. Doyle 1992.
godine navodi da ...informacijski pismen pojedinaC prepoznaje informacijsku potrebu,
uspjesno iskazuje pitanja na temelju informacijske potrebe, prepoznaje potencijalne izvore
informacija, razvija uspjesne strategije pretrazivanja, pristupa informacijama, vrednuje ih i

organizira te se kriticki koristi informacijom pri riesavanju problema.*®

9 Spiranec, S. Nav. dj. (22.11.2020)
10 gpiranec, S.; Banek Zorica, M. Nav. dj. 22. str.
1 |Isto. Str. 24.

12 |sto. Str. 23.
13 |sto. Str. 24.



Iako pristup koji se zalaze za informacijsku pismenost kao popis kompetencija nailazi na brojne
kriticare, namecée se Cinjenica da je to nafin pomocu kojega ucitelji dobivaju konkretne

okosnice koje omoguéavaju vrednovanje informacijske pismenosti u procesu obrazovanja.'*

Pojam informacijske pismenosti veze se uz digitalno doba, a time Se pojavila i pretpostavka da
¢e iznimna sposobnost mladih u koristenju novih tehnologija, zbog odrastanja u tehnoloski
razvijenom drustvu, biti usko povezana s njihovim uspjehom u ucenju i ovladavanju
informacijama u digitalnom okruzenju. Ipak, podosta je i kriti¢ara ovakvog pristupa koji su

stava da Gesto koristenje tehnologije negativno utjeée na sposobnost misljenja.’®

lako je razvoj tehnologije znatno olakSao proces pretrazivanja informacija i ucinio ih
dostupnima svima, to nije pridonijelo boljitku, naprotiv, obilje informacija i izbora dovode do
sve vece nesigurnosti i nesnalaZzenja u informacijskom okruzenju. Snazna dinamika promjena
u informacijskoj okolini i njihov stalan rast dovodi do toga da je od samih informacija vaznije

znanje o tome kako istima pristupiti.®

Sredinom 90-ih godina prosloga stolje¢a pojavljuje se pristup koji ne vidi informacijsku
pismenost kroz skup vjestina i kompetencija, ve¢ pristase tog pravca zagovaraju informacijsku
pismenost koja nadilazi vjestine koriStenja racunala te ukljucuje kriticki pristup informacijama,

kao i njihovom kulturnom, drustvenom i filozofskom kontekstu.!’

| Webber i Johnston informacijsku pismenost promatraju kroz obrazovni, ali i opéi drustveni
kontekst. Prema njihovoj definiciji, informacijsko opismenjavanje sastoji se od usvajanja
primjerenog informacijskog ponasanja u svrhu dolazenja do one informacije koja ¢e zadovoljiti
informacijsku potrebu, i to bez obzira na medij, a ukljucuje i kriticku osvijestenost o vaznosti

mudrog i etickog koristenja informacija.

Tvorci ove sveobuhvatne definicije misljenja su da se informacijska pismenost ne smije

cen e

informacijskog drustva, u kulturnom, drustvenom i ekonomskom smislu.*8

Uz informacijsku pismenost ¢esto se vezu srodni, ali ipak razli¢iti koncepti. Tako Bawden 2001.

cen e

godine u koncepte suvremene pismenosti, osim informacijske, ubraja i medijsku, knjizni¢nu,

14 1sto. Str. 24-26.

15 Lasié-Lazi¢, J.; Spiranec, S.; Banek Zorica, M. Izgubljeni u novim obrazovnim okruZenjima —pronadeni u informacijskom
opismenjivanju. // Medijska istrazivanja : znanstveno-stru¢ni ¢asopis za novinarstvo i medije 18, 1(2012), str. 125-142.
Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/index.php?show=clanak&id_clanak jezik=127116 (7.7.2021.)

16 |sto. Str. 15.

7 1sto. Str. 26.

18 |sto. Str. 27.
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informati¢ku i digitalnu pismenost. 1z navedenoga je razvidno da je koncept suvremene
pismenosti 21. stolje¢a vrlo slozen te da objedinjuje sve navedene vrste pismenosti koje se

medusobno prozimaju.*

Stoga se informacijska pismenost moze nazvati nadredenim, viSim pojmom svih spomenutih
vrsta pismenosti, ¢iji je ukupan zbroj preduvjet za ucenje tijekom cijeloga zivota, te temeljnom

kompetencijom koja je potrebna svakome pojedincu za djelovanje u suvremenom drustvu.?°

U okruzenju obilja dostupnih informacija na razli¢itim izvorima mijenja se i proces ucenja te
usvajanja informacija koji podrazumijeva samostalno ucenje i individualni rad. To zahtijeva i
poznavanje razli¢itih vrsta izvora te strategija pretrazivanja kako bi se iz mnostva informacija

odabrala ona koja je relevantna i kvalitetna.

Informacijska pismenost rezultat je zajednic¢ke suradnje i rada svih sudionika procesa ucenja, a

IV

ponajprije predmetnih ucitelja te knjizni¢ara, kao informacijskih stru¢njaka.?!

Odgojno-obrazovna djelatnost koju provode knjizni¢ari obuhvac¢a 1 informacijsko
opismenjavanje. Stoga je vrlo vazno da knjiznicari preuzmu novu ulogu U takvome poucavanju
i preno$enju znanja, da stru¢nim savjetima usmjeravaju na koristenje razli¢itih izvora te pomazu

pri pristupanju i koristenju informacija.?2

Iz svih spomenutih odredenja informacijske pismenosti, vidljiva je njezina slozenost i znacaj u

suvremenome drustvu jer se upravo na toj kompetenciji temelji proces cjeloZivotnoga uéenja.?

3.1. Informacijska pismenost i cjeloZivotno ucenje

Povezanost informacijske pismenosti i obrazovanja snazno dolazi do izrazaja pojavom
ciljeva obrazovanja 21. stolje¢a koji su znatno izmijenjeni uslijed snaZznog razvoja
informacijsko-komunikacijskih tehnologija te pojavom obilja dostupnih informacija. Cilj vise

nije zapamcivanje istih, ve¢ pribjegavanje konceptu ,,uciti kako uciti“. Takav koncept zahtijeva

19 Spiranec, S. Nav. dj. (22.11.2020.)

20 gpiranec, S.; Banek Zorica, M. Nav. dj. Str. 87.

21 [ asié-Lazié, J.; Spiranec, S.; Banek Zorica, M. Nav. dj. (7.7.2021.)

Vjesnik bibliotekara Hrvatske 57, 4(2014), str. 228-230. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/index.php?show=clanak&id_clanak_jezik=209988 (7.7.2021.)

23 Spiranec, S. Nav. dj. (22.11.2020.)
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i promjene u izvodenju nastave koja bi se trebala okrenuti prema uceniku, a temeljila bi se na

oblicima istrazivacke, projektne i problemske nastave.?

Glavne sastavnice informacijske pismenosti, istrazivanje, analiza, tumacenje 1 Sirenje
informacija, preduvjet su za ostvarivanje cjelozivotnog ucenja, u kojemu ¢e se pojedinac

osposobiti za prepoznavanje kvalitetnih i vjerodostojnih informacija.

Prema Smjernicama za informacijsku pismenost u cjelozivotnom ucéenju, informacijska
pismenost je skup vjestina koje se mogu nauciti, a cjelozivotno uéenje je pozeljna i pozitivna
navika, koja se mora ste¢i, a preduvjeti za njezino ostvarivanje su znatizelja, Zelja za
promjenom te novim znanjem. Oba koncepta omogucuju samoosposobljavanje i
samoostvarivanje pojedinca, a ovise o njegovoj motivaciji i ocekivanjima. Kada se ova dva
pojma medusobno ispreplicu i podrzavaju, ostvaruje se pozitivan utjecaj na osobnom,
obiteljskom, poslovnim i drustvenom polju. Pojedincu se pruza znatno $iri spektar moguénosti
izbora te uspjesno sudjelovanje u druStvenom, politiCkom i kulturnom Zzivotu sredine u kojoj
Zivi.

Proces informacijskog opismenjavanja i cjelozivotnog ucenja dugotrajan je i slozen zadatak
u kojem moraju sudjelovati svi sudionici obrazovnog sustava, ucitelji, nastavnici, ucenici,

SV

savjetima.®

4. CITANJE

Citanje se smatra sloZzenom jezi¢nom djelatnoS¢u. Sposobnost je to i vjeStina koja
podrazumijeva moguc¢nost analize i sinteze glasova, tj. fonema, a u pismu slova, odnosno

grafema. Dekodiranjem rijeci, potrebno im je pridruziti i znacenje.

Ucenje citanja sustavno pocinje u prvom razredu osnovne Skole, ali priprema za taj proces
zapoCinje znatno ranije - uvjezbavanjem i svladavanjem predcitackih vjestina. Djeca se u
obitelji susre¢u s prvim aktivnostima koje imaju zna¢ajnu ulogu u njihovu razvoju, a tu zadacu

nastavljaju i kontinuirano provode odgajatelji u dje¢jim vrti¢ima.

24 gpiranec, S.; Banek Zorica, M. Nav. dj. Str. 87.
25 Lau, J. Nav. dj. Str. 25-26.



Predcitacke vjeStine obuhvacaju: slusanje 1 citanje prica, zajednicko listanje te citanje
slikovnica i prica; slusanje pricanja i prepri¢avanja kracih prica; rukovanje knjigama — drzanje
knjige, listanje slikovnice, pracenje redaka slijeva nadesno te odozgo prema dolje;
razumijevanje jezi¢nih razina — glas/slovo — rije¢ — reCenica - tekst; prepoznavanje pojedina¢nih
glasova u rijeci, tj. glasovnu analizu i sintezu; poznavanje slova abecede, tj. zamjenu glasova
slovima i obrnuto; sudjelovanje u brojnim aktivnostima nakon odslusane/procitane price, kao
Sto su prepricavanje, igranje uloga, dramatizacija, crtanje, prikazivanje osjecaja i stanja likova
pantomimom, gledanje lutkarskih i animiranih filmova ili lutkarskih predstava nastalih na

predlosku pri¢a.?®

Ucitelji ve¢ krajem prvoga razreda zavrSavaju s fazom dekodiranja u pocetnome ¢itanju.

Usvojenost vjestine Citanja stvara preduvjet za viSu razinu, a to je Citanje S razumijevanjem.
Razumijevanje procitanoga je svojevrsna kruna Citateljeve sposobnosti koja, osim savladane
tehnike ¢itanja, zahtijeva Siroko znanje o znacenju pojedinih rijeci te veza izmedu njih, kao 1

znanje o svijetu te onome o ¢emu se u tekstu radi.?’

Kad ucenik automatizirano dekodira pismo i1 razumije znacenje teksta, odgovara na
jednostavnija pitanja itd., pred njega se stavljaju zahtjevniji zadatci s duzim i sloZenijim

tekstovima koji iziskuju njegovu duzu paznju i usmjerenost na tekst.

Razumijevanje procitanoga kontinuirano se nastavlja i dograduje tijekom Skolovanja, ali to
samo po sebi ne omogucéuje razumijevanje. Razumijevanje, koje zelimo posti¢i, rezultat je
interakcije na relaciji autor teksta-tekst-citatelj, a na njega utjecu brojna Citateljeva znanja i

iskustva, kako jezi¢na, tako i Zivotna.?®

Citajuéi i shvacéajuéi neki tekst, stavljamo se u kontekst situacije o kojoj smo &itali i razmigljamo
0 njoj kao da se dogodila nama — razumijemo probleme s kojima se nikad nismo susreli,
razgovaramo s nekim o tim situacijama, razmisljamo o njima kao da smo mi dio njih. Takvo
¢itanje u kojemu Citatelj zauzima aktivnu ulogu u odnosu na tekst naziva se dubinskim citanjem

ili citanjem s razumijevanjem.?®

%6 Visinko, K. Citanje : poucavanje i u¢enje. Zagreb : Skolska knjiga, 2014. Str. 118-120.

27 Peti-Stanti¢, A. Citanjem do (spo)razumijevanja : od &italacke pismenosti do ¢itateljske sposobnosti. Zagreb : Ljevak,
2019. Str. 43.

28 Visinko, K. Nav. dj. Str. 120.

29 Peti-Stanti¢, A. Nav. dj. Str. 44.



4.1. Unutarnji preduvjeti za razvoj Citanja

Ljudski mozak funkcionira tako da mu je urodeno usvajanje jezika kojega slusa u svome
okruzenju, bez posebnog poducavanja. To, pak, nije slucaj s ¢itanjem, jer niti jedno dijete nece
nauciti Citati slusajuéi druge kako to rade, a jo$ ¢e manje bez poducavanja dosegnuti razinu
dubinskog citanja ili ¢itanja s razumijevanjem koje predstavlja vrhunac ¢itateljske sposobnosti.

Citanje se stoga, uz pisanje, svrstava u najsloZenije jezi¢ne djelatnosti.*

Kako se u razvoju pojedinca ispreplic¢u bioloski, nasljedni faktori s onima koji su posljedica
njegova okruzenja, namece se pitanje koja je uloga jednih i drugih u ucenju ¢itanja, posebice

ako se radi o teSko¢ama u Citanju.

Jedno od novijih istrazivanja u SAD-u, koje je proveo Petrill sa suradnicima, nastojalo je
utvrditi faktore nasljeda i okoline koji su vazni u po¢etnom ¢itanju, kao i one u daljnjem razvoju

¢itanja®?. Ispitivani su sljedeé¢i parametri ¢itanja:

e fonemska svjesnost — prvi korak u uéenju ¢itanja, uo¢avanje glasova/fonema u rijeci,
mogucnost podjele rije¢i na glasove i obrnuto, tj. povezivanje pojedina¢nih glasova u
rijec

e dekodiranje pseudorijeci — fonoloski prihvatljive rije¢i koje nemaju znacenje

e Dbrzina imenovanja — brzo prepoznavanje i imenovanje predmeta, boja, slika, slova...

e tocno prepoznavanje slova te

e toCno prepoznavanje rijeci.

Rezultati su pokazali povezanost nasljednog faktora s brzinom imenovanja te u manjoj mjeri s
fonemskom svjesnosti. Preostali spomenuti aspekti ¢itanja, pa ¢ak 1 fonemska svjesnost, mogu

se nauciti u djetetovu poticajnom okruzenju.

Kognitivna neuroznanost ¢itanja posebna je vrsta kognitivne neuroznanosti, stara tek
neSto viSe od petnaest godina. Pomocu neurooslikavanja proucava Citanje, odnosno prati
ziv€ane aktivnosti u pojedinim dijelovima mozga prilikom ¢itanja. Aktivacija zivcanih putova
u mozgu znatno se razlikuje kod djece normalnog tijeka razvoja citanja od onih koji imaju
poteskoce u Citanju. Prema spomenutoj znanstvenoj disciplini, postoje Cetiri kljucna podrucja

mozga odgovorna za Citanje. Jo$ u 19. stoljecu istraziva¢i Wernicke, Broca i Dejerine otkrili su

30 Isto. Str. 43-46.
31 Cudina-Obradovi¢, M. Psihologija &itanja od motivacije do razumijevanja : priruénik. Zagreb : Golden marketing —
Tehnicka knjiga : Uciteljski fakultet Sveucilista u Zagrebu, 2014. Str. 27-29.
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njihovu odgovornost za ¢itanje, odnosno fonemsku analizu i sintezu, primjenu abecednog
nacela te brzo povezivanje vizualnih, slusnih i znacenjskih osobina rijeci i njihovo spremanje u
duboko pamcenje.® Tri su smjestena u lijevoj polutki, a jedno u desnoj. Tri su, takoder, u
straznjem dijelu mozga — koji predstavlja najvazniji dio ziv€anog puta odgovornoga za Citanje,
a u gornjem prednjem dijelu je smjesteno jedno podrucje. Aktivnostima spomenutih dijelova

mozga prilikom ¢itanja pridruzuje se i aktivnost malog mozga.

Unatoc brojnim istrazivanjima u novije vrijeme, podrucje je to znanosti koje strucnjaci smatraju
nedovoljno istrazenim. Jasno je da su u procesu Citanja istodobno zastupljeni i aktivni mnogi
dijelovi mozga koji upravljaju ¢itanjem, ali i dijelovi mozga zaduzeni za misljenje i emocije,

koji su sastavni dio svakog dubinskog citanja.

Rezultati bududih istrazivanja zasigurno ¢e biti od velikog znacaja za proces rehabilitacije za

djecu koja pokazuju odredene poteskoce u &itanju.®

4.2. Vanjski preduvjeti za razvoj ¢itanja

Brojna istrazivanja iznjedrila su najvaznije utjecaje okoline koji pozitivno utje¢u na razvoj
zivéanih struktura koje se aktiviraju za vrijeme ¢itanja ili pak usporavaju i otezavanju njihov

razvoj, svrstavsi ih u sedam skupina. To su:

e socijalno-ekonomski polozaj obitelji

e obiteljski stavovi i vrijednosti

e poticajnost govorne okoline u obitelji

e poticajnost obitelji za razvoj pismenosti

e nenamjerno obiteljsko poducavanje pismenosti
e namjerno pripremanje za skolu

e Utjecaj vrtickih/Skolskih programa i metoda poducavanja citanja.

Istrazivanja medunarodne studije koja je provedena na velikom uzorku ucenika Cetvrtih razreda
iz Cetrdeset zemalja svijeta, a koju je proveo PIRLS 2001. i 2006. godine, pokazala su koji
vanjski Cinitelji pozitivho utjeCu na uspjeSan razvoj Citanja. Istrazivaci Su, iz mnoStva

prikupljenih podataka, izdvojili najvaznije zakljucke:

32 |sto. Str. 31-35.
33 |sto. Str. 33-41.
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e roditelji su djetetov prvi, a vjerojatno i najvazniji izvor Citacke vjestine

e najbolje rezultate postigli su ucenici kojima su roditelji Citali Cesto i s uzitkom,
dostupan im je bio veliki broj knjiga, a djeca su se od ranog djetinjstva igrala slovima
1 igrama rije¢ima

e Dbolje rezultate ostvarila su djeca koja su pohadala djecji vrti¢ barem tri ili Cetiri godine,

kao i ona koja su barem godinu ili dvije pohadala predskolsku ustanovu.®*

Za pravilan razvoj govora, a potom i normalan razvoj vjestine Citanja zasluzni su unutarnji,
nasljedni Cinitelji, ali i brojni vanjski utjecaji. Utjecaj okoline bi trebao biti najizraZeniji upravo
kod djece koja po svome nasljedu pripadaju rizi¢noj skupini - disleksija u obitelji ili rane
poteskoce i zaostatci u govoru. Unato¢ tome, najcesée je slucaj da potpora i poticaj okoline
izostanu bas kod djece kojima su najpotrebniji, jer zbog urodenog nedostatka iskazuju otpor pri

pokusaju bilo koje ¢itacke aktivnosti. %

Vanjski Cinitelji koji imaju najvazniji utjecaj na razvoj vjestine ¢itanja su obitelj, predskolska

ustanova 1 Skola.

4.2.1. Obitelj

Najznacajniji utjecaj na razvoj vjestine ¢itanja ima obitelj. Njezin socijalno-ekonomski
poloZzaj Cesto se nametao kao vazan faktor razvoja Citanja te uspjeSnosti djeteta u obrazovanju
opCenito. Suvremena istrazivanja ovaj su pojam rasS¢lanila na viSe sastavnica, a to su:
materijalni prihodi obitelji, opremljenost doma igrackama, knjigama i ostalim poticajnim
priborom, obrazovanje oca i majke, oblici govornih i emocionalnih interakcija roditelja i djece,
stavovi roditelja prema Ccitanju i obrazovanju opcenito i navike citanja za pribavljanje

informacija ili za rekreacijsko uZivanje, i ljudski i vremenski resursi za bavljenje djecom. “*®

Navedene sastavnice Cesto se USko vezu jedna uz drugu, ali su Cesto i u koliziji. Takve primjere
mozemo pronaci kod materijalno dobrostojecih obitelji, ¢iji je dom dobro opremljen igratkama,
knjigama i svim potrebnim priborom, §to stvara dobre preduvjete za poticajnu okolinu za razvoj
Citanja, no zbog velike zauzetosti roditelja poslom, nedostaje vremena i brige za dijete. Dijete

tako prima malo govornih poticaja, a nedostaje mu i vrijeme provedeno u zajednickom citanju

34 |sto. Str. 47-48.
35 |sto.
36 |sto. Str. 49.
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s roditeljima. Nasuprot tome, obitelji koje nemaju materijalne uvjete iz prethodnog primjera, ili
su nizeg obrazovanja, mogu djetetu pruziti bogate govorne poticaje priCanjem prica,
prepricavanjem dogadaja itd. pa ¢e mu na taj nacin pruziti pozitivan utjecaj za razvoj citanja,
bez obzira na izostanak materijalnih sredstava. Obrazovani ¢e, pak, roditelji Citanjem prica,
razgovorom, posudivanjem slikovnica, knjiga i didakti¢kog materijala nadomjestiti vaznost

sastavnica koje im nisu dostupne zbog materijalnih razloga.

Ovakva rasclamba socijalno-ekonomskog polozaja obitelji na viSe sastavnica jasno je pokazala
da nije ispravno pojednostavljeno i uvrijezeno misljenje da su slabiji ekonomski status obitelji,
slaba opremljenost doma knjigama ili nize obrazovanje roditelja precaci do slabijeg ¢itatkog, a
potom i obrazovnog uspjeha, a da obrazovanost, materijalna stabilnost i dobri uvjeti u

roditeljskome domu predstavljaju put do uspjeha.®’

Poticanje govora u obitelji iznimno je vazno jer je govor temelj ¢itanja i razumijevanja istog.
Koli¢ina roditeljskih pitanja, govorna sloZenost - koriStenje rijeci koje objasSnjavaju neke druge
rijeéi, zatim smiren, topao, zainteresiran govor i onaj liSen naredivanja poticajno utjecu na
njegov razvoj, a samim time i na buduéi razvoj ¢itanja. Uspjesnost u razvoju vjestine ¢itanja pri
pohadanju prva dva razreda osnovne $kole, pokazala se povezanom s maj¢inom potporom i

osjetljivos¢u za dijete u predSkolskom razdoblju.

Stavovi roditelja prema Skoli i obrazovanju opcenito prenose se na dijete, bili pozitivni ili
negativni. Znacajno je stoga da dijete u roditeljskom domu osjeti vaznost obrazovanja, a u
ovome slucaju posebno Citanja. Istrazivanjem je potvrdeno da su za Citanje najmotiviranija i

najzainteresiranija djeca roditelja koji €itaju i provode ¢itacke aktivnosti u vidu zabave.

Roditeljska uloga vazna je u obrazovanju djeteta i njegovom razvojnom putu Citanja i nakon
Sto dijete pode u prvi razred jer je u $koli nemoguce ostvariti potreban broj sati kojega treba
provesti Citajuci razli€ite vrste teksta. Ipak, nije pozeljno niti korisno da roditelji neprestano
pomazu djetetu u svladavanju skolskih obveza ili da rade zadatke umjesto njih. Time dijete gubi
motivaciju za u¢enje, onemogucuje se razvoj njegove samostalnosti i stjecanje samopouzdanja.
Tako izostaje i motivacija I radost Citanja koji predstavljaju znacajne preduvjete za dobro

razvijenu vjestinu ¢itanja te oblikovanje buduéeg strastvenog ljubitelja Gitanja.

37 |sto. Str. 49.
38 |sto. Str. 49-51.
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Iz svega navedenog, jasna je iznimno vazna uloga poticajnog obiteljskog ozracja u kojemu se
cijeni knjiga i ¢itanje, u kojem se djecu na prirodan, topao i opusten nacin uci i motivira kako

zavoljeti Citanje 1 knjigu.

4.2.2. Predskolska ustanova

U praksi se ¢esto moze ¢uti dvojba o tome trebaju li predskolske ustanove poducavati
Citanje. U vecem dijelu svijeta, djeca se za uCenje ¢itanja sustavno pripremaju od trece ili Cetvrte
godine te su pri polasku u $kolu znatno superiornija od djece koja nisu pohadala predskolu ili
od onih koje nisu pripremali roditelji. Polaskom u $kolu, ta se razlika s vr.emenom smanjuje, a

zatim, oko tre¢eg razreda, i gubi.

Ono na §to bi se u dje¢jem vrticu svakako trebala obratiti paznja jest detektiranje djece koja bi
mogla imati poteSkoce u €itanju. S njima bi se, u posebnom programu pripreme za polazak u
Skolu, trebalo sustavno raditi na nadoknadivanju nedostataka - brzine imenovanja predmeta ili

nerazvijene fonemske svjesnost.*

Kako je ve¢ spomenuto u prethodnome poglavlju, prve pripreme za ¢itanje zbivaju su u obitelji,
spontano, od najranijih dana, a intenzivnije nakon tre¢e godine Zivota. Maj¢ina obrazovanost 1
njezin angaZman u razli¢itim govornim situacijama s djetetom smatra se najjacim utjecajem na
uspjeSan razvoj ditanja, a predSskolske ustanove mogu svojim razvojnim, poticajnim
aktivnostima i programima nadomijestiti kvalitetnu obiteljsku zajednicu ili znatno utjecati na
spremnost za ¢itanje kod djece koja u roditeljskome domu nisu dobila najkvalitetnije poticaje

za njegov razvoj.

Takoder, za uspjesnost u Skoli, kod djece je jako vazno razvijati zrelost misljenja, samostalnost
te razvijanje samoregulacije, koja podrazumijeva djetetovu mogucnost kontroliranja svoga

ponasSanja i emocija.

Zakljuéno, predskolska ustanova trebala bi sustavno raditi na razvijanju djetetova govora,
misljenja, rjecnika, razumijevanja kroz razne igre, ¢itanja, dramatizacije, pripovijedanja. Oni
koji zZele djeci pruziti pocetnu prednost u ucenju ¢itanja, poucavaju ih jo§ o slovima te
povezanosti slova i glasova, odnosno izgovorenoga i napisanoga. Ako predskolska ustanova

pristupi navedenim radnjama, koje su ustvari dio Skolskog poduéavanja, mora vrlo umjesno

39 |sto. Str. 55-57.
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provoditi takve aktivnosti, kako se predskolsko okruzenje ne bi pretvorilo u Skolsko te kako

djeca ne bi izgubila zanimanje i motivaciju za knjigu, odnosno &itanje.*

4.2.3. Skola

Skola je mjesto u kojem zapoginje poducavanje vjestine ¢itanja, a potom i razumijevanja
proditanoga. Cesto se vode rasprave o najboljem i najuspjesnijem nadinu poducavanja. On
nikako ne moze biti jedinstven jer ovisi o predvjeStinama Citanja koje je ucenik usvojio ili nije
usvojio prije dolaska u Skolu. UspjeSan i umjeSan ucitelj mora individualizirati i prilagoditi svoj
stil podu¢avanja s obzirom na stupanj znanja kojega uéenici posjeduju, a koja su vazna za razvoj
¢itanja. Stil uciteljskog poducavanja je u svakodnevnoj interakciji s u¢enickim osobinama i
razini znanja koju u tom trenutku imaju. Kako ucenici tijekom vremena napreduju u razvoju
vjestine Citanja, tako i ucitelj prilagodava svoj stil novonastaloj obrazovnoj klimi. Kako bi svi
ucenici napredovali u u¢enju €itanja, ucitelji moraju njihovim potrebama pristupiti individualno
— ucenike koji nisu usvojili dekodiranje, treba poducavati s ciljem ucenja tehnike citanja, dok

one koji su ovladali tehnikom treba usmjeravati na razumijevanje proc¢itanoga.*!

Za dijete je vazno ostvarivanje kontinuiranog napretka u ¢itanju te da ucitelj njegov napredak
prati odgovaraju¢im nacinom poducavanja, Ciji je vaZzan aspekt organizacija ucenja i
poducavanja tijekom Skolskog sata, odnosno dana. Vrijeme provedeno u razrednoj ucionici
sastoji se od organizacije rada — davanja uputa, objaSnjavanja zadataka, prelaska iz jedne
aktivnosti u drugu, odrzavanja discipline itd. te od vremena provedenoga u radu kada se dijete
samostalno udubljuje u aktivnosti, promislja o njima te ostvaruje dugotrajniji kognitivni
angazman pomocu kojega stjee znanja koja se urezuju u njegovo dugoro¢no pamcenje. Kad
govorimo o pocetnom Citanju, u vecini slucajeva na pocetku Skolske godine ve¢i dio vremena

oduzima organizacija rada, dok krajem godine u prvi plan dolazi vrijeme provedeno u radu.

Cilj svakog ucitelja je poducavati djecu kako bi uspjesno savladala tehniku ¢itanja te sadrzajno
razumjela tekst kojega cCitaju. Ucitelj svojim stilom poducavanja te individualiziranim
pristupom mora potaknuti svakoga ucenika na ucenje i vjezbanje Citanja, a istodobno u njima
treba rasplamsavati motivaciju i interes za knjigom i Citanjem. Motivacija, znatizelja i radost

gitanja su snazni poticaji koji obe¢avaju buduée ljubitelje knjige i Gitanja.*?

40 |sto. Str. 57-60.
41 |sto. Str. 60-63.
42 |sto. Str. 60-63.
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Iz svega navedenoga u prethodnim poglavljima, razvidno je da je za uspjeSan razvoj
vjestine Citanja nuzna interakcija djetetova nasljeda i okoline u kojoj odrasta. Interakcija je
promjenjiva tijekom vremena. Postaje dinami¢na izlaskom djeteta iz poznatog kruga obitelji u
predskolsku, a potom 1 Skolsku ustanovu. Dijete iz pozitivnog obiteljskog ozracja 1 interakcije
moze dozivjeti negativna iskustva u dje¢jem vrticu ili $koli, kao i obrnuto. |1z tog razloga je od
velike vaznosti da svi Cinitelji djetetova razvoja i odrastanja imaju pozitivan stav i da poticajno

djeluju na svakoga pojedinca.*?

4.3. Vaznost Citanja

Brzi nacin zivota dovodi do veceg zapostavljanja ¢italackog odgoja koji zapoCinje u
obitelji. Mnogi roditelji u nedostatku vremena za zajednicke Citalacke aktivnosti s djecom ¢esto
pribjegavaju jednostavnijoj verziji pa tako djeca tradicionalne bajke i pri¢e upoznaju kroz formu
crtanih filmova. lako su im takve aktivnosti zanimljive i privla¢ne, one ne mogu zamijeniti
Citanje prica naglas u obitelji te provodenje ostalih aktivnosti znacajnih za razvoj Citanja.
Istrazivanja sve vece Citateljske nepismenosti u razvijenim zemljama potvrdila su vaznu ulogu
i povezanost poticajnog obiteljskog okruzenja na kasniji razvoj Citateljske sposobnosti.
Nazalost, brojni roditelji nisu osvijestili da je Citateljska sposobnost znatno povezana sa

$kolskim uspjehom opéenito, a $kolski uspjeh najéesée je pravi put ka zivotnome uspjehu.*

Citanjem se razvijaju sposobnosti sporazumijevanja u novim situacijama, sposobnosti
koriStenja novih suvremenih tehnologija, spoznavanja i razumijevanja prirodnog i drustvenog
aspekta nase svakodnevnice te sposobnost rjeSavanja problema. Shodno tome, usvojena razina
¢itanja s razumijevanjem doprinosi snalazenju u svijetu te potice i omogucuje razvoj cjelovite

osobe.*®

Vaznost cCitanja za razvoj kompletne osobnosti uvelike nadilazi isklju¢ivo lingvisticku
komponentu ¢itanja, jer ono je puno vise od deSifriranja dogovorenog sustava znakova i

razumijevanja poruke koji nosi.

Citanje pozitivno utjeCe na govorno i pisano izrazavanje, bogacenje rje¢nika, razvijanje
koncentracije, paméenja, logi¢kog zakljuéivanja, kritickog misljenja. Citajuéi se usvajaju eticke

vrijednosti, stjeCu nova znanja, izgraduje Se sustav vrijednosti za prepoznavanje kvalitetne

43 Isto. Str. 27-29.
4 Grosman, M. U obranu &itanja : &itatelj i knjizevnost u 21. stoljeéu. Zagreb: Algoritam, 2010. Str. 85-86.
45 peti-Stanti¢, A. Nav. dj. Str. 44.
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literature. Pobudivanje maste, bogacenje emocionalnog svijeta, izgradnja senzibilnosti za
ljepotu jezika i izrazavanja, blagodati su koje oblikuju emocionalnu, ali i umjetnicku

komponentu li¢nosti, a produkt su &itanja.*®

Nacionalna strategija za razvoj Citanja za razdoblje od 2017. do 2022. godine, osim svega
spomenutoga, navodi kako je Citanje znacajno i za ostvarivanje medugeneracijske spone izmedu

djece i odraslih - roditelja, baka i djedova.*’

Djeca i putem zajednickog Citanja ostvaruju ¢vrste emotivne veze s ¢lanovima svoje obitelji te
tako Citanje povezuju s osjecajem ugode, Sto ima veliku vaznost u kasnijem razvoju Citanja i

razvijanja Gitateljskih sposobnosti.*®

U dana$njem Skolskom sustavu oveéi je broj ucenika koji Citanje ne dozivljavaju kao ugodu,
ve¢ nasuprot tome, zaziru od ¢itanja. Kako bi se ukazalo na njegovu vaznost, autorica knjige U

obranu ¢itanja, Meta Grosman, navodi nekoliko zakljucaka koji govore ¢itanju u prilog:

e UCenicima je potrebno osvijestiti vaznost materinskog jezika te stalnog razvijanja
jezi¢nih znanja i sposobnosti ¢iji znacaj nadilazi samu nastavu jezika, knjizevnosti i
Citanja lektire. Jezik moraju shvatiti kao temelj komunikacije koji utje¢e na njihov odnos
s drugima - obitelji, kolegama, prijateljima. Jezik je ,,medij“ pomocu kojeg predstavljaju
svoju osobnost te ga nije pametno zanemariti i ne ulagati u njegov stalni rast i razvoj.

e (Citanje knjizevnih djela ne oslanja se samo na razumijevanje i proucavanje teksta, ve¢
aktivno ukljucuje i ¢itatelja koji jednim dijelom, svojim nac¢inom recepcije, tj. doZivljaja
teksta, oblikuje knjizevni kontekst. Knjizevni tekst je jedinstven, a nacini njegove
recepcije su mnogobrojni.

e Ustrojstvo knjizevnog teksta te detalji koji se pojavljuju odredenim redoslijedom,
usmjeravaju Citatelja na formiranje predodzbi o likovima, daljnjim dogadajima 1
kontekstu opcenito. Redovitim ¢itanjem knjizevnih djela ucenici sazrijevaju u
formiranju navedenih predodzbi, a tako spoznaju razliku izmedu teksta kao jezi¢nog, tj.

knjizevno-umjetnickog predloska te vlastitog dozivljaja istoga. Time se razvija i

Skola skolskih knjiznicara Republike Hrvatske, Osijek, 9.—11. svibnja 2011.; [urednik Miroslav Mi¢anovi¢]. Zagreb :
Agencija za odgoj i obrazovanje, 2011. Str. 27-32. Dostupno na: https://www.azoo.hr/app/uploads/uvezeno/datoteke/23-
proljetna-skola-knjiznicara2011-web-1536868465.pdf (10.4.2021.)

47 Nacionalna strategija poticanja &itanja za razdoblje od 2017. do 2022. godine. Zagreb : Ministarstvo kulture : Ministarstvo
znanosti i obrazovanja, 2017. Str. 16. Dostupno na: https://min-
kulture.gov.hr/UserDocslmages/dokumenti/Nacionalna%20strategija%20poticanja%20%C4%8Ditanja_tekst.pdf (11.4.2021.)
48 Cudina-Obradovié, M. Nav.dj. Str. 50-51.
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nadograduje Citateljska sposobnost za razumijevanje knjizevnosti, ali se 1 gradi
sposobnost izrazavanja te jezi¢nih aktivnosti opcenito.

e (itanje knjizevnih djela znacajno je i zbog aktivnog koristenja jezika, prepri¢avanja
osobnih iskustava, razvijanja sposobnosti pripovijedanja, spoznajnog sazrijevanja,
stjecanja novih znanja i uspjeha u Skolovanju, razvoja kritickog misljenja, osobnog
razvoja — upoznavanjem razli¢itih kultura i ponaSanja u proslosti Sire se vidici i
obogacuje pogled na zivot i svijet.

e 0sim stjecanja Citateljske sposobnosti, ¢itanjem se mogu spoznati i Citateljske strategije
koje citatelji mogu planski i svjesno koristiti. One ¢esto mogu pomoci kako bi se skratilo
vrijeme odabira literature za Citanje. Neke od znacajnijih strategija su: odredivanje cilja
Citanja - zaSto se Cita pojedini tekst; planiranje — kako voditi biljeske uz Citanje s
obzirom na spomenuti cilj; pregledavanje teksta prije Citanja; predvidanje sadrzaja djela,

razmisljanje o njegovoj temi te provjera pocetnih predvidanja.*®

Vrlo je vazno u€enike kontinuirano osvjestavati o vaznosti €itanja. Jer ¢itanje nije samo vjestina
potrebna za sporazumijevanje i obrazovanje, ¢itanje je prozor u svijet, vjestina i sposobnost

pomocu koje se razvija i ostvaruje kompletna li¢nost.

4.4. PoteSkoce u €itanju

U razvoju vjeStine Citanja ucenici razliitim tempom ostvaruju razliCite rezultate. Te
razlike rezultat su nejednakih neuropsiholoskih funkcija, odnosno ucenikove paznje i
pozornosti, pamcéenja, govora, vida i miSljenja, kao i socijalnih funkcija koje se ocituju u
njegovu obiteljskom okruzju te odnosu prema odraslima, vr$njacima i njihovim igrama. Uz

navedeno, ucenici posjeduju razli¢itu razinu motiviranosti za ucenje i ¢itanje.

Poteskoce koje se javljaju u poéetnim razredima osnovnog obrazovanja najcesce su vezane uz
zamjenu/propustanje slova/sloga, odnosno pogresno dekodiranje, nedovoljno usvojenu brzinu
Citanja, nepoStivanje interpunkcijskih znakova, nerazumijevanje procitanih rijeci te

nemogucnost povezivanja njihova znacenja u kontekstu re€enice, a zatim 1 teksta.

Poteskoce prisutne kod ucenika visih razreda najcesce su rezultat gore navedenih primjera koji
nisu otklonjeni u poéetnim razredima. Neke od uocenih poteskoca su zamuckivanje i sricanje,

pogresno Citanje rije¢i — zamjena glasova, nedostatna brzina ¢itanja, nerazumijevanje rijeci i

49 Grosman, M. Nav. dj. Str. 254-259.
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sadrzaja kao cjeline, 0sobito u starijim tekstovima, izostanak logi¢kog povezivanja, zapaZanja
i navodenja redoslijeda dogadaja, smanjena koncentracija i usmjerenost na tekst, nepostivanje

intonacije, interpunkcije i akcentuacije u ¢itanju naglas.>

Iz navedenoga je razvidno kako $kolski sustav treba viSe vremena posvetiti vjezbi Citanja, a §to
je jednim dijelom i omoguceno u prvome razredu, na samome pocetku poducavanja Citanja.
Naime, novim Kurikulumom nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije,
propisano je da se u prvom razredu u¢e samo tiskana slova, umjesto tiskanih i pisanih prema

prijasnjim planovima, $to je ostavilo mnogo vise vremena za viezbanje &itanja.>

U prvom razredu u¢i se dekodiranje, tj. vjesStina citanja, a tijekom cjelokupnog
osnovnoskolskog obrazovanja svakako treba iznaéi viSe vremena za poducavanje ne samo

vjestine Citanja, ve¢ i njegova boljeg razumijevanja.

Vezano uz poteskoce Citanja veze se 1 pojam novijeg datuma — disleksija. Jezicni je to
poremecaj koji podrazumijeva znatno loSije rezultate u ispitivanju brzine, tocnosti i
razumijevanja Citanja, S obzirom na kronolosku dob, obrazovanje i inteligenciju osobe.
Disleksija se odrazava na ucenje, a s obzirom da su ¢itanje i u¢enje najuze povezani, taj se
pojam u svijetu razli¢ito definira — kao poteSskoce u ucenju i poteskoce u Citanju. Moguce ih je
Znatno ublaziti pravovremenom i ciljanom pomoc¢i, a vrlo je vazno $to ranije uociti sSimptome.

Te specifiéne poteskodée u sazrijevanju jednim dijelom is¢ezavaju s djetetovim odrastanjem.>?

4.5. Sto utjece na uspjeh ili neuspjeh u &itanju?

Brojni su stru¢njaci tijekom svojih istrazivanja dosli do spoznaja o tome $to utjece na

uspjeh ili neuspjeh u u€enju Citanja, a neke od njih su:

e djeca koja imaju vece predznanje na pocCetku Skolovanja bolje napreduju 1 usvajaju nove
sadrzaje, $to pozitivno utjeCe na njihovu motivaciju — jer su dozivjeli poetni uspjeh, a
to posljedi¢no dovodi do stjecanja samopouzdanja, osjecaja kompetencije i povjerenja

u svoje sposobnosti te mogucnost postizanja uspjeha, sto dodatno povecava motivaciju

%0 visinko, K. Nav. dj. Str. 52-55.

51 Odluka o donosenju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije u Republici Hrvatskoj.
Zagreb : Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019. // Narodne novine. Dostupno na: https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 10 215.html (16.4.2021.)

52 Gali¢-Jusi¢, 1. Definicija disleksije. / Hrvatska udruga za disleksiju. Dostupno na: http://hud.hr/definicije-disleksije/
(17.4.2021.)
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e koli¢ina Citanja, odnosno vjezbanja utjeCe na uspjesnost u ¢itanju — oni koji puno Citaju
snazno razvijaju Citacke vjestine i1 razumijevanje procitanoga, a to dovodi do uzitka
¢itanja koje podrazumijeva sve vecu koli¢inu teksta koja dodatno usavrSava tehniku i
razumijevanje; nasuprot tome, djeca koja nisu dozivjela puno susreta s knjigom i
Citanjem u obitelji ili samostalno, zaostaju u ucenju ¢itanja, a time ne mogu niti do¢i do
veceg razumijevanja, Sto loSe utjee na motivaciju i cijeli proces ucenja Citanja

e pocetni problemi koje uCenici imaju prilikom ucenja Citanja izazivaju emocionalno-
motivacijsku ranjivost koja se javlja u 1. i 2. razredu kao svojevrsna obrana od
neuspjeha, a rezultira izbjegavanjem ¢itanja

e jako je bitno kod djece razvijati povjerenje u vlastite sposobnosti — da se trudom moze

posti¢i uspjeh u Citanju.

U osnovi svakog citackog neuspjeha kljuéni su faktori pocetni neuspjeh, nedovoljna

motiviranost, smanjena koli¢ina vjeZbanja ¢itanja, odnosno izbjegavanje &itanja.>

53 Cudina-Obradovié, M. Nav.dj. Str. 256-262.
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5. ULOGA MOTIVACIJE U CITANJU

Za uspjeh u obavljanju bilo koje aktivnosti neizostavno je prisustvo motivacije. Za razvoj
Citanja treba nam duboka mentalna aktivnost i snazna motivacija. Takvo Citanje ¢esto se naziva
aktivnim ili angaziranim citanjem, a rezultat je istodobne interakcije misaonih strategija,

prethodnoga znanja i motivacije za postizanje cilja — razumijevanja teksta.>*

Tek u novije vrijeme motivacija se pocela smatrati temeljnom pretpostavkom za ostvarivanje

napretka u Citanju.
Potrebno je razlikovati motivaciju za ucenje Citanja i motivaciju za Citanje.

Motivacija za ucenje citanja, tj. ovladavanje tehnikom c¢itanja raste tijekom prvog razreda
osnovne Skole kada ucenici vide svoj napredak — od necitaca postaju samostalni Citaci. Ucenje
Citanja, bas kao 1 usvajanje bilo koje nove vjestine, motivirajuce djeluje na djecu, koja osjecaju
ponos zbog savladavanja iste te razvijaju pozitivne osjecaje vlastite kompetencije i1

samopostovanja.

Motivacija za citanje, nakon ovladavanja tehnikom, slozeni je proces koji traje znatno duze od
prethodno navedenog. Ucenikova unutarnja ili intrinzi¢na motivacija proizlazi iz njegove zZelje
za dubinskim razumijevanjem teksta 1 dobivanjem informacije ili postizanjem uzitka ¢itanja.
Vanjsku ili ekstrinzi¢nu motivaciju za Citanje imaju oni ucenici kojima je cilj dobivanje dobre
ocjene, ispunjavanje roditeljskih ocekivanja ili poStovanje razrednih kolega, dok im je samo

¢itanje u drugome planu.*®

Istrazivanja utjecaja motivacije za u€enje Citanja i Citanje pokazala su razliite izvore motivacije
u nizim razredima osnovne Skole, naspram onih u viSim. Ucenici visih razreda unutarnju

motivaciju sve viSe zamjenjuju vanjskom, kada prevladava Citanje zbog nagrada.

Ovdje je vazno razlikovati motivaciju za Citanje 1 ljubav prema knjizi, jer veliki broj uc¢enika
Cita kako bi ostvarili neki zadatak koji im osigurava postizanje ciljeva — prestiz, ocjenu,

samopoSstovanje.

Citacka motivacija razlikuje se u odnosu na ciljeve Citanja. Postoji ¢itanje za ucenje — skolu i

¢itanje za razonodu — izvanskolsko &itanje.>®

54 |sto. Str. 251.

55 |sto. Str. 252-253.
5 |sto. Str. 253-254.

21



Prema motivaciji mozemo razlikovati motivirane i nemotivirane citace.
Motivirani se dijele na aktivne i strastvene Citace.

Aktivni ¢itaci imaju unutarnju motivaciju, sposobni su za veliku ¢itacku aktivnost te ¢itanju
pristupaju istrazivacki. Povezuju nova znanja s ve¢ postoje¢ima, uzivaju u otkrivanju i

ovladavanju novih spoznaja.

Strastveni ¢itaci u slobodno vrijeme Citaju velike koli¢ine teksta, nevezano uz Skolske zadatke.
Motivaciju pronalaze u sadrzaju, humoru, zapletu te slikama koje, ¢itanjem nekog teksta,
oblikuju u svojoj svijesti, ulazu¢i pritom znacajan unutarnji angazman — od odrzavanja

pozornosti do povezivanja teksta s dozivljajem.

Misljenje prema kojemu se u Skolama nastoje odgajati strastveni Citaci sve se vise mijenja te se
razvija potreba njegovanja obaju pristupa tekstu — $to podrazumijeva zastupljenost umjetnickih
tekstova, kao 1 onih koji sluZe dobivanju traZzenih podataka. Suvremena literatura iznjedrila je
pojam citanje za kriticko misljenje ili stratesko citanje koje obuhvaca razumijevanje, trazenje

smisla i podataka. Pismena i obrazovana osoba treba ovladati objema oblicima Citanja.

Nemotivirani ¢itaci Sesto su losi &itadi koji izbjegavaju Gitanje kad god mogu. Citaju kad moraju

rijesiti odredeni zadatak ili posti¢i neki cilj.%’

Autorica knjige Sapta¢ knjiga, Donelly Miller, na temelju razli¢itih izvora &itacke motivacije

kod djece, svrstala je sve ucenike u Cetiri skupine:

e (itaci polaganoga razvoja
e (itaci spavaci

e (itaci ilegalci

e cjelozivotni ¢itaci.®®

Citaci polaganoga razvoja, zbog urodenih poteskoéa, nepoticajne okoline ili manjka motivacije
imaju nerazvijene citacke vjeStine. U teCnosti 1 razumijevanju procitanoga zaostaju za
vr$njacima te sami nemaju povjerenje u moguéi napredak ¢itanja, kao ni njihovi roditelji.

Njihov napredak mogu¢ je uz puno vjezbe samostalnog ¢itanja i doZivljaja uspjeha pri ¢itanju.

Citaci spavaci imaju dobre vjestine €itanja, ali i oni mogu zaostajati u njihovu razvijanju jer uz

knjigu provode onoliko vremena koliko je potrebno za rad i ispunjavanje Skolskih zadataka.

57 |sto. Str. 254-255.
58 Isto. Str. 263.
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Ovi ¢itaci ne dozivljavaju Cari 1 ljepotu pisane rijeci, ne Citaju iz uzitka te svoje slobodno
vrijeme ne upotpunjuju knjigom. Ako se u Skolskoj sredini ne poti¢e motivacija za Citanje,
upravo ¢e ova skupina brojiti najviSe ucenika. Kako bi od ¢itaca spavaca postali aktivni i
strastveni ¢itaCi, potreban im je uzor koji ¢e im pokazati da je Citanje zanimljivo i da pruza
brojne uzitke te ¢e ih na taj naCin motivirati za Citanje iz zabave, a ne samo zbog Skolskih

potreba.

Citaci ilegalci pripadaju skupini darovitih uéenika ije su &itacke vjestine izvrsno razvijene.
Cesto ¢ak i kriomice, za vrijeme nastave, ¢itaju velike koli¢ine teksta, ali biraju samo ono §to
ih zanima, iako to naj¢eS¢e nema nikakvog dodira s nastavnim programom. Potrebno im je
omoguciti puno vecu slobodu, a i razumijevanje ucitelja je jako bitno jer su oni tip Citaca koji

¢e postati cjelozivotni.

Cjelozivotni citaci su oni koji ostvaruju sve ciljeve poducavanja Citanja — Citaju iz uzitka i
zabave, ali 1 zbog uenja 1 pronalaZenja potrebnih podataka. Strastveni su to citaci koji
predstavljaju ideal poducavanja Citanja, oni su ti koji iz Citanja crpe sve §to ono nudi - kako bi

i na taj nacin gradili svoju osobnost i napredovali u svakom smislu.*

S obzirom na motivaciju razlikujemo pragmati¢no Citanje, koje se povezuje s ¢itanjem za ucenje
ili Skolu, i literarno-estetsko Citanje vezano uz razonodu te izvanskolsko citanje. Obje vrste
razvijaju se tijekom Skolskog obrazovanja i mogu se usvojiti u ve¢oj ili manjoj mjeri, §to ovisi
0 poticajnosti okoline te kognitivnom, jezi¢nom, emocionalnom i socijalnom razvoju pojedine

osobe. Na temelju toga M. Kordigel navodi stupnjeve obaju tipova.

Pragmaticno citanje ras€lanjuje na informacijsko, kao najnizu razinu, a nakon nje slijede

popularno-znanstveno, struéno te znanstveno, kao najvisa razina ove vrste Citanja.

S druge strane, literarno-estetsko dijeli na evazivno, kao nizi, te literarno, kao visi stupanj

razvoja percepcije knjizevnog teksta.

Razli¢iti strucnjaci imaju svoje teorije o razli¢itim fazama razvoja Citanja, a neki su misljenja
da literarno-estetski razvoj nije moguc prije 14. godine djetetova zivota. TO snazno kritizira

Giehrl, navode¢i faze literarno-estetskog razvoja.®°

%9 |sto. Str. 263-264.

80 Kuvag-Levatié, K. Razvoj i vrste &itanja, tipologija &itatelja s obzirom na &itanje ,,neknjizevnih® tekstova. // Citanje za
Skolu i zivot — IV. simpozij uéitelja i nastavnika hrvatskoga jezika / urednik M. Micanovi¢. Zagreb: Agencija za odgoj i
obrazovanje, 2013. Str. 13-22. Dostupno na: https://www.azoo.hr/app/uploads/uvezeno/images/izdanja/citanje/03.html
(19.4.2021.)
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> Dijete jo$ ne ¢ita — do 6. godine
Temelj literarno-estetskog razvoja u ovoj fazi Cine:

e predsvjesni estetski pradozivljaji - vezanost uz predmete te njihovo prepoznavanje i
imenovanje, slusanje uspavanki, bajki, rima uz igru, pri¢anje prca, lutkarski igrokazi, a poseban
znacaj imaju slikovnice koje poticu jezicni i likovni dozivljaj, koji je vazan Cinitelj kasnijeg
literarnog razdoblja. Djeca koja su okruzena bogatom 1 poticajnom jezi¢nom sredinom brze i

jednostavnije otkrivaju ljepote i blaga literarnog svijeta.
e SpOZznajni procesi povezani s jezi¢nim razvojem.
> Poceci samostalnog Citanja — od 7. do 9. godine

U ovoj fazi dolazi do snaZznog kognitivnog razvoja, a Citanjem dijete otkriva sve vece
mogucénosti jezi¢nog izrazavanja, Sto doprinosi i razvoju socijalizacije. Ona utjece na pojacano
zanimanje za literaturu ¢iji su glavni likovi njihovi vrS$njaci. Izrazen je i interes za popularno-

znanstvenom literaturom, kao $to su enciklopedije o Zivotinjama, svemiru, te casopisima.
» Kasnije djetinjstvo — od 9. do 12. godine

Owvu fazu karakterizira djetetova potreba za prosirivanjem svojih obzora, a time dolazi i do
razvijanja posebnih interesa. Tada zapocinje kriticko razmisljanje o onome §to se ¢ita. Oko 11.
godine razvija se kognitivno te informativno ¢itanje jer veliki broj uéenika zeli prosiriti znanja
koja su stecena u Skoli, upoznati biljni i zivotinjski svijet, nepoznate zemlje, kulture starih

naroda, novu tehnologiju.

Za ovom periodu javlja se i evazivno Citanje, tj. pojava gutanja knjiga. Razdoblje je to u kojem
se ucenici pripremaju za dozivljaje lirskih pjesama, dok su jo$ uvijek nezreli za potpuno
shvacanje dramskih tekstova. Djecaci se poistovjecuju s junacima pustolovnih djela, vole ¢itati
i 0 mitologiji te svijetu strave i uzasa. Djevojcice, pak, kroz knjizevnost mastaju o osjecajima
ljubavi koje dozivljavaju odrasli, ali jo$ uvijek je prisutan i njihov interes za bajku. Ono $to im
je slicno je zelja za istrazivanjem i otkrivanjem svijeta odraslih. Giehrl u ovoj fazi navodi svoje
negativno misljenje o stripu, s obzirom da je uvjerenja da strip svojom brutalnoséu i kicem

usporava jezi¢ni i psiholoski razvoj pojedinca.
> Diferencijacija ¢itanja —od 13./14. do 17. godine

U ovoj razvojnoj fazi dolazi do formiranja tipova Citatelja, stoga pojedinac trazi literaturu koja

odgovara njegovoj emocionalnoj zrelosti ili stanju. U razdoblju adolescencije se oblikuje
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informacijsko citanje do one forme koja se zadrzava i u zrelijim godinama. Mladi ¢itanjem
Casopisa dolaze do najjednostavnijih informacija 0 temama iz podrucja kulture, politike,
gospodarstva, a iz struéne literature za odrasle crpe znanja o podrucjima njihova interesa. U
ovoj fazi u€enici jos uvijek pokazuju zanimanje za popularno-znanstvenu literaturu, a u drugom
dijelu faze naglasak je na opéoj, stru¢noj i neutralnoj informaciji. Citateljske sposobnosti koje
Su potrebne za najzahtjevnije vrste Citanja razvijaju se kontinuirano, ali dosta sporim tempom.
Pojedinac s navrSenih 17 ili 18 godina doseze onu razinu sposobnosti koja je temelj za pocetak

formirane i zrele ¢itateljske sposobnosti.®!

Prema navedenome, u zavr$nim razredima osnovne $kole zapocinje proces oblikovanja tipova

Citatelja koji bi se trebao okoncati do zavr$nih razreda srednjoskolskog obrazovanja.

Uz ve¢ spomenutu vaznost motivacije, pocetnog Citackog uspjeha te koli¢ine ¢itanja, od velikog
znacaja za razvoj Citanja je stvoriti vedro, pozitivno i poticajno ozracje pocetnog ¢itanja u skoli,
prozeto igrom i humorom. Takav pristup omogucava razvijanje motivacije i smanjuje strah od
neuspjeha koji u samom pocetku ogranicava interes za Citanjem. Naglasak stavlja na sadrzaje
¢itanja i uzivanje u istome, a nesto manje na samo ucenje vjestine. U skladu s time, u novije
vrijeme sve se veca vaznost pridaje slobodnom, rekreacijskom citanju kojim se smanjuje utjecaj
pocetnog neuspjeha u Citanju bas zato $to se ono ne ocjenjuje i ne kontrolira. U¢enici imaju
mogucénost slobodnog odabira $to pojacava osje¢aj njihove samostalnosti, a istodobno potice 1
motivaciju koja rezultira ve¢om koli¢inom citanja za vjezbu. Kako je ucenje Citanja aktivnost
socijalne interakcije koja pomaze razumijevanju sadrZaja 1 bogacenju rjecnika, tako je 1 nakon
slobodnog ¢itanja vazno provesti razgovor u kojem se o pro¢itanome razgovara, objasnjavaju
se nepoznate rijeci, tekst se povezuje s vlastitim doZivljajima ili usporeduje s drugim

tekstovima.®?

Motivacija za Citanje nije stalna, mijenja se tijekom obrazovanja. Istrazivanja pokazuju da se
odrastanjem naj¢eS¢e smanjuje jer opada broj ucenika koji Citaju iz uZitka. Ipak, djeca joS uvijek
rado ¢itaju ono Sto sami odaberu prema svojim afinitetima, a gube motivaciju za ¢itanjem

lektirnih djela koja su propisana.

&1 Isto.
62 Cudina-Obradovié, M. Nav.dj. Str. 265-268.

25



Namece se zakljucak da odrastanjem ucenici gube motivaciju za ono §to je nametnuto i §to se
mora, a joS uvijek je prisutna kad se radi o samostalnom izboru grade za ¢itanje, sukladno

vlastitim interesima.®®

6. CITALACKA PISMENOST I CITATELJSKA SPOSOBNOST

Iako su i Citanje i pisanje neizostavne te podjednako vazne sastavnice tradicionalnog
opismenjavanja, u novije vrijeme sve se viSe naglasava znacaj Citanja. Dragutin Rosandi¢
Citanje promatra kao visestruko slozenu djelatnost koja obuhvaca istodobnu tjelesnu, duhovnu,
jezi¢nu, spoznajnu, komunikacijsku te stvaralacku interakciju i aktivnost. Proces je to koji je

najstariji oblik kulturne djelatnosti ovjecanstva, a obuhvaca:

e fizioloSke procese - neprestana aktivnost Citateljevih ociju

dozivljajno-spoznajne procese - (Eitateljevo emocionalno i misaono djelovanje:
dozivljavanje, povezivanje, asocijacije, zakljucivanje, usporedivanje
e jezi¢ne djelatnosti - dekodiranje dogovorenih pisanih znakova na razini rijeéi, reCenica,

teksta te njihova znac¢enja i razumijevanja

komunikacijske djelatnosti — interakcija na relaciji tekst-citatelj

stvaralacke djelatnosti — recepcija, tj. dozivljaj poruke teksta i stvaranje vlastitog teksta.

Sve navedeno jasno potkrepljuje da je Citanje sloZena kognitivna aktivnost ¢ijem se poducavaju

mora pristupiti sustavno.

Upravo takvo kompleksno odredenje ¢itanja se u novije vrijeme zamjenjuje pojmom Citalacka
pismenost. Uz matemati¢ku i prirodoslovnu, ¢italacka pismenost podruéje je kojim se bavi
najvece svjetsko obrazovno istrazivanje koje provodi PISA (Programme for International
Student Assessment). PISA istraZivanjem znanja i vjeStina petnaestogodisnjih ucenika nastoji
utvrditi njihovu pripremljenost za aktivno sudjelovanje u drustvu. Republika Hrvatska od 2006.

godine sudjeluje u navedenom istrazivanju.®®

Sukladno novijim spoznajama 0 razvijanju razumijevanja proc¢itanoga, odnosno ¢italacke

pismenosti, mijenjaju se i njezine definicije. Ciklus PISA iz 2018. godine ¢italacku pismenost

83 |Isto. Str. 272-273.

64 Rosandi¢, D. Obrazovni kurikulumi, standardi i kompetencije : s posebnim usmjerenjem na jeziéno-knjizevno podrugje.
Zagreb : Naklada Ljevak, 2013. Str. 151.

85 Peti-Stanti¢, A. Nav. dj. Str. 75-76.
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definira kao ,,razumijevanje, koristenje, vrednovanje, promisljanje i angazman u tekstovima
radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastita znanja i potencijala te aktivnog sudjelovanja u

drustvu “.%°

Hrvatska je 2011. godine sudjelovala i u Medunarodnom istrazivanju razvoja Citalacke
pismenosti PIRLS 2011, u kojem je sudjelovalo nesto vise od 4 500 ucenika ¢etvrtih razreda iz
152 osnovne $kole. Cetvrtasi iz hrvatskih $kola u ukupnom su poretku zauzeli osmo mijesto.

Ove, 2021., godine PIRLS-ovo istrazivanje provest ée se online putem.®’

Kako mozemo razlikovati Citanje, kao svladavanje vjestine dekodiranja pisma, od
Citalacke pismenosti koja podrazumijeva kritiCko promisljanje 1 dubinsko razumijevanje

pro€itanoga, tako Anita Peti-Stanti¢ razlikuje pojmove ¢itac i Citatel;.

Cita¢ je svatko tko je ovladao vjestinom &itanja te je na taj na¢in zakoradio u svijet pismenosti.
Citatelji su oni ¢itadi koji &itanje koriste za izgradnju i cjeloZivotni rast i razvoj vlastitog svijeta
i intelekta. Citatelji su svjesni da je &itanje put za sporazumijevanje i aktivno sudjelovanje u

drustvu koje je sklono sve brzim promjenama.5®

Upravo iz toga razloga u ovome ¢e se radu, za sposobnosti koje se vezu uz pojam ¢italacke
pismenosti, Koristiti izraz citateljske kompetencije ili sposobnosti, jer su one svojstvene

Citateljima, a ne CitaCima.

U svojoj knjizi Obrazovni kurikulumi, standardi i kompetencije, Rosandi¢ navodi definiciju
austrijskog obrazovnog sustava prema kojemu (citateljske kompetencije obuhvacaju
razumijevanje pisanih tekstova, promisljanje o njima u svrhu postizanja vlastitih ciljeva,
nadogradnje ranijih znanja i sposobnosti te omogucéavanja uspjesnog sudjelovanje u Zivotu

drustvene zajednice.%®

Kako bi ¢itanje bilo smisleno i uspjesno, Citatelj bi trebao imati razvijenu vjestinu kojom ¢e dati
znafenje 1 smisao napisanim rijeCima. Citateljska sposobnost stjeCe se s vremenom, a

podrazumijeva ovladavanje vjeStinom citanja, tumacenja i interpretiranja knjizevnog teksta.

56 PISA 2018 Konceptualni okvir &italagke pismenosti. // Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje. Dostupno na:
https://mkOpisancvvocpocw453.kinstacdn.com/wp-content/uploads/2019/10/Konceptualni-okvir-%C4%8Ditala%C4%8Dke-
pismenosti_PISA-2018.pdf (16.4.2021.)

57 PIRLS. // Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje. Dostupno na: https://www.ncvvo.hr/medunarodna-istrazivanja/pirls/
(18.4.2021.)

68 peti-Stanti¢, A. Nav. dj. Str. 268-272.

59 Rosandi¢, D. Nav. dj. Str. 156.
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Razvija se obradivanjem razli¢itih vrsta tekstova, ali i na temelju znanja koja posjedujemo te

zivotnog iskustva.”

Iz spomenutoga je razvidno da je Citateljska kompetencija usko vezana uz Citateljsku pismenost
te da je njihova ulogu u drustvenom i osobnom napretku i uspjehu pojedinca od iznimne

vaznosti.

6.1. Vrste Citatelja

Jo§ 30-ih godina 20. stolje¢a zapocinje interes za istrazivanje razvoja Citanja i
citateljskih vjestina kod djece, koji od tada postaje neodvojiv proces od razvoja cjelokupne
linost pojedinca. Sezdesetih godina u Europi i Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama provode se
istrazivanja koja naglasak stavljaju na recepciju knjizevnog teksta, odnosno na nacine na koje
pojedini Citatelji prihvacaju i dozivljavaju knjizevni tekst. Sukladno tome, u SAD-u nastaje
teorija recepcije ili teorija citateljskog odgovora prema kojoj Citatelj djelo dozivljava u uzem
kontekstu svojih osobnih knjizevnih oc¢ekivanja te u Sirem kontekstu svoga zivotnoga iskustva.
Upravo je Citateljsko 1 Zivotno iskustvo koje Citatelj posjeduje u razli€itim fazama literarno-

estetskog razvoja osnova za odabir sadrZaja za ¢itanje.”*

Citanje, stoga, znatno ovisi o individualnoj razini kognitivnih, emocionalnih i1 socijalnih

postignuca i vjestina.

Iako je tema ovoga rada razvoj Citalatke pismenosti do zavrSetka osnovne $kole, nadalje se
navodi tipologiju odraslih Ccitatelja, njemackog pedagoga, Hansa Giehrla, s obzirom na
¢injenicu da razvoj skolskog ¢italackog opismenjavanja zapocinje polaskom u osnovnu $kolu,
ali nastavlja se i razvija i nakon njezina zavrSetka. Giehrl razlikuje Cetiri vrste Citanja:
informacijsko, evazivno, kognitivno i literarno Citanje, a temeljem toga navodi i Cetiri vrste

Citatelja:

e funkcionalno-pragmati¢ni Citatelj — Citatelj kojemu Ccitanje sluzi kao sredstvo
informiranja, nac¢in kojim dolazi do korisnih savjeta u svakodnevnom Zivotu ili struci,
najcesce Citajuci dnevni tisak. U Citanju ne pronalazi nikakav dozivljaj, dublji Zivotni

smisao, ne zamjecuje nikakve posebne 1 estetske vrijednosti teksta.

70 Manguel, A. Povijest ¢itanja. Zagreb : Prometej, 2001. Str. 180.
71 Kuvaé-Levaci¢, K. Nav. dj. (19.4.2021.)
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e emocionalno-fantasti¢ni Citatelj — Citatelj koji pomocu knjizevnog djela trazi bijeg iz
stvarnosti u imaginarni svijet u kojemu, kroz literarne likove, dozivljava ono za ¢im
cezne. Takav, sanjarski tip Citatelja Cita na evazivan nacin i u Citanju trazi osjetilne
podrazaje. Najcesce bira zabavnu i trivijalnu literaturu.

e racionalno-intelektualni Citatelj — Citatelj koji duboko razmislja o pro¢itanome i u njemu
trazi nove spoznaje. Skeptican je i teSko ga je oduseviti, a za Citanje najcesce odabire
filozofske 1 znanstvene knjige, eseje, a od knjizevnih tekstova socijalne i1 detektivske
romane. Ovakav tip Citatelja, voden razumom i logikom, dosta je rijedak. Nisu mu vazni
forma i stil, ve¢ u djelima koje ¢ita trazi dublju misaonu poruku.

e literarni Citatelj — rijedak tip Citatelja kojemu Citanje predstavlja dozivljaj te odredena
omiljena djela ¢ita vise puta u Zivotu. KnjiZzevni tekst dozivljava kao sadrzajnu i stilsku
cjelinu i uzivljuje se u djelo suzivljavajuci se s njegovim junacima. Mali broj ljudi uspije

dosegnuti literarni stupanj Citanja knjiZzevnosti.

Bez obzira na navedene vrste, Giehrl naglaSava kako ne postoji ¢isti tip Citatelja, ali nam ova
podjela moze pomocéu u shvacanju Ccitateljskih navika te razvoja vjesStine Citanja kod

pojedinaca.”

7. CITANJE I ODGOJNO-OBRAZOVNI PROCES

Autorica knjige Citanjem do (spo)razumijevanja, Anita Peti-Stanti¢, zastupa misljenje kako
je Citalacka pismenost najvaznija okosnica Skolskog obrazovanja jer je bez nje teSko mogué
napredak u bilo kojem drugom obrazovnom podru¢ju. Vjestina je to koja je nuzna za
ostvarivanje uspjeha u skolskom putu, ali i Zivotnom . Stoga je vrlo vazno pristupiti njezinom

podudavanju i razvijanju sustavno i ozbiljno.”

Pocetno zanimanje za ¢itanje 1 knjigu dogada se U ranoj dobi, puno prije ulaska djeteta u Skolski
sustav. Roditelji, odgajatelji i ostali sudionici njegova razvojnog puta siju poc¢etno sjeme koje

¢e bitno utjecati na oblikovanje buduceg Citaca, a kasnije i Citatelja.

Spomenuto pocetno zanimanje za Citanje javlja se viSe puta tijekom Skolovanja, odnosno
odrastanja. Odnos osobe koja djeci ¢ita i njezin pristup, utjecat ¢e na stav djeteta i razvoj

interesa za Citanje. Stoga je, ne samo u obitelji, ve¢ i u Skolskom okruzenju vazno promisljati

72 Kuvaé-Leva¢i¢, K. Nav. dj. (19.4.2021.)
73 Peti-Stanti¢, A. Nav. dj. Str. 117-118.
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0 utjecajima ucitelja koji djeci postaju srediSnja figura u ucenju Citanja. Posebno su osjetljiva
razdoblja prijelaza ucenika iz jednog obrazovnog ciklusa u drugi, kada se interes moze zadrzati,
povecati ili smanjiti, a moze biti potaknut po¢etnom prezentacijom klju¢ne osobe u pojedinom

obrazovnom trenutku.’*

Skolski sustav smatra se najboljim mjestom za razvoj &italacke pismenosti, zbog toga §to je na
bilo kojem drugom mjestu nemoguce obuhvatiti svu djecu. Ranije je bilo ¢esto razmis$ljanje i
uvjerenje prema kojemu je sva odgovornost po pitanju razvoja Citalacke pismenosti na ucitelju

razredne nastave, a u visim razredima uéitelju hrvatskoga jezika.”

Ucitelj razredne nastave svakako ima vrlo znac¢ajnu ulogu, jer svojim metodama poducavanja i
poticajnim pristupom za ucenje Citanja moze itekako utjecati na dozivljavanje prvotnog uspjeha
I razvoja motivacije za Citanje. To su pocetnicki, ali vazni koraci u procesu savladavanja

vjestine, a potom i ovladavanja ¢italackom pismenoscu.

Upravo je Cjelovita kurikularna reforma iznjedrila promjene koje donose nekoliko krovnih
obrazovnih podruéja, a jedno od njih je jezicno-komunikacijsko, kojem pripadaju sadrzaji iz
vise predmeta. Svi sudionici obrazovnog procesa, od ucitelja pojedinih nastavnih predmeta pa
do ¢lanova strucne sluzbe, trebaju se baviti ¢italaCkom pismenoscu, u okviru svojih predmeta i

tema o kojima poucavaju.’®

Razvijanje ucenickih vjestina i sposobnosti Citanja u Skoli dogada se usporedno s njihovim
razvojnim razdobljima, ali nastavna praksa Cesto se susree s razliitim Ccitateljskim
sposobnostima unutar jedne skupine ucenika, §to ucitelja ili nastavnika obvezuje na pripremu

veceg broja vjezbi, pitanja i zadataka koji ¢e se razlikovati po slozenosti i opsegu.’’

Pri poucavanju je, stoga, bitno uzeti u obzir da odredeni broj u¢enika ne primjenjuje formalno
misljenje do zavrSetka osnovne Skole, a u prijelaznom razdoblju izmedu konkretnih i formalnih
operacija nalazi se velika veéina uc¢enika. Shodno tome, u poucavanje je korisno, svjesno i
namjerno, uvrstiti neuskladenosti koje dovode do kognitivne neravnoteze. Na taj nacin
povecava se motivacija za stjecanjem novih znanja, a posljedicno dolazi do kognitivnog

razvoja.’®

74 Visinko, K. Nav. dj. Str. 49-50.

75 Peti-Stanti¢, A. Nav. dj. Str. 118.

78 Isto.

77 Visinko, K. Nav. dj. Str. 51-52.

78 Vizek Vidovi¢, V. ...[et al.]. Psihologija obrazovanja. 2. dopunjeno i izmijenjeno izd. Zagreb : IEP : Vern, 2014. Str. 58.
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Razvoj ¢italacke pismenosti jedan je od klju¢nih nacionalnih obrazovnih interesa, a to potvrduju
brojni projekti kojima je cilj poticati ¢itanje, kako na svjetskoj razini, tako i u Hrvatskoj, gdje
je krovni dokument Nacionalna strategija za poticanje ¢itanja za razdoblje od 2017. do 2022.
godine koju je donijelo Ministarstvo kulture. Strategija navodi vaznost Citalacke pismenosti za
osobni, ali 1 gospodarski rast zemlje jer razina pismenosti utjeCe na profesionalni put pojedinca
— kvalitetu rada, moguénost zaposljavanja i usavrSavanja, mobilnost te aktivno i uspjesno

sudjelovanje u drustvenoj zajednici.”

Nadalje, Strategija navodi vaznost ¢itanja, bez obzira na zanimanje kojim se netko bavi, jer je
bez te vjestine nemoguce ostvariti cjeloviti osobni razvoj. Za razvoj kritickog misljenja i
ostvarivanje osobnog razvoja podjednako je vazna i intelektualna i emocionalna dimenzija
Citanja koje se razvija od najranijeg perioda — ¢itanjem djeci i djecjeg Citanja. Ono utjece na
razvoj emocionalne inteligencije i tolerancije. Odrasli svoju ulogu ostvaruju osiguravanjem

uvjeta koji poti¢u razvoj zanimanja za knjigu i ¢itanje te svojim primjerom.®

Strategija Citanje promice kao osobitu druStvenu vrijednost te je njezin cilj razviti kriticko
Citanje koje Citatelja osposobljuje da s punim razumijevanjem ovladava tekstovima razli¢ite
vrste sadrzaja — od umjetnickog, kulturnog i znanstvenog pa do politickog, ekonomskog i

tehnologkog 8
Tri su klju¢na cilja koja Strategija navodi:

e uspostavljanje uc¢inkovitog drustvenog okvira za podrSku Citanju
e razvoj Citalacke pismenosti i osposobljavanje Citatelja za aktivno 1 kriti¢ko Citanje

e povecanje dostupnosti knjiga i drugih ¢italackih materijala.®?

Za ucinkovitost njezina provodenja nuzno je osiguravanje uvjete za znanstvena istraZivanja
Citalacke pismenosti, koja se nece bazirati samo na ispitanikovim procjenama vlastite ¢italacke

sposobnosti.

Zanimljivo je spomenuti da sudjelovanje hrvatskih osnovnoskolaca u medunarodnim
istrazivanjima PIRLS i1 PISA pokazuje oprec¢ne rezultate. Prema PIRLS istrazivanju, imamo
iznadprosjeCne, a prema PISA ispitivanjima, ispodprosjecne rezultate. Stoga je od velikog

znacaja, uz spomenuta istrazivanja, provodenje onoga koji je rezultat suradnje Ministarstva

7 Nacionalna strategija poticanja &itanja za razdoblje od 2017. do 2022. godine. Isto. (11.4.2021.)
80 petj-Stanti¢, A. Nav. dj. Str. 114-115.

81 Nacionalna strategija poticanja ¢itanja za razdoblje od 2017. do 2022. godine. Isto. (11.4.2021.)
82 peti-Stanti¢, A. Nav. dj. Str. 116.
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znanosti i obrazovanja, Ministarstva kulture te Nacionalnog centra za vanjsko vrednovanje, a
koji ¢e za uéenike petih i sedmih razreda provjeravati razinu Citanja s razumijevanjem te Sirinu

i dubinu njihova rje¢nika.®

7.1. Citanje s razumijevanjem

Razumijevanje procitanoga svrha je ucenja vjeStine Citanja. Na ostvarenu razinu
razumijevanja utjecu prirodene znacajke, ali i djetetovo iskustvo, vjezbanje, bogacenje rjecnika
1 stjecanje znanja tijekom samostalnog Citanja i misaonih procesa koji su sastavni dio Citanja.
Za ostvarivanje te sposobnosti potrebno je ovladavanje prepoznavanja znacenja rijeci i reCenica,
zakljucivanje o njihovoj medusobnoj povezanosti te formiranje mentalnog modela, odnosno

izgradnje cjelovite slike o tekstu u glavi.

Za razumijevanje sadrzaja procitanoga potrebno je povezivanje i zakljucivanje $to dovodi do
logicke povezanosti medu dijelovima teksta. Razumijevanje cjeline teksta ovisi o radnom
pamcéenju, tj. razini zapaméenog sadrzaja i smislu dijelova teksta i cjeline te razumijevanju,
koje obuhvaca =zakljucivanje, osjetljivost za strukturu prie 1 citaCevo nadgledanje
razumijevanja. Vjestina zakljucivanja kod mlade djece razvija se postavljanjem pitanja, a starija
djeca ga uspjesnije provode zahvaljujuci vecoj koli¢ini znanja. Takoder, uzrono-posljedi¢ne

veze u tekstu uocavaju dobri &itaéi.®*

Struktura price — uvod, glavni dio i zavrSetak ili struktura teksta, s kojim se u€enici najcesce
susrecu u Skolskim udzbenicima, a njezini uobicajeni oblici izlaganja su: opis, redoslijed,
slicnosti-razlike, problem-rjesenje i uzrok-posljedica,®® doprinose razumijevanju i uéenike je
potrebno $to ranije poucavati o tome. Cesto se u izlaganju kombinira vise navedenih oblika, a
njihovo razumijevanje se povecava s odrastanjem. IstraZivanja su pokazala da je u¢enicima od

slicnosti-razlike i uzrok-posljedica.

Nadgledanje razumijevanja jo$ se naziva i samonadgledanje i samoregulacija ¢itanja, a odnosi
se na neprestano provjeravanje smisla teksta. Nevjesti Cita¢i i djeca mlade dobi Cesto nisu

svjesna neslaganja ili nedovrSenog teksta zato §to ne razumiju ono $to Citaju. Nadgledanje je

8 Ppeti-Stanti¢, A. Nav. dj. Str. 116-117.
84 Cudina-Obradovié, M. Nav.dj. Str. 189-195.

85 |Isto. Str. 196.
86 |sto. Str. 196-197.
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razvijenije u viSim razredima, a unutar istog razreda bolji uspjeh u samonadgledanju ostvaruju
ucenici koji te¢nije Citaju.

Iz svega navedenoga, jasno je da je razumijevanje moguce posti¢i prilikom angaZiranog,
aktivnog ili dubinskog Citanja u kojemu cita¢ trazi visoku razinu koherencije, odnosno logi¢nu
cjelinu teksta. Na razvijanje sposobnosti angaziranog Citanja utjeCu zanimanje za odredeni
sadrzaj, uspostavljanje aktivnog radnog pamcenja koje podrazumijeva izmjenu misaonih

procesa, zatim bogatstvo vokabulara i razumijevanje govorene komunikacije — koja prethodi

razumijevanju pisane rijeéi, ali i te¢nost i toénost ¢itanja.®’

Do pocetka 3. razreda osnovne Skole ucenici bolje razumiju govor od pisane rijeci, a sve vise
susretanja s pisanim tekstom dovodi i do njegova sve boljeg razumijevanja. Po¢etkom srednje

Skole, izjednacavaju se razlike u razumijevanju ova dva oblika komunikacije.

Provjere razumijevanja Citanja provode se od drugog razreda osnovne Skole na temelju
samostalnog ¢itanja ucenika, uz pisano ispitivanje ili usmeno provjeravanje razumijevanja
procitanoga teksta tijekom individualnog razgovora s uciteljem. Uobicajeni nacini provjere
razumijevanja procitanog su: prepricavanje, odgovaranje na pitanja o strukturi price,
odgovaranje na pitanja o sadrzaju teksta, testovi razumijevanja, pracenje tijeka skupne

rasprave ili rasprave u paru i primjena strategija razumijevanja.®

Provjere razumijevanja Citanja imaju za cilj otkriti teSko¢e ucenika prilikom razumijevanja
kako bi se moglo raditi na njihovom otklanjanju. Postoje brojni uzroci poteskoca, a neki su:
teskoce u dekodiranju rijeci, siromasan rje¢nik, usmjerenost ¢itaca na tocno i tecno Citanje, a
na ustrb traZzenja smisla teksta, pomanjkanje motivacije za angazirano ¢itanje, manji kapacitet
radnog paméenja — pamcenje, tj. dosjecanje starih i istodobno koristenje novih podataka, slabije
razvijene sposobnosti usporedivanja i zakljucivanja, nepoznavanje strategija razumijevanja i

samoregulacije Citanja.

Razlozi pogreSaka u razumijevanju mogu se dogadati i zbog prevelike usmjerenosti djeteta na

doslovno znacenje procitanoga, teskoca u izdvajanju glavne niti teksta, odvajanja bitnog od

nebitnog te pokusaja zapaméivanja teksta napamet.®

87 Isto. Str. 197-199.
88 |Isto. Str. 200-201.
89 |sto. Str. 204-205.
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7.2. Djela za cjelovito Citanje — Skolska lektira
Rijec lektira francuskog je podrijetla, a odnosi se na ¢itanje, odnosno na $tivo koje se Cita.

Skolska lektira, koja je predmet ovoga poglavlja, znadajan je dio nastave materinskoga jezika,
a podrazumijeva propisani, obvezni popis knjizevnih djela koje ucenici trebaju procitati.
Odabiru se djela prema knjiZzevnoj vrijednosti, vrsti i vaznosti poruka koje nose, a primjerena

su dobi uéenika.®

Popisi lektire trebali bi biti fleksibilna, fluidna varijabla, svojevrsna preporuka knjizevnih
znalaca uciteljima. Bez obzira na promjenjivost naslova djela na popisu — cilj je uvijek isti.
Lektira ima zadacu poticati ucenike na Citanje i razvijanje Citateljskih navika, kao i njegovanje

ljubavi prema knjizi.%

Popisi lektire te broj knjizevnih djela za ¢itanje u pojedinom razredu mijenjali su se tijekom
vremena. Novi Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije
propisuje Citanje veceg broja cjelovitih djela u odnosu na prethodne popise koji su bili uskladeni
s Nastavnim planom i programom za osnovnu $kolu iz 2006. godine. Popisi, kao i ranije, sadrze

obvezna i izborna djela.

Ucenici 1.1 2. razreda osnovne $kole Citaju deset cjelovitih knjizevnih tekstova, od kojih su dva
djela obvezna, a preostalih osam bira ucitelj. Od tre¢eg do osmog razreda ucenici Citaju osam
cjelovitih knjizevnih djela, od kojih su dva obvezna. Tijekom osnovnoskolskog obrazovanja

udenici ¢itaju jedno djelo godisnje po vlastitom izboru.%

Kako u Hrvatskoj, tako i u mnogim drugim zemljama svijeta Cesto je izraZzen negativan stav
ucenika prema ¢itanju lektire. Brojna istrazivanja pokazala su da je za takav stav najzasluZnija
¢injenica da je Skolska lektira obvezna te da se vrednuje i ocjenjuje. U prilog takovoj percepciji
navodi se 1 broj obveznih djela lektirnog popisa, kao i broj sati utroSenih na njihovu obradu,
metodicki pristup obradi koji je u€enicima najceS¢e nezanimljiv, neraznolikost djela za
cjelovito Citanje — prema vrsti djela i sadrzaju, obveza pisanja dnevnika lektire te ocjenjivanje
lektire. Stru¢njaci imaju razlicite ideje kako doskociti ovome negativhome trendu, a neki od
prijedloga su mijenjanje ili dopunjavanje popisa lektire na godiS$njoj razini, uz uvazavanje

ucenickih interesa, zatim smanjivanje obveznih djela te povecavanje broja izbornih djela s

9 Lektira. / Hrvatska enciklopedija. Mrezno izd. Zagreb : Leksikografski zavod Miroslav Krleza, cop. 2021. Dostupno na:
https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?1D=35941 (10.5.2021.)
91 Gabelica, M.; Tezak, D. Kreativni pristup lektiri. 2. izd. Zagreb : Ljevak, 2019. Str. 20.

http://www.knjiznicari.hr/UDKO02/index.php/Usporedba_lektire za O%C5%A0_ 2019 (10.5.2021.)
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popisa. Prisutna je i ideja da bi na porast citanja lektire pozitivno utjecao samostalan ucenicki
odabir djela. Ipak, takav pristup zahtijevao bi promjenu vodenja i organiziranja nastave, a
mnogi struénjaci su slozni da to nije dobra ideja zato Sto bi se ucenicki izbor najcesce temeljio
na odabiru prema ,,debljini knjige*, preporukama vr$njaka, kao i odabiru djela koja su medijski
najeksponiranija. Ucenici nemaju dovoljno razvijene, kako knjiZzevne, tako i estetske kriterije
da bi se odabir lektire u potpunosti prepustio njihovim zeljama. Brojni stru¢njaci rjesenje
problema vide u tome da se uciteljima da sloboda izbora djela za Citanje, ali da se pritom

uvazavaju i interesi u¢enika.®

Zbog svega navedenoga moze se zakljuciti kako lektira predstavlja probleme ucenicima, ali i
uciteljima koji imaju zadatak motivirati u¢enike za njezino ¢itanje te pribliziti im knjigu i Citanje
opcenito. Pritom Cesto grijeSe i sami ucitelji. Nerijetko uc¢enicima namecu klasi¢na lektirna
djela, ne uvazavaju ucenicke interese ili pribjegavaju odabiru uvijek istih naslova jer za njih
imaju veé pripremljene materijale za rad. Cesto je slu¢aj i da §kolska knjiznica nema aktualna
djela ili ih nema u dovoljnoj koli¢ini pa ugitelji biraju djela koja knjiznica posjeduje. Cini se
kako pisanje dnevnika lektire uvelike pridonosi odbojnosti u¢enika spram njom. Oni se pritom
cesto sluZe vodi¢ima za lektiru te iz njih crpe odgovore na klasi¢no postavljena pitanja. Vezano
uz spomenute vodice javlja se i problem ocjenjivanja. U zelji da otkriju tko je doista procitao
cjelovito knjizevno djelo, ucitelji u provjerama ¢esto Ciljano postavljaju pitanja u kojima traze
najsitnije detalje, a koje bi im i samima bilo teSko zapamtiti prilikom ¢itanja. Ovakav pristup
obradi lektire nije u suglasnosti sa zadacama knjizevnog obrazovanja kojemu je cilj razvijati 1
njegovati ljubavi prema knjizevnosti i umjetnosti, poticati potrebu za citanjem, a time i

oblikovati ¢itatelja koji kriti¢ki pristupa djelu i promislja o njemu.%*

Kako bi nastavu lektire Sto viSe priblizili ucenicima, ucitelji bi trebali viSe paznje posvetiti
osmisljavanju kreativnih sati obrade lektire. Pri tome bi trebali uzeti u obzir da se interpretacija
svakog knjizevnog djela, pa tako i lektirnog, odvija na emocionalno-intuitivnom planu, koji
podrazumijeva uzivljavanje u djelo i logicko-intelektualnom planu koji poti¢e misaone procese

koji omogucuju objaSnjavanje, istrazivanje i spoznavanje djela.

Upravo je uzivljavanje u neku situaciju, uranjanje u necije misli, proces koji pokrece i motivira

ucCenika te ga poti¢e na dublju analizu i1 proucavanje sadrzaja. Ovakvo stanje, potpune

93 Gabelica, M.; Tezak, D. Nav. dj. Str. 19-22.
9 Jerkin, C. Lektira naseg doba // Zivot i $kola 58, 27(2012), str. 113-133. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/84255
(12.5.2021.)
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uzivljenosti i izgubljenosti u trenutku, naziva se imerzija, koja je preduvjet svakog kreativnog

procesa.®

Vezano uz sat obrade lektire, vazno je joS§ naglasiti uciteljevu ulogu i umjesnost u ispravljanju
dozivljaja djela. Nije rijedak slucaj da ucenici ne shvate neku situaciju ili ne razumiju dio teksta
kojega su Citali te na temelju toga donesu pogresan zakljucak o djelu. Uciteljev zadatak je
vodenom interpretacijom djela rasvijetliti iskrivljene dozivljaje uCenika kako bi ih planski, ali

nenametljivo naveo na drugadiji, ispravan dozivljaj djela.%

Sve navedeno jasno pokazuje vaznost lektire u poticanju Citanja i razvijanju Citateljskih
vjestina, ali 1 u izgradnji vlastite osobnosti. Lektira, koja pruza obilje blagodati u obrazovnom
i odgojnom razvoju pojedinca, obuhvaca uzitak samostalnog ¢itanja, razgovor o knjizi, poticaj
za vlastito stvaranje i izrazavanje, Sirenje vidika i spoznaja. Nastavni sati lektire prigoda su za

stvarala$tvo i afirmaciju misljenja i doZivljaja potaknutih ¢itanjem cjelovitih knjizevnih djela.%’

7.3. Knjiga kao medij

Knjiga ima bogatu povijest koja se pocela razvijati prije 5 tisu¢ljeca. Razdoblje je to u kojem
je mijenjala svoje oblike, dozivljavala i prezivljavala brojne promjene. Osnovni, pak, preduvjet
njezine pojave su postojanje pisma te materijala za pisanje. Stare civilizacije su kroz povijest
za zapisivanje koristile bambusove dascice, svitak od svile, glinene plocice, razlicite vrste
materijala — koze i tekstila, voStane plocice, palmino lis¢e, drvene dascice itd. Najznacajniji
materijali su bili papirusni svitak, kojega je iz upotrebe zamijenio pergament — pisaca podloga
nastala finijom obradom koze. Sljede¢a znacajna promjena nastala je uvodenjem novog pisaceg
materijala - papira, koji je u 2. st. pronaden u Kini, a u Europi je njegova op¢a upotreba pocela
znatno kasnije, u 15. stolje¢u. Upotreba papira utjecala je na nizu cijenu izrade knjiga ¢ime je
knjiga postala dostupnija $irim krugovima. Jedno od najvecih postignuca u povijesti knjige i
kulture opcenito je izum tiska s pomi¢nim slovima. 1455. godine njemacki izumitelj Johann
Gutenberg tiskao je prvu knjigu — Bibliju. Ovim izumom sve se viSe napusta ru¢no prepisivanje
knjiga, a njihova izrada postaje znatno povoljnija. Hrvati su svoje knjige poceli tiskati odmah

nakon Gutenbergovog otkri¢a, a 1483. objavljena je prva hrvatska knjiga na glagoljici, Misal

% Gabelica, M.; Tezak, D. Nav. dj. Str. 133-143.
% |sto. Str. 148-149.
97 |sto. Str. 14.
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po zakonu rimskoga dvora. Od tada se oblik i izgled knjiga u hrvatskim zemljama ne razlikuje

od onih koje su tiskane u ostalim europskim zemljama.*®

Knjiga u proSlom stolje¢u poprima i druge oblike pa se pojavljuju knjige na mikrofisu,
mikrofilmu, govorene knjige na magnetskoj vrpci. Ipak, najznacajnija promjena veze se uz
snazni rast i razvoj informacijske i komunikacijske tehnologije, odnosno digitalno doba.
Posljedica toga doba stvaranje je i novog, nematerijalnog oblika knjige koji se zove elektronicka
knjiga ili e-knjiga. Tiskane knjige izlaze i na disketi, CD-u ili DVD-u, memorijskom sticku.
Neke novine i Casopisi, a i knjige viSe se ne tiskaju u papirnatoj verziji, ve¢ samo na CD-u,

DVD-u ili se objavljuju na mrezi.

Uloga interneta osnazila je i olakSala razvoj 1 distribuciju elektroni¢ke knjige. Brzi prijenos
podataka omogucio je dostupnost e-knjige svima koji imaju odgovarajuc¢u tehnologiju i

programe potrebne za njihovo ¢itanje.

E-knjiga moZe se Citati pomocu racunala, e-Citaca, ali se moZe ispisati i na pisacu ili dati tiskati

na zahtjev.

Elektronicka knjiga uz tekst moze donositi i sliku, zvuk, poveznice s drugim srodnim mreznim
stranicama, kao i program za izmjene i dopune. To je razlog $to tekst u e-knjigama vise nije

fiksan jer ¢itatelj jednim dijelom sam oblikuje i dopunjuje sadrzaje koje ¢ita.*®

Upotreba e-knjige postaje sve prisutnija i popularnija, a predvida se i njezin daljnji rast. Stoga
se moze i posumnjati u opstanak tiskane, klasi¢ne knjige. To sa sobom nosi i problematiku
Citanja digitalnih tekstova koji su interaktivni i u kojima je ¢itatelj sustvaratelj sadrzaja, ovisno

o tome koje dodatne sadrzaje uz tekst odabere.'®

8. ULOGA KNJIZNICA U RAZVOJU CITANJA

Skolske, gradske i djegje knjiznice imaju znadajnu ulogu u promicanju ¢itanja uéenika izvan
propisanog obrazovanja. Objavljene su smjernice, na medunarodnoj razini, ¢iji je cilj knjiznicu

uciniti ustanovom koja nudi kvalitetne usluge svojim korisnicima te ih poucava razvijanju

%8 Knjiga. // Hrvatska enciklopedija. Mrezno izd. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, cop 2021. Dostupno na:
https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=32108 ( 19.5.2021.)

9 Keéa, M. E-knjiga — najnoviji oblik knjige. // Knjizni¢ar/Knjizni¢arka 3, 3(2012), str. 13-24. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/233323 (19.5.2021.)

100 petj-Stanti¢, A. Nav. dj. Str. 263.
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vjestina koriste¢i tiskanu, a u novije vrijeme sve viSe i elektroni¢ku gradu. Osim posudbe,
knjiznica promice knjigu i ostalu raznoliku gradu, podupire u¢enje Citanja, organizira razlicita
dogadanja vezana uz opismenjavanje i promicanje kulture Citanja. Korisnici tako, uz posudbu,
imaju pristup stripovima, casopisima, audiovizualnoj i elektronickoj gradi, edukativnim igrama,
primjerenim igrackama, internetu, a mogu sudjelovati i u organiziranim dogadanjima poput

igraonica ¢itanja, razli¢itih radionica te ¢itanja pri¢a.'%!

Skolska knjiznica sastavni je dio obrazovnog sustava te je namijenjena svim sudionicima istoga.
Ipak, u€enici su oni koji su krajnji cilj Skolske knjiznice te korisnici koji bi najvise trebali uzivati

njezine usluge.

Skolska knjiznica izvor je znanja i informacija, potpora nastavnim, ali i izvannastavnim
aktivnostima, mjesto susreta i provodenja slobodnog vremena, mjesto na kojem se ucenika
potice i usmjerava kako postati aktivnim sudionikom drustva. Takav uc¢enik osposobljava se za
rjeSavanje problema te istrazivanje, pretrazivanje, selekciju i koristenje potrebnih informacija i

znanja na svim dostupnim medijima.

Zadac¢e suvremene Skolske knjiznice koja poti¢e razvoj informacijske pismenosti jesu
razvijanje stvaralatke sposobnosti te osposobljavanje za samostalno ucenje uz istrazivacki
pristup. Nositelji te djelatnosti su Skolski knjizni¢ari koji moraju suvereno vladati
informati¢kim vjestinama te biti vjesti poznavatelji svih izvora znanja koje knjiznica nudi, bez

obzira na medij.1%?

cen e

KnjiZnicari, unutar knjiZzni¢no-informacijskog obrazovanja, suraduju s uciteljima na
ostvarivanju sadrZaja Citalacke pismenosti sudjelovanjem u realizaciji pojedinog nastavnog
sata, provodenjem individualnih ili skupnih projekata - ucenickih ili Skolskih, organizacijom
radionica i predavanja za ucenike ili ciljanih radionica namijenjenih odredenim interesnim

skupinama, izradom panoa, informacijskih letaka s osnovnim uputama za koriStenje

knjiznicom, koje mogu biti objavljene i na mreZnim stranicama. 3

101 v/isinko, K. Nav. dj. Str. 141.

102 Zovko, M. Skolska knjiznica u novom tisuéljeéu. // Senjski zbornik 36, 1(2009), str. 43-50. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/57597 (10.5.2021.)

103 Raditevié, V., Biglbauer, S. Poticanje &italadke pismenosti kao dio knjizni¢no-informacijskog obrazovanja // Citanje kao

Hrvatske, Osijek, 9.—11. svibnja 2011.; [urednik Miroslav Mi¢anovi¢]. Zagreb : Agencija za 0dgoj i obrazovanje, 2011. Str.
33-42. Dostupno na: https://www.azoo.hr/app/uploads/uvezeno/datoteke/23-proljetna-skola-knjiznicara2011-web-

1536868465.pdf (4.5.2021.)
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U Hrvatskoj su 2005. godine knjiznice osnovale Hrvatsko Citateljsko drustvo koje okuplja
psihologe, defektologe, pedagoge, studente, ucenike, kulturne i javne djelatnike te ostale

zainteresirane osobe kojima je cilj promicati i poticati opismenjavanje i Citanje.

Knjiznice, bilo skolske ili narodne, u svrhu poticanja Citanja osnivaju cCitateljske klubove, koji
u Velikoj Britaniji i SAD-u imaju dugu tradiciju, a u Hrvatskoj je prvi takav osnovan 1991.

godine. 104

U novije vrijeme, u Hrvatskoj, knjiznice sve vise rade na promicanju ¢itanja od najranije dobi.
Do 2013. godine ostvarivali su se brojni projekti, uglavhom na lokalnoj razini, a te godine
nastaje prva nacionalna kampanja pod nazivom Citaj mi!, nastala povodom Europske godine
Citanja naglas djeci od rodenja. Cilj ove kampanje je poticanje roditelja i drugih odraslih osoba
na Citanje naglas djetetu ve¢ od rodenja, kako bi se svakodnevnim citanjem i druZenjem
roditelja i djece stvorila emocionalna veza izmedu djeteta i osobe koja mu ¢ita. Takoder, cilj je

i poticanje dolaska u narodnu knjiznicu s djecom od najranije dobi. %

razvio se i hrvatski projekt Rodeni za ¢itanje. 19

KnjiZnice grada Zagreba, u suradnji sa Skolama, ve¢ godinama provode Nacionalni kviz za
poticanje Citanja koji se svake godine provodi u sklopu Mjeseca hrvatske knjige, od 15.

listopada do 15. studenog.'%’

O vaznosti poticanja ¢itanja svjedo€i i donoSenje Nacionalne strategije poticanja Citanja od
2017. do 2022. godine, a kao realizaciju mjere Akcijskog plana Strategije, Vlada Republike
Hrvatske je, na prijedlog Ministarstva kulture i medija, 2021. godinu proglasila Godinom
Sitanja, u kojoj ée se Citanje afirmirati provodenjem razli¢itih aktivnosti pod geslom Citajmo

da ne ostanemo bez rijeci.'%

104 visinko, K. Nav. dj. Str. 141-144.
105 Citaj mi!. Dostupno na: https://www.citajmi.info/kampanja/ (5.5.2021.)
106 visinko, K. Nav. dj. Str. 141.

107 Mjesec hrvatske knjige. // Knjiznice grada Zagreba. Dostupno na: http://www.kgz.hr/hr/dogadjanja/mjesec-hrvatske-
knjige-32265/32265 (15.5.2021.)
108 Nacionalna strategija poticanja &itanja za razdoblje od 2017. do 2022. godine. Isto. (11.4.2021.)
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9. ISTRAZIVANJE CITALACKE PISMENOSTI UCENIKA SEDMIH
RAZREDA

9.1. Cilj istrazivanja i hipoteze

Ovim istrazivanjem nastojala se istraziti Citalacka pismenost ucenika sedmih razreda
Osnovne Skole Malesnica. Anketna pitanja pomocu kojih se provelo istrazivanje ispituju
stavove obitelji prema Citanju i knjigama, njezine utjecaje na naviku €itanja, usvojenost vjestine
¢itanja koja je preduvjet za dubinsko Citanje. Nadalje, ispitao se stav ucenika prema ¢itanju, kao
1 vrste literature koju najviSe vole Citati te prosjeCan broj knjiga koje procitaju u odredenom
vremenskom razdoblju. Najveci broj pitanja ispituje navike vezane uz Citanje lektirnih djela —
zanimljivost, pouc¢nost, aktualnost, razumijevanje sadrzaja procitanih djela, prijedloge pomocu
kojih bi ucenici s ve¢om radoscu pristupali €itanju lektire te njihovi stavovi o njezinoj vaznosti.
Posljedn;ji dio pitanja odnosi se na ispitivanje uloge i koristenja §kolske knjiznice te ¢lanstvo u
gradskoj knjiznici.

Hipoteze:

e Obitelj ima znacéajan utjecaj na odnos prema Citanju i knjizi
e Ucenici su u potpunosti usvojili vjestinu Citanja

e Ucenici Citaju zato Sto ¢itanje omogucuje bolji uspjeh u Skoli
e (italacke navike osnovnoskolaca nisu dovoljno razvijene

e Vecina ucenika Cita samo lektirna djela

e Uucenici razumiju sadrzaj djela za lektiru

e UCenici lektiru smatraju zastarjelom i nezanimljivom.

e Ucenici Skolsku knjiznicu koriste rijetko te samo za posudbu lektirnih djela

9.2. Ciljna grupa i metode

Istrazivanje je realizirano krajem svibnja te po¢etkom lipnja 2021. godine na uzorku od
70 ucenika sedmih razreda Osnovne $kole Males$nica, iz ukupno tri razredna odjela. 1z analize
podataka vidljivo je da su po spolnoj strukturi djevoj¢ice (40 ucenica) zastupljenije od djecaka
(30 ucenika).

Za potrebe istrazivanja koriSten je anketni upitnik koji sadrzi 22 obvezna pitanja i jedno dodatno
pitanje za ucenike koji osim obveznih lektirnih djela ¢itaju i po vlastitom izboru. Ucenici su u

vecini pitanja trebali odabrati jedan odgovor, u dva pitanja su sami mogli oblikovati svoj
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odgovor pod opcijom ,,ostalo®, a u nekoliko pitanja su mogli odabrati do 3 odgovora. Anketni
upitnik napravljen je pomocu Google obrasca, a istrazivanje je provedeno putem interneta.

Anketa je anonimnog karaktera.
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9.3. Rezultati istrazivanja

Anketa je provedena na uzorku od 70 u¢enika sedmih razreda Osnovne $kole MalesSnica,

od koji je 40 djevojcica (57,1 %), a 30 djecaka (42,9%).

Spol uc¢enika

® Muski
® Zenski

Grafikon 1. U¢enici po spolu
Prva cetiri pitanja odnose se na ispitivanje utjecaja obitelji na Citalacke navike ucenika.

Prvim pitanjem htjelo se istraziti koliko su Cesto ¢lanovi obitelji (roditelji, bake, djedovi)
ucenicima ¢itali ili pricali bajke i1 pri¢e. Od ukupno 70 ispitanika, vecina je vrlo Cesto (24
ucenika, 34,3 %) ili uvijek (16 ucenika, 22,9 %) slusala bajke ili price. Povremeno su se s

bajkama ili pricama susretala 22 ucenika (31,4%), a manji broj (5 ucenika, 7,1 %) se ne sjeca

Roditelji/bake/djedovi su mi u djetinjstvu €itali ili pricali bajke 1 price:

® Uvijek

@ Vo gesto

@ Powemeno

® Rijetko

@ Ne sjecam se da su mi éitali

Grafikon 2. Citanje ili pri¢anje bajki i pri¢a u djetinjstvu od ¢lanova obitelji
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Sljedec¢im pitanjem nastojao se ispitati stav roditelja prema Citanju.

Najveci dio ucenika, njih 39 (55,7 %) navodi da se Citanje podrazumijeva kao sastavni dio
Skolovanja, dok se u obiteljima 24 ucenika (34,3 %) Citanje cijeni te isti¢e kao vrijednost. Manji
broj ucenika (5 ucenika, 7,1 %) navodi da se Citanje ne smatra vaznijim od drugih podrucja
obrazovanja. Za ispitivanje stava obitelji prema citanju optimisti¢an je broj (2 ucenika) i

postotak (2,9 %) ucenika koji navode da se ¢itanje u njihovoj obitelji ne dozivljava vaznim.
U mojoj obitelji Citanje se:

@ Cijeni i istite kao wijednost

@ Podrazumijeva kao sastawni dio
$kolovanja

@ Ne dozvijava vaznije od ostalih podrucja
obrazovanja

® Ne doZivjava kao nesto vaino

Grafikon 3. Stav obitelji prema ¢itanju

Narednim pitanjem zeljela se ispitati opremljenost doma knjigama.

Najveci broj uéenika, njih 29 (41,4 %) navodi da ima dosta vlastitih knjiga, dok roditelji 27
(38,6 %) ispitanika imaju puno knjiga. Ukupno 10 ucenika (14,3 %) ima nekoliko svojih knjiga,
ali bi zeljeli imati vise. Jednak broj ispitanika (2 ucenika, 2,9 %) navodi da nema knjiga, ali ih

zeli imati te da nema knjiga i da ih niti ne treba.

U mome domu:

@ Roditelji imaju puno knjiga

@ Imam dosta svojih knjiga

@ Imam nekoliko svojih knjiga, ali htio/htjela
bih imati vise knjiga

@ Nemam knjiga, ali bih Zelio/Zeljela imati

@ Nemam knjiga, nisu mi potrebne

Grafikon 4. Opremljenost doma knjigama
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Sljedece pitanje ispituje jesu li Clanovi obitelji korisnici gradske knjiznice.

Veliki broj ispitanika (47 ucenika, 67,1 %) navodi ¢lanove obitelji kao korisnike gradske
knjiznice, anjih 12 (17,1 %) negira ¢lanstvo. 11 u€enika (15,7 %) izja$njava se kako taj podatak

ne zna.
Clanovi moje obitelji korisnici su gradske knjiznice:

® Da
® Ne

@ Ne znam

Grafikon 5. Clanstvo obitelji u gradskoj knjiznici

Sljede¢im pitanjem Zeljelo se saznati kako ucenici najées¢e provode svoje slobodno vrijeme.

Gotovo polovica ucenika (33 ucenika, 47,1 %) slobodno vrijeme upotpunjuje koriStenjem
drustvenih mreZa i interneta, a njih 19 (27,1 %) sudjeluje u sportskim aktivnostima. Petina
ispitanih (14 uc€enika) u slobodno vrijeme igra igrice. Zabrinjava podatak da samo 4 ucenika

(5,7 %) najcesce citajuci provode svoje slobodno vrijeme.

U slobodno vrijeme najcesce:

® Citam

® Igram igrice

@ Koristim drustvene mrezZe i internet
@ Sudjelujem u sportskim aktivnostima

Grafikon 6. Slobodno vrijeme uéenika
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Cilj narednog pitanja je ispitati u¢eni¢ku procjenu o vlastitoj vjestini ¢itanja.

Iako 44 ucenika (62, 9 %) za svoju vjestinu Citanja kaZe da je u potpunosti usvojena te da Citaju

bez poteskoca, nije ohrabrujuci podatak da njih ¢ak 26 (37,1 %) navodi da su uglavnom usvojili

vjestinu Citanja - s povremenim poteskocama.

Za svoju vjestinu Citanja bih rekao/la da je:

@ U potpunosti usvojena — &itam bez
poteskoca, toéno i te€no

@ Uglawom usvojena — s povremenom
potesko¢ama u Eitanju

62,9%

Grafikon 7. Usvojenost vjestine ¢itanja

Sljede¢im pitanjem zelio se dobiti uvid u razloge zbog kojih ucenici Citaju.

30 ucenika, odnosno 42,9 %, navodi da uziva u ¢itanju, njih 30 % (21 ucenik) razlog za Citanje

nalazi u vaznosti ¢itanja za postizanje uspjeha u skoli, a osmero (11,4 %) anketiranih roditelji

tjeraju na Citanje. Jedanaestero (15,7 %) ucenika izbjegava Citanje kad god je to moguce.

Citam zato §to:

@ Uzivam u &itanju

@ Je citanje vaino za postizanje uspjeha u
Skoli

@ Me roditelji ieraju

@ |zbjegavam &itanje kad god je to moguée

Grafikon 8. Razlozi Citanja

45



Osmo pitanje ispituje tko je najviSe utjecao na naviku ¢itanja kod ucenika.

Najveci broj ispitanika (21 ucenik, 30 %) smatra da je vlastito zanimanje za knjigu 1 Citanje
najviSe utjecalo na stjecanje navike Citanja, a njih 19 (27,1 %) misli da je za to zasluZna obitel;.
Iako postotak od 15,7 % (11 u€enika) nije velik, raduje §to je na taj dio uc¢enika najveci utjecaj
imao $kolski sustav — uéitelj razredne nastave ili materinskoga jezika. Cetvero uéenika (5,7 %)
nikoga potaknuli na ¢itanje. Zabrinjava podatak da ¢ak 21,4 % ispitanika (15 ucenika) navodi

kako nema naviku ¢itanja.
Na naviku ¢itanja najviSe je utjecala:

@ Obitelj

@ \lastito zanimanje za knjigu i &itanje

@ Ucitelj razredne nastave ili materinskoga
jezika

@ Skolska ili gradska knjiznica te knjiznicar

@ Frijatelji

@ Nemam naviku &itanja

Grafikon 9. Najvazniji utjecaji na naviku Citanja

Devetim pitanjem nastojalo se saznati §to ucenici najradije Citaju.

Najveci broj ucenika, njih 30 (42,9 %), najvise voli Citati sadrzaje na internetu, a najmanji broj
(4 ucenika, 5,7 %) popularno znanstvenu literaturu - enciklopedije, leksikone. 27 uéenika (38,6

%) odabire knjizevna djela — pjesme, pripovijetke, romane, a njih devet (12,9 %) Casopise.
Najvise volim citati:

@ Knjizewna djela (pjesme, pripovijetke,
romani...)

® Casopise
Enciklopedije, leksikone...

@ Sadrzaje nainternetu (forum, blog...)

Grafikon 10. Najdrazi sadrzaji za Citanje
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Sljedec¢im pitanjem nastojalo se utvrditi Sto ucenici misle o svom odnosu prema ¢itanju.

Iako bi samo 6 ispitanika (8,6 %) za sebe reklo da izrazito voli €itati, raduje 1 obe¢ava podatak
da 31 ucenik (44,3 %) za sebe ocjenjuje da voli ¢itati. Njih ¢ak 20 ( 28,6 %) niti voli niti ne voli

Citati. 10 ucenika, tj. 14,3 % ne lovi Citati, dok ih troje (4,3 %) izrazito ne voli Citati.

Za sebe bih rekao/la da:

@ |zazto volim &itati

@ \olim ¢itati

@ Niti volim niti ne volim é&itati
® Ne volim gitati

@ |zrazto ne volim &itati

Grafikon 11. Procjena vlastitog odnosa prema Citanju

Narednim pitanjem zeljelo se ispitati koje knjige ucenici Citaju.

Ohrabruje podatak da 39 ucenika (55,7 %) osim djela za cjelovito ¢itanje — lektire - ¢ita i djela
po vlastitom izboru. Dvadeset ¢etvero anketiranih (34,3 %) ¢ita samo lektirna djela, a 10 %

njih (7 u€enika) ne Cita knjige, ve¢ sazetke lektirnih naslova ili vodice za lektiru.

Vezano uz ¢itanje knjiga, ¢itam:

@ Djela za cjelovito &itanje (lektirna djela)
@ Djela za cjelovito &itanje i djela po

vastitom izboru
@ SaZetke lektirnih djela na internetu ili u
vodi¢ima za lektiru

Grafikon 12. Citanje knjiga
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Sljedece pitanje bilo je upuceno samo ucenicima koji ¢itaju i djela izvan lektirnog popisa, tj. u
slobodno vrijeme &itaju djela po vlastitom izboru. Zeljelo se utvrditi kako dozivljavaju takva

djela, tj. koji su motivi njihova Citanja. U¢enici su mogli odabrati vise od jednog odgovora.

Od ukupno 39 ucenika (55,7 %) koji Citaju i lektirna djela 1 djela po vlastitom izboru, njih 26
navodi da im ¢itanje djela po vlastitom izboru pri¢injava ugodu i opustanje, a jedanaestero ih u
takvom ¢itanju vidi 1 priliku za novim saznanjima. Bijeg iz stvarnosti je razlog kojega odabiru

24 ucenika. Dvoje ucenika odabralo je ostale opcije.

Djela koja ¢itam po vlastitom izboru dozivljavam kao:

Ugodu | opustanje 26 (54,2 %)

Priliku za novim saznanjima 11 (22,9 %)

Bijeg iz stvarnosti 24 (50 %)
Ljepota

Ostalo

Grafikon 13. Motivi ¢itanja izvan lektirnog popisa

Zadatak sljedeceg pitanja je istraziti kakve osjecaje ucenici gaje prema lektiri, tj. njihov stav

prema Citanju lektire.

Za to¢no polovicu ispitanika, njih 35, Citanje djela za lektiru predstavlja obvezu, a
zabrinjavajuci je podatak da ¢ak 22 ucenika (31,4 %) lektiru dozivljavaju kao mucenje.

Najmanji postotak (13 ucenika, 18,6 %) navedenu aktivnost dozivljava kao uzitak.

Citanje djela za lektiru predstavlja mi:

@ Uzitak
® Obvezu
@ Muéenje

Grafikon 14. Nacini u¢eni¢kog dozivljavanja Citanja lektire
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Sljede¢im pitanjem nastojalo se doznati kako ucenici ocjenjuju zanimljivost, poucnosti i

aktualnost dosad procitanih lektirnih djela.

Iz sljedeceg grafikona vidljivo je da 38,6 % ucenika, tj. njih 27, lektiru smatra uglavnom
zanimljivom, pouc¢nom 1 aktualnom, dok je 21,4 % (15 ucenika) ocjenjuje djelomic¢no
zanimljivom, pou¢nom i aktualnom. Desetero u¢enika (14,3 %) se odlucuje za odgovora da je
dosadasnja lektira rijetko zanimljiva, poucna i aktualna, a po 9 ucenika (12,9 %) lektiru

dozivljava kao nimalo, odnosno, vrlo zanimljivu, pouc¢nu i aktualnu.

Za lektirna djela koja sam do sada citao/la rekao/la bih da su:

@ \flo zanimljiva, pouéna i aktualna

@ Uglawnom zanimljiva, pouéna i aktualna
Djelomi¢no zanimljiva, poucna i aktualna

@ Rijetko zanimljiva, pou&na i aktualna

@ Nimalo zanimljiva, pou&na i aktualna

Grafikon 15. Zanimljivost, poucnost i aktualnost lektirnih djela

Narednim pitanjem zelio se ispitati stupanj razumijevanja knjizevnog djela s lektirnog popisa.

Pozitivni su rezultati koji pokazuju da 30 uéenika (42,9 %) u potpunosti, a 31 ucenik (44,3 %)
uglavnom razumiju sadrzaj knjiZzevnih djela. Ukupno troje ucenika (4,3 %) ima poteskoce u
razumijevanju sadrzaja, jedan (1,4 %) sadrzaj Cesto ne razumije, a njih 5 (7,1 %) navodi da

uopcée na razumiju sadrzaj knjizevnih djela.

Prilikom ¢itanja djela za lektiru:

@ U potpunosti razumijem sadrZaj
knjizewnih djela
44,3% ® Uglammom razumijem sadrZaj knjiZewnih

£

djela
Imam poteskoc¢a u razumijevanju
sadrzaja

@ Cesto ne razumijem sadrzaj knjizevnih
djela

@ Uopce ne razumijem sadrZaj knjizewnih

- djela

Grafikon 16. Stupanj razumijevanja knjizevnih djela

49



Sesnaestim pitanjem Zeljelo se doznati imaju li u¢enici moguénost samostalnog izbora djela za

lektiru jednom ili viSe puta godiSnje.

88% ispitanika, tj. 62 ucenika navode da nemaju mogucnost samostalnog izbora lektirnog djela,

dok ih osmero (11,4 %) potvrduje tu mogucnost.

Imam mogucénost za lektiru odabrati djelo po vlastitom izboru jednom ili viSe puta godiSnje:

® Da
® Ne

Y

Grafikon 17. Moguénost samostalnog odabira lektirnog djela jednom ili viSe puta

Narednim pitanjem Zeljelo se ispitati Sto bi se vezano uz lektiru trebalo promijeniti kako bi

ucenici vise uzivali u njoj. Ucenici su mogli odabrati najvise tri odgovora.

U lektiri bi viSe uzivalo ¢ak 44-ero ucenika (62,9 %) kad ne bi morali pisati dnevnik citanja, a
37 (52,9 %) ih navodi da bi to bilo moguce kad bi sami mogli birati djela za citanje. Kad se
lektira ne bi ocjenjivala, u njoj bi vise uzivalo 29 ucenika (41,4 %). Gotovo podjednak broj
ispitanika odabire da bi kreativniji na¢in obradivanja lektire (24 ucenika, 34,3 %) te modernija

1 aktualnija djela (23 ucenika, 32,9 %) bila razlog za vece uzivanje u Citanju lektirnih djela.

U lektiri bih vise uzivao/la kad:

Ne bih morao/la pisati dnevnik
Citanja

44 (62,9 %)

Se ne bi ocjenjivala

Bi djela bila modernija i aktualnija
Bi se obradivala na kreativniji
nacin

Bih sam/a mogao/la birati djela za
citanje

0 10 20 30 40 50

Grafikon 18. Ucenicki stavovi koji bi im omoguéili veée uzivanje u lektiri
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Sljedec¢im pitanjem Zeljelo se ispitati misljenje ucenika prema lektiri i njezinoj vaznosti tako

Sto su trebali odabrati tri tvrdnje o lektiri s kojima se najvise slazu.

Raduje podatak da veliki broj anketiranih, unato¢ ¢injenici da bi §tosta promijenili u lektiri, ipak
navodi pozitivne tvrdnje vezane uz lektiru. Za ¢ak 49 ucenika, odnosno 70%, lektira je poucna
- poucava o zivotu, ponasanju, odnosima medu ljudima, a 41 ispitanik (58,6 %) misljenja je da
ona pozitivno utjeCe na usmeno i pisano izraZzavanje te na razvoj pojedinca opcenito. Da je
lektira aktualna te da su teme prilagodene danaSnjem nacinu Zivota misli 35,7 %, odnosno 25
ucenika, a jednak broj, 20 ucenika (28,6 %), lektiru ocjenjuje zabavnom, odnosno zastarjelom
i nezanimljivom. Nadalje, ¢ak 27 ucenika (38,6 %) navodi da je prevelik broj djela za Citanje

na lektirnim popisima, a njih 19 (27,1 %) lektiru ocjenjuje kao prezahtjevnu i tesko razumljivu.
Lektira:

Je poucna - poucava nas o Zivo... 49 (70 %)

Je aktualna — teme su prilagode. ..

Je zabavnna

20 (28,6 %)

Razvija ljubav prema knjizi i éitanju 19 (27,1 %)

Pozitivno utjeée na usmeno i pis. .. —41 (58,6 %)
Je zastarjela i nezanimljiva

Je prezahtjevna i teSko razumljiva
Prevelik je broj djela za Citanje

0 10 20 30 40 50

Grafikon 19. Prikaz pozitivnih i negativnih tvrdnji o lektiri

51



Sljede¢im pitanjem nastojalo se doznati koliko knjiga uéenici prosje¢no ¢itaju u odredenom

vremenskom razdoblju.

Vise od polovice, 52,9 %, odnosno 37 ucenika, prosjecno procita jednu knjigu mjesecno, a 10
ucenika (14,3 %) dvije do tri knjige mjesecno. Prosje¢no jednu knjigu u pola godine procita 5

ucenika (7,1 %), a po devet uc¢enika (12,9 %) odlucuje se za jednu knjigu tjedno, tj. godisnje.
U prosjeku procitam:

@ Jednu knjigu tiedno
@ 2 -3 knjige mjeseéno

@ Jednu knjigu mjeseéno
@ Jednu knjigu u pola godine
52,9% @ Jednu knjigu godisnje

x4

Grafikon 20. Prosjecan broj pro€itanih knjiga u odredenom vremenskom razdoblju

Cilj dvadesetoga pitanja je ispitati kojoj knjizi u€enici daju prednost — tiskanoj ili elektronickoj,
ako imaju mogucénost izbora.
Gotovo polovica anketiranih u¢enika (34 u¢enika, 48,6 %) bi odabrala tiskanu knjigu, ako imaju

mogucénost izbora, dok devetero ucenika, tj. 12,9 %, prednost daje elektronickoj knjizi. Veliki

broj ucenika, njih 27 (38,6 %) navodi kako im je svejedno.
Ako imam mogucénost izbora odabrat ¢u:

@ Tiskanu knjigu
@ E-knjigu ili elektroniéku knjigu

E @ Svejedno mije

Grafikon 21. U¢enicki odabir — elektronicka/tiskana knjiga
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Posljednja tri pitanja odnose se na odnos ucenika prema Skolskoj/gradskoj knjiznici.
Ovim pitanjem Zeljela se ispitati ucestalost posjecivanja skolske knjiznice.

Najveci broj ucenika, njih 33 (47,1 %), skolsku knjiznicu posjeéuje rijetko, a 31 ucenik (44,3

%) povremeno. Zabrinjava podatak da samo 6 ucenika (8,6 %) knjiznicu posjecuje Cesto.
Skolsku knjiznicu posjecujem:
® Cesto

® Powremeno
Rijetko

44,3%

Grafikon 22. Ucestalost posjecivanja Skolske knjiznice

Sljedece pitanje nastojalo je otkriti razloge posjeta Skolskoj knjiZnici, a u€enici su mogli

odabrati do tri odgovora.

Vecina ucenika, njih 58 (82, 9 %), $kolsku knjiznicu koristi za posudivanje knjiga za lektiru, a
21 ucenik (30 %) za posudbu knjiga za ¢itanje po vlastitom izboru i lektiru. Ukupno 15 uéenika
(21,4 %) u knjiznici pronalazi informacije ili je koristi za istrazivacki rad o nekoj temi, a
desetero ih (14,3 %) knjiznicu posjecuje zbog Citanja ¢asopisa ili stripova. Dio ispitanika (11
ucenika, 15,7 %) uci i piSe domacu zadacéu u knjiznici, a koriStenje racunala odabire sedmero
(10 %) ucenika. Pod ,0stalo®, dvoje ucenika (2,8 %) navodi da knjiznicu koristi za
prijavljivanje za natjecanja, jedan ucenik (1,4 %) ne zna za $to je koristi, dok jedan (1,4 %)

navodi da ne koristi Skolsku knjiznicu.
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Skolsku knjiznicu koristim za:

Posudbu lektirnih djela 58 (82,9 %)

Posudbu knjiga za Eitanje u slob. ..

Citanje Easopisalstripova 10 (14,3 %)
11 (15,7 %)

15 (21,4 %)

Ugenje i pisanje domace zadace
TraZenje informacija ili istraZiva. ..
Karistenje racunala

Prijavijivanje na natjecanja
Prijavijivanje za natjecanja

ne koristim Skolsku knjiznicu

Nezz

Grafikon 23. Razlozi posjeta $kolskoj knjiznici

Posljednje pitanje ispituje jesu li u€enici aktivni korisnici gradske knjiznice.

Vecina ucenika, njih 46, odnosno 65,7 %, navodi da su aktivni korisnici gradske knjiznice, dok
njih 20 (28,6 %) ne koristi aktivno njezine usluge. Cetvero u¢enika (5,7 %) nisu &lanovi gradske

knjiznice.
Aktivni sam korisnik gradske knjiZnice:

® Da
® Ne

@ Nisam ¢lan gradske knjiznice

)

Grafikon 24. Aktivno ¢lanstvo u gradskoj knjiznici
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9.4. Rasprava

Cilj ovoga istrazivanja bio je ispitati navike u¢enika sedmih razreda vezane uz Citanje te ispitati

postavljene hipoteze.

Vise od polovice ispitanika (57,2 %) navelo je da su im ¢lanovi obitelji — roditelji, bake, djedovi
uvijek ili vrlo Cesto citali ili pricali bajke 1 priCe, Sto je vazan preduvjet razvoja buduceg
motiviranog 1 aktivnog Citatelja, a veliki broj ucenika (31,4 %) sluSao je price ili bajke
povremeno. Ako uz te podatke spomenemo i one u kojima vise od trecine u¢enika navodi da se
¢itanje u njihovoj obitelji cijeni i isti¢e kao vrijednost te da roditelji imaju puno knjiga, tada
mozemo reci da obitelj doista ima stozernu ulogu u pocetnom zanimanju za knjigu 1 €itanje, s
obzirom na to da je ukupno 52,9 % ucenika za sebe reklo kako voli Citati ili izrazito voli ¢itati.
Uz veci dio ucenika (27,1 %) koji obitelj smatra zasluznom za svoju naviku citanja, 30 %

ispitanika misli da je za stjecanje navike Citanja zasluzno vlastito zanimanje za knjigu i ¢itanje.

Nadalje, usporedujuci broj ucenika (8) kojima su roditelji te bake i djedovi ¢itali rijetko ili se
ne sjec¢aju da su im ditali s brojem (7 u€enika) onih koji navode da se ¢itanje u njihovim
obiteljima ne dozivljava vaznijim od ostalih podruc¢ja obrazovanja ili se ne dozivljava kao nesto
vazno, za pretpostaviti je da ti u€enici ¢ine ve¢inu u ukupnom broju onih koji se izjaSnjavaju

da ne vole ili izrazito ne vole ¢itati, a kojih je ukupno 13 (18,6 %).

Zanimljiv je podatak koji kazuje da gotovo petina anketiranih u¢enika ima odbojnost prema
Citanju, ali samo dva ucenika (2,9 %) navode da nemaju svojih knjiga te da im nisu potrebne.
Ova usporedba daje naslutiti da i u€enici koji su se negativno izjasnili o ljubavi prema €itanju

ipak cijene knjigu, a to daje optimizam da ¢e u buduénosti promijeniti svoj stav prema Citanju.

Ucenici su ispitani o tome kako bi ocijenili svoju vjestinu Citanja. Jasno je kako bez usvojene
vjestine nije moguce u potpunosti razumjeti sadrzaj €itanja, odnosno Citati s razumijevanjem.
Usvojena vjestina Citanja preduvjet je razvoja Citalacke pismenosti. lako se ve¢ina u¢enika, njih
62,9 %, izjasnjava da su u potpunosti usvojili vjeStinu te da citaju to¢no i te€no, zabrinjava
podatak da ¢ak 37,1 % navodi da ima povremene poteSkoce u Citanju. PredcCitacke vjesStine
usvajaju se od najranijeg djetinjstva, a poducavanje tehnike ¢itanja zapocinje polaskom u skolu.
Vecina ucenika usvaja vjesStinu ¢itanja jo$ u prvom obrazovnom ciklusu, do kraja 4. razreda,
stoga ¢udi ovaj podatak o 26 u¢enika koji jo$ krajem 7. razreda nisu u potpunosti usvojili ¢itacku
vjestinu. Upravo iz tog razloga, istrazivanje je pokazalo da pocetna pretpostavka prema kojoj
su ucenici u potpunosti usvojili vjestinu Citanja nije ostvarena u visokom postotku koji se

ocekivao za vjestinu koja je temelj svih ostalih obrazovnih aktivnosti.
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Na pitanje o motivima ¢itanja, najveci broj ispitanika (42,9 %) odgovorio je da uziva u ¢itanju
Sto je posljedica unutarnje, intrinzi¢ne motivacije, a druga opcija po broju odgovora (30 %) je
vaznost ¢itanja zbog postizanja uspjeha u Skoli, §to se povezuje s vanjskom ili ekstrinzi¢nom
motivacijom. lako je pocetna pretpostavka glasila da ucenici Citaju zato Sto ono omogucuje
bolji uspjeh u skoli, obecavajuci je podatak da ipak vise uCenika Cita iz uzitka, a visoki postotak
od 72,9 % ucenika koji ¢itaju ili zbog uzitka ili postizanja skolskog uspjeha obecava veci broj

Citatelja s razvijenom citalaCkom kompetencijom.

lako su prethodno spomenuti podatci ohrabrujuéi, valja napomenuti da 11 u¢enika navodi kako
izbjegava cCitanje kad god je to moguce, a viSe od petine anketiranih nema naviku citanja. U
prilog ovim rezultatima govori i podatak da samo 5,7 % ispitanika navodi kako u slobodno
vrijeme najcesce Cita, a ¢ak 47,1 % ih najc¢eSc¢e koristi drustvene mreze 1 internet. Sukladno s
posljednjim postotkom je i onaj koji otkriva da 42,9 % ucenika od svega ponudenog najradije
Cita sadrZaje na internetu. Iako se znacajan broj u¢enika, njih 44,3 %, odlucuje da najvise voli
Citati knjizevna djela te neknjizevne tekstove (enciklopedija, leksikon...), iz ovih podataka se

¢ini kako ucenici nemaju dovoljno razvijenu naviku ¢itanja te da radije biraju druge aktivnosti.

Jedanaestim pitanjem iz anketnog upitnika istrazivalo se ¢itaju li uenici samo lektirna djela ili
biraju i djela po vlastitom izboru. Vise od tre¢ine uéenika ¢ita samo lektiru, a 10 % Cita sazetke
lektirnih djela ili vodice za lektiru. Raduje podatak da 55,7 % ispitanika osim propisanih djela
iz lektirnog popisa ¢ita i djela po vlastitom izboru, a vecina njih navodi da im ¢itanje po
vlastitom izboru pri¢injava ugodu 1 opustanje. Ovakvim ishodom odgovora nije potvrdena

pocetna pretpostavka da vecéina ucenika Cita samo lektirna djela.

Veliki postotak ucenika, njih 42,9 %, naveo je da u potpunosti razumije sadrzaje cjelovitih
knjizevnih djela koje Citaju za lektiru ili da taj sadrzaj uglavnom razumiju (44,3 %), ¢ime
potvrduju pocetnu pretpostavku. Ukupno 12,8 % ispitanika navodi da ima poteskoce u
razumijevanju (3 ucenika), ¢esto ne razumije sadrzaj (1 ucenik) te uopcée ne razumije sadrzaj
knjizevnih djela (5 ucenika), a za pretpostaviti je da su upravo to oni ucenici koji ne vole Citati

11zbjegavaju Citacku aktivnost kad god je to moguce.

Ispitujuci stav ucenika prema citanju lektire, brojna dosadasnja istrazivanja otkrila su da ona
nije najomiljenija u€enicka aktivnost te da u mnogim ucenicima izaziva odbojnost. Polovica
anketiranih lektiru doZivljava kao obvezu, dok 18,6 % uZiva u itanju djela za lektiru. Cak
31,4 % ucenika lektiru dozivljava kao mucenje, $to uglavnom odgovara podatcima koji kazuju

da ukupno 27,2 % ispitanika lektiru smatra rijetko ili nimalo zanimljivom, pou¢nom i
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aktualnom. Brojni stru¢njaci su razli¢itim prijedlozima pokusali popularizirati Citanje lektire.
Cak 62,9 % uéenika je u ovoj anketi navelo kako bi vise uZivalo u lektiri kad ne bi morali pisati
dnevnik ¢itanja, a 52,9 % ih navodi kako bi to bilo moguc¢e kad bi sami mogli birati djela za
Citanje. Nadalje, u€enici bi vise uZzivali u lektiri kad se ne bi ocjenjivala (41,4 %), a oko trec¢ine
ucenika navodi da bi djela trebala biti aktualnija i modernija te da bi se trebala obradivati na
kreativniji na¢in. Iako su ucenici naveli $to bi sve utjecalo na pozitivniji odnos prema lektiri,
ipak je optimisticno da se veéina ucenika slaze s ponudenim pozitivnim tvrdnjama o lektiri.
Cak 70 % ucenika slaZe se da je lektira pou¢na te da poudava o Zivotu, ponasanju, odnosima
medu ljudima, a 58, 6 % smatra da ona pozitivno utjeCe na usmeno i pisano izrazavanje te na
razvoj pojedinca opcenito. Vise od trecine ispitanika misli da je lektira aktualna, tj. da su teme
prilagodene danasnjem nacinu Zivota, njih 20 se slaze da je lektira zabavna, a 19 da razvija
ljubav prema knjizi i ¢itanju. Ipak, 38, 6 % ucenika misli da je prevelik broj djela za Citanje, 20
ih lektiru smatra zastarjelom i nezanimljivom, a 19 tesko razumljivom i zahtjevnom. Bez obzira
na Sarolike rezultate, ipak medu ispitanicima prevladavaju pozitivni stavovi prema lektiri, a

izjednacen je broj onih koji je smatraju zabavnom i nezanimljivom i zastarjelom.

Posljednji set pitanja potvrduje pocetnu pretpostavku te daje podatke da vecéina ucenika
(47,1 %) rijetko posjecuje Skolsku knjiznicu, 44,3 % povremeno, a samo 8,6 % Cesto. Ucenici
pak knjiznicu najvise koriste za posudbu lektirnih djela (82,9 %). Veéina ucenika (52,9 %) Cita
u prosjeku jednu knjigu mjesecno, Sto odgovara obvezi Citanja lektire, a 65,7 % su aktivni

korisnici gradske knjiZnice.
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10. ZAKLJUCAK

Citanje je, uz pisanje, prva i najvaznija djetetova ¥kolska aktivnost koja se sustavno
poducava polaskom u prvi razred. Vjestina je to kojom je potrebno ovladati kako bi ucenici
mogli uspjesno obavljati svoje obrazovne zadacée, ne samo iz podrucja materinskoga jezika, ve¢
I svih ostalih predmeta. Za postizanje uspjeha u savladavanju ¢itanja nuzna je interakcija
djetetova nasljeda i njegove okoline, uz prisutnost motivacije, dozivljavanja uspjeha i
povjerenja u svoje sposobnosti te dovoljno vjezbanja ¢itanja. Vecina uc¢enika navedenu tehniku
usvaja oko tre¢eg razreda, iako je istrazivanje pokazalo da i u sedmom razredu postoji znatan
broj ucenika koji u ¢itanju jo§ uvijek imaju povremene poteskocée. Ipak, kada govorimo o
Citanju, naglasak se stavlja na sadrzaj, tj. razumijevanje pro¢itanoga. Dubinskim ¢itanjem dolazi
do brojnih misaonih i emocionalnih procesa koji su aktivni prilikom ¢itanja, a vaznu ulogu ima
1 interakcija izmedu teksta i Citatelja, kao 1 sama recepcija, tj. dozivljaj knjizevnoga teksta.
Takvo Citanje, koje ukljucuje povezivanje, usporedivanje, zakljucivanje, uzivljavanje u sadrzaj
te kriti¢ki odnos Citatelja prema tekstu predstavlja potpuno ostvarenje Citateljske sposobnosti.
IstraZivanje razvoja Citalacke pismenosti kod ucenika sedmih razreda pokazalo je da vrlo mali
broj ispitanika ¢ita u slobodno vrijeme, ali vise od polovice uéenika ¢ita djela po svome izboru,
uz ona s lektirnog popisa, Sto je dobar pokazatelj prisutnosti motivacije za Citanjem. Vecina
ucenika ipak lektiru smatra obvezom, bez obzira na uglavnom pozitivna razmisljanja o vaznosti
Citanja lektire u obrazovanju, usmenom i pisanom izrazavanju te razvoju pojedinca opcenito.
Ucenici velikim dijelom navode da u potpunosti ili uglavnom razumiju sadrzaje lektirnih djela
Sto dovodi do zakljucka da je njihova Citateljska sposobnost razvijena, sukladno dobi. NaZalost,
viSe od petine ucenika nema naviku Citanja te u prosjeku cita tek jednu knjigu u pola godine ili

godisnje.

Istrazivanje je pokazalo da obiteljsko ozracje vezano uz knjigu 1 €itanje ima pozitivne utjecaje
na buduceg ¢itaca, odnosno Citatelja, iako veci broj njih Cita zbog vlastitog zanimanja. Prisutan
je 1 utjecaj Skole na naviku ¢itanja, a zabrinjava podatak da niti jedan u€enik nije potaknut na
posjecuje Skolsku knjiznicu, a tek vec¢i broj ucenika povremeno i to uglavnom za posudbu
lektirnih djela te neSto manje za €itanje u slobodno vrijeme. Ovi podatci ukazuju na nedovoljno
iskoristenu ulogu prvenstveno $kolske knjiznice, koja bi razli¢itim aktivnostima trebala poticati
ucenike na razvijanje Citalacke te informacijske pismenosti. Zanimljiv je podatak da dvije
tre¢ine ucenika slobodno vrijeme provodi uz drustvene mreze, internet te igrajuci igrice — dakle

uz koristenje suvremene tehnologije, a vrlo mali broj u€enika bi izmedu tiskane i elektronicke
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knjige odabrao elektroni¢ku. To navodi na zaklju¢ak da veliko zanimanje u¢enika za tehnoloska

pomagala ne prati interes za Citanjem knjiga u digitalnom formatu.

Prikaz teorijskog dijela ovoga rada te rezultati istrazivanja ¢italacke pismenosti obvezuju sve
Cinitelje djetetova razvojnog puta na veliki angazman u razvijanju Citateljskih navika i
sposobnosti. Obitelj je ta koja treba omoguditi poticajnu okolinu za razvoj govora, zatim
pred¢itackih vijestina. Citanjem i prianjem bajki i pri¢a dijete doZivljava ugodu, ¢ime obitel;
postaje izvoriste njegova zanimanja za knjigu i ¢itanje. Skola ima iznimno znacajnu ulogu, a
njezin je zadatak poducavati vjesStinu i razumijevanje Citanja razli¢itim aktivnostima. S obzirom
na podatak da vecina ucenika procita jednu knjigu mjesec¢no, Sto odgovara broju knjiga s
lektirnog popisa, ulitelji imaju vazan i zahtjevan zadatak uciniti Citanje lektire Sto lakSom i
omiljenijom aktivno$¢u, kako bi aktualnost, zanimljivost i kreativnost u obradi tih djela
poticajno djelovala na $to veci broj u€enika koji ¢e Citati po vlastitom izboru u slobodno

vrijeme.

Citanje je vjestina koja zapoéinje polaskom u $kolsku ustanovu, a usavr$ava se i nadograduje i
nakon zavrSenoga osnovnoskolskog obrazovanja. Sazrijevanje u kognitivnom i spoznajnom
smislu, uz sve snazniji utjecaj iskustva, Citanju daju jednu novu dimenziju, otvaraju nove
mogucnosti 1 vidike te omogucuju ovladavanje raznovrsnijom i zahtjevnijom literaturom.
Citalacka pismenost temeljni je preduvjet uspjeha u obrazovanju te rastu i razvoju pojedinca
opcenito, stoga je potrebno Sto viSe vremena, truda i aktivnosti podrediti njezinom rastu i

poticati njezin razvoj.
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PRILOZI

Anketni upitnik

Dragi ucenici!

Ovaj anketni upitnik provodi se s ciljem istrazivanja ¢italatke pismenosti u¢enika sedmih
razreda osnovne Skole. Dobiveni podatci koristit ¢e se isklju¢ivo u svrhu izrade diplomskoga
rada na Filozofskom fakultetu u Zagrebu, na studiju bibliotekarstva. Ova anketa u potpunosti

je anonimna. Molim vas da na pitanja odgovorite samostalno i iskreno.

Spol: M - Z

1. Roditelji/bake/djedovi su mi u djetinjstvu ¢itali ili pric¢ali bajke i price:
a) uvijek
b) wvrlo ¢esto
C) povremeno
d) rijetko

e) ne sje¢am se da su mi Citali

2. U mojoj obitelji Citanje se:
a) cijeni i isti¢e kao vrijednost
b) podrazumijeva kao sastavni dio $kolovanja
c) ne dozivljava vaznije od ostalih podrucja obrazovanja

d) ne dozivljava kao nesto vazno

3. U mome domu:
a) roditelji imaju puno knjiga
b) imam dosta svojih knjiga
c) imam nekoliko svojih knjiga, ali htio/htjela bih imati vise knjiga
d) nemam knjiga, ali bih zelio/zeljela imati

e) nemam knjiga, nisu mi potrebne
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Clanovi moje obitelji korisnici su gradske knjiznice:
a) da
b) ne

C) neznam

U slobodno vrijeme najcesce:

a) citam

b) igram igrice

c) koristim druStvene mreze i internet

d) sudjelujem u sportskim aktivnostima

Za svoju vjestinu Citanja bih rekao/la da je:
a) U potpunosti usvojena — ¢itam bez poteskoca, to¢no i te¢no

b) uglavnom usvojena — s povremenim potesko¢ama u ¢itanju

Citam zato §to:

a) uzivam u Citanju

b) je ¢itanje vazno za postizanje uspjeha u skoli
c) me roditelji tjeraju

d) izbjegavam Citanje kad god je to moguce

Na naviku ¢itanja najviSe je utjecala:

a) obitelj

b) vlastito zanimanje za knjigu i ¢itanje

C) ucitelj razredne nastave ili materinskoga jezika
e) prijatelji

f) nemam naviku Citanja
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9.

10.

11.

Najvise volim ¢itati:

a) knjizevna djela (pjesme, pripovijetke, romani ...)
b) casopise

c) enciklopedije, leksikone...

d) sadrzaje na internetu (forum, blog...)

Za sebe bih rekao/la da:

a) izrazito volim Citati

b) volim Citati

c) niti volim niti ne volim ¢itati
d) ne volim ¢itati

e) izrazito ne volim Citati

Vezano uz ¢itanje knjiga, ¢itam:
a) djela za cjelovito Citanje (lektirna djela)
b) djela za cjelovito ¢itanje i djela po vlastitom izboru

c) sazetke lektirnih djela na internetu ili U vodi¢ima za lektiru

* uéenici koji su zaokruzili odgovore a) ili ¢) preskacu 12. pitanje

12.

13.

Djela koja ¢itam po vlastitom izboru doZivljavam kao:
a) ugodu i opustanje

b) priliku za novim saznanjima

C) bijeg iz stvarnosti

d) ostalo

* moguce odabrati do 3 odgovora

Citanje djela za lektiru predstavlja mi:
a) uzitak
b) obvezu

c) mucenje
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14. Za lektirna djela koja sam do sada ¢itao/la rekao/la bih da su:
a) vrlo zanimljiva, pou¢na i aktualna
b) uglavnom zanimljiva, pouc¢na i aktualna
¢) djelomi¢no zanimljiva, poucna i aktualna
d) rijetko zanimljiva, poucna i aktualna

e) nimalo zanimljiva, pou¢na i aktualna

15. Prilikom citanja djela za lektiru:
a) U potpunosti razumijem sadrzaj knjizevnih djela
b) uglavnom razumijem sadrzaj knjizevnih djela
C) imam poteSkoca u razumijevanju sadrZaja
d) cesto ne razumijem sadrzaj knjizevnih djela

e) uopce ne razumijem sadrzaj knjizevnih djela

16. Imam mogucénost za lektiru odabrati djelo po vlastitom izboru jednom ili vise puta
godisnje.
a) da
b) ne

17. U lektiri bih viSe uZivao/la kad:
a) ne bih morao/la pisati dnevnik ¢itanja
b) se ne bi ocjenjivala
c) bidjela bila modernija i aktualnija
d) bi se obradivala na kreativniji na¢in
e) bih sam/a mogao/la birati djela za Citanje

* moguce odabrati do 3 odgovora
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18. Lektira:
a) je pou¢na — poucava nas o zivotu, ponasanju, odnosima medu ljudima...
b) je aktualna — teme su prilagodene danasnjem nacinu zivota
C) je zabavna
d) razvija ljubav prema knjizi i Citanju
e) pozitivno utjece na usmeno i pisano izrazavanje te na razvoj pojedinca opcéenito
f) je zastarjela i nezanimljiva
g) je prezahtjevna i teSko razumljiva
h) prevelik je broj djela za Citanje

* odabrati 3 tvrdnje o lektiri s kojima se najvise slazes§

19. U prosjeku procitam:
a) jednu knjigu tjedno
b) 2 -3 knjige mjesecno
c) jednu knjigu mjesecno
d) jednu knjigu u pola godine
e) jednu knjigu godisnje

20. Ako imam moguénost izbora odabrat ¢u:
a) tiskanu knjigu
b) e-knjigu ili elektroni¢ku knjigu

C) svejedno mi je

21. Skolsku knjiznicu posjeéujem:
a) Cesto
b) povremeno

c) rijetko



22.

23.

Skolsku knjiznicu koristim za:

a) posudbu lektirnih djela

b) posudbu knjiga za Citanje u slobodno vrijeme i lektirnih djela
c) Cditanje Casopisa/stripova

d) ucenje i pisanje domace zadace

e) trazenje informacija ili istrazivacki rad o nekoj temi

f) koristenje racunala

g) ostalo

* moguce odabrati do 3 odgovora

Aktivni sam korisnik gradske knjiznice
a) da
b) ne

C) nisam ¢lan gradske knjiznice

68



Popis grafikona:

Grafikon 1. UCENICI PO SPOIUL ...vviiiiiiiiiiii ittt 42
Grafikon 2. Citanje ili pri¢anje bajki i pri¢a u djetinjstvu od ¢lanova obitelji........................ 42
Grafikon 3. Stav obitelji prema CItan U .......ocveciiiiiieiii e 43
Grafikon 4. Opremljenost doma KNjigama..........cc.ecveiverieiieiesie e 43
Grafikon 5. Clanstvo obitelji u gradskoj KNjiZnici ........ccocvveveveveeseieeieeseeseessesessees s, 44
Grafikon 6. S1obodno vIijeme UCENIKA .........ccoiviiiiiiiiiiii e 44
Grafikon 7. USVOJENOSt VJESING CILANJA ....veveveieiiiiiieiieiieiiesie ettt 45
Grafikon 8. RazI0Zi CItan]a..........cociiiiiiiiiiiiiii s 45
Grafikon 9. NajvaZniji utjecaji na naviku €itanja.........ccocvvveiiiiiiiniis e 46
Grafikon 10. Najdrazi sadrZaji za CILANJE .........ccvrerieeeieiieie et 46
Grafikon 11. Procjena vlastitog odnosa prema Citanju .........c.ceecvereeriniienieeneenesee e 47
Grafikon 12. Citanje KNJiga........ocevuevueveeieeieereiieicieeteseese ettt 47
Grafikon 13. Motivi €itanja izvan leKtirnog POPISA .......ccvvvveiiiiiiieiiiiiisiese e 48
Grafikon 14. Nacini uc¢eni¢kog dozivljavanja Citanja leKtire ............ccocevviiiiniiiniiiiceen, 48
Grafikon 15. Zanimljivost, pou¢nost i aktualnost lektirnih djela..........cccccevviiiiiiiinniiiiinnnn, 49
Grafikon 16. Stupanj razumijevanja knjizevnih djela..........c.ccooeoiiiiiiiiniiiiiccee, 49
Grafikon 17. Moguénost samostalnog odabira lektirnog djela jednom ili viSe puta................ 50
Grafikon 18. Ucenicki stavovi koji bi im omogucili vece uZivanje u lektirt .........cccocvvivennnens 50
Grafikon 19. Prikaz pozitivnih i negativnih tvrdnji 0 leKtiri..........ccoooeiiiiiniiiee, 51
Grafikon 20. Prosjecan broj pro€itanih knjiga u odredenom vremenskom razdoblju ............. 52
Grafikon 21. U€enicki odabir — elektronicka/tiskana knjiga..........ccccovviiiiiiiiiiiniicnen, 52
Grafikon 22. Ucestalost posjecivanja Skolske KnjizniCe ..........ccocoviviiiiiiiiiiicniicic e 53
Grafikon 23. Razlozi posjeta Skolskoj KnjiZnici........ccocvveiiiiiiiiiiiiec e 54
Grafikon 24. Aktivno ¢lanstvo u gradskoj KnjiZnici ........ccccovvviiieiiiic i 54

69



