Didakticko-metodicke smjernice u radu s darovitim
ucenicima

Fulir, Sandra

Master's thesis / Diplomski rad
2021

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Zagreb, Faculty of Humanities and Social Sciences / SveucilisSte u Zagrebu, Filozofski
fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://urn.nsk.hr/urm:nbn:hr:131:567311

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-04-25

Filozofski fakultet

Sveucilista u Zagrebu
Repository / Repozitorij:

V¢
! ODRAZ - open repository of the University of Zagreb

Faculty of Humanities and Social Sciences

DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLIL

zir.nsk.hr


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:131:567311
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.ffzg.unizg.hr
https://repozitorij.ffzg.unizg.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/ffzg:3801
https://repozitorij.unizg.hr/islandora/object/ffzg:3801
https://dabar.srce.hr/islandora/object/ffzg:3801

SVEUCILISTE U ZAGREBU
FILOZOFSKI FAKULTET
ODSJEK ZA PEDAGOGIJU

DIDAKTICKO-METODICKE SMJERNICE U RADU S
DAROVITIM UCENICIMA

Diplomski rad

Sandra Fulir

Zagreb, 2021.



Sveuciliste u Zagrebu
Filozofski fakultet

Odsjek za pedagogiju

DIDAKTICKO-METODICKE SMJERNICE U RADU S DAROVITIM UCENICIMA

Diplomski rad

Sandra Fulir

Mentor: Dr. sc. Ante Kolak

Zagreb, 2021.



Sadrzaj

Lo UVOiiiiiiie e e s s nre s 1
TEORIJSKA POLAZISTA RADA ......ooviveeieieeeeeteeeesee s ss s ssae s s s saesens 3
2. Daroviti uCenici U NASTAVIIOM PIOCESU ....cuuerurerrrerreerieerteerseesteesseenseessessseessesssessseensessessessesnsesseesses 3
2.1.  Odredenje pOjma dATOVITOSH ........c.coccueuiriiiiiiiesieesitese ettt ettt st s 3
2.2, RazliCiti ODLICT AATOVIIOSH ......ooueieeiiiiieeieeiece ettt st 5
2.3.  Koncepcije i MOAeli AArOVIOSHE ............ccoocueiiieiiiiiiiiiiiiee ettt 6
2.3.1. Renzullijeva definicija dAroVitOSTL .........cccuovcueiiiiiieiiniiiiisiiee e esiee e ssiee e siae e s s siaeessbaeessteeesnans 6
2.3.2. Teorija visestrukih inteligencija Howarda Gardnera ...............ccccoucveeenceeeeniiieeenieeesnieeeennns 7
2.4.  Karakteristike darovite dJECe............ccouiviiiiiiiiiiiiiiiiiiii ettt ettt s 8
3. Identifikacija darovitih UCENIKA .........coeereeriinieieceee e 12
4. Obrazovanje darovitih UCENIKA .........cevuiriiriiiiieie e 14
4.1.  Oblici odgojno-obrazovne podrske darovitim UCENICIMA ............ceeeveerceeenseiiiiiiieieeeeeeee. 17
G 11 AKCELOTACIIA .ttt ettt st 17
4.1.2. ODOZACENTE PFOGFAMA ...cveeuveveeiieieiiee et et site e s ste e s sbte e s s btee s sbbeessbbeessabeeessbbeesssseeas 20
4.1.3. Grupiranje ucenika razliCitin SPOSODROSH ........ccueecuiiiiiiiiieiiieie ettt 23
4.2.  Nastavni sustavi ucenja i poucavanja u obrazovanju darovitif ..............cccecevveeveeniecreneenneenn. 25
4.2.1. Projektna RASTAVA ..............ocoioiiiiiiiiiiieeeeee ettt st 25
4.2.2. Problemska RASIAVA . ...........cc.covceeiiiiiiiieieeeee ettt st 27
4.2.3. HEUFISTICKA NASIAVA ...ttt sttt st 28
4.2.4. ISTFAZIVACKA NASTAVA ..ottt ettt ettt sba e s sbe e e nbeesaeeens 29
4.2.5. MENLOFSKL FAA ...ttt ettt ettt ettt bttt e s sbte bt e e sbeeeeneeens 30
5. Didakticko-metodicke smjernice za rad s darovitim UCENICIMA. ......eevereerreireereereeneeree e 31
5.1. Daroviti ucenik u metodici NASIAVE MALEMALIKE ............c.coooueeiiiiniiiiiiiieiieeeeeee et 31
5.2. Daroviti ucenik u metodici nastave hrvatSkOga Jezika ............ccooceevoueeiviinieiniiinieiieeneenee e 34
5.3. Daroviti ucenik u metodici nastave prirode i ArUSIVA ............coueeeecueeiniiieiiniieieeiiee et sree e 39
5.4. Daroviti ucenik u metodici nastave likovine KUltUre ............cccocovevieviiiiiiiiiiic e, 40

5.5. Daroviti ucenik u metodici nastave glazbene RUtUTe ............cccovveivveiiiiiiiiiiiiiiiiec e 44



5.6. Daroviti ucenik u metodici nastave tjelesne i zdravstvene KUItUTe ..............cccccoveceeincieeiniieeennnenn, 46

6. Ucitelj u radu s darovitim UCEINICIMA . .cuveerveerreerreerreerreesreesreesseesseesseesseessessseesseessessssesssees 48
EMPIRIJSKI DIO RADA ...ttt ettt ettt e be e e eb et e b e e sbe e e sbe e e sate e saeeesaeeenaee 51
7. MetodoloZija IStTAZIVAINTA ..e..eeeiurieriieeiiieesitee sttt e sttt et e st e st e st e st e e sabeesabeesateesabeesabeesabeesareesabeesareas 51
7.1.  Cilj istrazivanja i iStraziVaCka PILANTA .............coocueeviiiniiiiiei ettt 51
7.2.  NaCin provo@enja iStFAZIVANTA ........c....cecoueieriiieeiniiesisiieessiteesssaeessiseessiaeesssssesesssseesssssessssssees 52
7.3 UZOFAK ittt st e et e e s abe e e s b e e s breeeeares 52
7.4.  PoStupci i inStrumenti iStrAZIVANJQ ............coeceeeiriiieeiiinaeeeiee et 53
7.5, OBraAda POAAIAKG............ccooeeieiiiiiiiieece ettt e s 53
8. Analiza reZultata I TASPTAVA ....c.ciiiuiieiiie ettt ettt ettt ettt e bt e e bt e e bt e e beeebee e beesbeeebeeeaneeens 54
8.1.  Socioloski oblici rada koje ucitelj koristi u radu s darovitim ucenicima ................ccocceeeeueenee. 54
8.2.  Oblici odgojno-obrazovne podrske u radu s darovitim UCenicima .............c.cccceeveveeevicveeennnnen.. 56
8.3.  Nastavni sustavi ucenja i poucavanja u radu s darovitim UCENICIMA..........c.ueeceereeerieeraeennens 57
8.4.  Dodatna zapazanja u radu s darovitim UCERICTINGA . .........cccceereeeeriueeiieeriieeeieeeiiee st e e svee s 57
0. ZAKIJUCAK ....cuieeieeieeeee et sr e r e 58
10. |11 1101 - OO OOV RUPPPPPTPRR 61

11. ) w0V W RRUURRRS 67



Didakticko-metodi¢ke smjernice u radu s darovitim uc¢enicima

Sazetak

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati didakticko-metodi¢ke smjernice u radu ucitelja razredne
nastave s darovitim ucenicima, odnosno dobiti uvid u didakticko-metodicke postupke koje
ucitelj razredne nastave koristi u radu s darovitim uc¢enicima. Empirijski dio rada usmjeren je
na kvalitativhu metodologiju. Podaci su prikupljani sustavnim promatranjem ucitelja u radu s
darovitim ucenicima u razredom odjelu, a koriSten je protokol za pracenje didakticko-
metodickih smjernica koje ucitelj koristi u svom radu s darovitim ucenicima, osmisljen za
potrebe ovog istrazivanja. Rezultati pokazuju kako je rad s darovitim ucenicima sloZen i
dinamican proces koji ovisi o svim subjektima odgojno-obrazovnog procesa, kako o
darovitim ucenicima tako i1 o uciteljima koji rade s njima. Ucitelj u radu s darovitim
ucenicima koristi sve socijalne oblike rada: individualni rad, rad u paru i grupni rad. Od
oblika odgojno-obrazovne podrske darovitim ucenicima, najvise se koristi obogacivanje kroz
radne listi¢e, dodatne zadatke i sloZenija pitanja, a od nastavnih sustava ucenja i poucavanja
projektna nastava. Kao izrazito vazno pokazalo se uvazavanje specificnih individualnih
karakteristika darovitih ucenika i1 pronalazak najboljeg nac¢ina rada koji individualno odgovara
svakom pojedinom darovitom uceniku.

Kljucne rijeci: darovitost, daroviti uc¢enik, ucitelj, didakticko-metodicke smjernice, nastava

Didactic-methodical guidelines in working with gifted students
Summary

The purpose of this study was to examine the didactic-methodical guidelines in the work of
elementary school teachers with gifted students, that is to gain insight into didactic-
methodical procedures used by the elementary school teachers in working with gifted
students. The empirical part of this paper focuses on qualitative methodology. Data was
collected using systematic observation of a teacher working with gifted students in the
classroom, and a monitoring protocol was used to follow the didactic-methodical guidelines
that the teacher uses in his work with gifted students. Monitoring protocol was designed for
the purpose of this research. The results show that working with gifted students is a complex
and dynamic process that depends on all subjects of the educational process, both the gifted
students and the teachers who work with them. In working with gifted students, the teacher
uses all social forms of work: individual work, pair work and group work. As a form of
educational support for gifted students, enrichment through worksheets, additional tasks and
more complex questions is used, and project teaching is used as a learning and teaching
system. It was shown to be extremely important to respect the specific individual



characteristics of gifted students and to find the best way of working with them that suits each
gifted student individually.

Key words: giftedness, gifted student, teacher, didactic-methodical guidelines, teaching
process



1. Uvod

Obrazovanje, odnosno rad s darovitim u€enicima predstavlja sloZen i sveobuhvatan
proces. Daroviti ucenici su ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama te je
stoga vrlo vazno prepoznati osobitosti 1 potrebe svakog pojedinog darovitog ucenika
kako bi mu se omoguéio cjelovit razvoj s ciljem da se ostvari puni potecijal svakog
darovitog pojedinca. To wukljucuje razlike u ciljevima, odnosno ocekivanim
postignu¢ima, sadrzajima i metodama ucenja 1 poucavanja. U tom procesu bitnu ulogu
ima ucitelj koji didakticko-metodi¢kim postupcima koje koristi u svom radu s darovitim

ucenicima utjece na taj razvoj.

Budu¢i da ¢e se istrazivati didakticko-metodicke smjernice u radu s darovitim
ucenicima, kroz ovaj rad integriraju se podru¢je specijalne pedagogije, odnosno

obrazovanje darovitih u¢enika, podrucje Skolske pedagogije, kao i didaktike i metodike.

Ovaj rad sastoji se od teorijskog i empirijskog dijela. U teorijskom ¢u dijelu prvo
odrediti pojam darovitosti kao i razliCite oblike darovitosti. Potom ¢u spomenuti neke
karakteristike darovite djece nakon cega ¢u spomenuti identifikaciju darovitosti i
njezinu vaznost. Zatim slijedi elaboracija obrazovanja darovite djece gdje se spominju
oblici odgojno-obrazovne podrske darovitim ucenicima — akceleracija, obogacenje
programa 1 grupiranje ucenika prema sposobnostima, zatim 1 nastavni sustavi ucenja i
poucavanja koji ukljucuju projektnu, problemsku, heuristicku te istrazivacku nastavu i
mentorski rad. Slijede didakti¢ko-metodicke smjernice nastavnih predmeta matematike,
hrvatskog jezika, prirode 1 drustva, likovne kulture, glazbene kulture i tjelesnog i
zdravstvenog odgoja usmjerene na darovitog ucenika. Teorijski dio zavrSava ulogom
ucitelja u radu s darovitim ucenicima. Nakon teorijskog dijela, u emprijskom dijelu rada
odredit ¢u problem i cilj istrazivanja, postaviti istrazivacka pitanja, iznijeti podatke o
nacinu provodenja istrazivanja, uzorku, koriStenim postupcima i instrumentima, opisati
nacin obrade podataka 1 analizirati ih. Empirijski dio zavrSava zaklju¢nim

razmatranjima i preporukama za daljnja istrazivanja.

Kako dosada$nja istraZivanja u podrucju rada s darovitim ucenicima nisu brojna
ovim se istrazivanjem o¢ekuje barem mali uvid u taj dio odgojno-obrazovnog rada kao 1

u didakticko-metodi¢ke smjernice koje se koriste u radu s darovitim ucenicima u praksi.



Ovaj rad moze posluziti kao poticaj za razmisljanje i buduci rad ucitelja s darovitim
ucenicima u vidu boljeg razumijevanja potreba 1 interesa tih u¢enika, ali 1 vlastitog rada

s darovitim ucenicima.



TEORIJSKA POLAZISTA RADA
2. Daroviti ucenici u nastavnom procesu

2.1 Odredenje pojma darovitosti

Daroviti ucenici se, uz ucenike s teSkoama, ubrajaju u ucenike s posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama. Za njih su nuzne razlike u ciljevima, odnosno
oc¢ekivanim postignu¢ima, sadrzajima i metodama ucenja i poucavanja koje su
prilagodene njihovim individualnim sposobnostima i posebnostima (Nacionalni okvirni
kurikulum, 2011). Kako bi se to ostvarilo, nuzno je poznavati $to oznafava pojam

darovitost, ali 1 koje su osobine i karakteristike darovitih u¢enika.

Dugogodi$nje znanstveno bavljenje darovitima dovelo je do brojnih definicija i
teorijskih pristupa darovitosti kako bi se S$to bolje opisao i razumio taj vrlo sloZen
pojam. Uz pojam darovitost ¢esto se veze i pojam talentiranost. U Skolskom okruzenju
talentirani 1 daroviti ucenici su osobe s nadprosjeCnim postignuéima u podrucju
»cjelokupnih intelektualnih sposobnosti, specificnih moguénosti ili sposobnosti u¢enja
(onith koje =zahtijeva Skola), stvaralatkog ili produktivnog misljenja, sposobnosti
vodenja, umjetnicke i psihomotoricke sposobnosti® (Kukanja Gabrijel¢i¢, 2015, 21;
prema Vican, 20, 2018). Talentirani ucenici su djeca koja pokazuju natprosjecne
intelektualne, psihomotoricke i druge sposobnosti u jednom odgojno-obrazovnom
podrucju (sportu, umjetnosti, glazbi...), a daroviti u€enici su djeca koja u pravilu imaju
vis$i kvocijent inteligencije i pokazuju natprosjeCne sposobnosti u vise odgojno-
obrazovnih podrucja (kiparstvo i fizika ili glazba, povijest i matematika) (Vican, 20,

2018), a u hrvatskom odgojno-obrazovnom sustavu zadrzala su se oba termina.

U nastavaku slijedi kra¢i pregled nekih od vaznijih definicija i videnja pojma

darovitosti.

Znanstveno zanimanje za darovite obi¢no se veze uz ameri¢kog psihologa Lewisa
Termana (1926) koji je dvadesetih godina proslog stoljea zapoceo longitudinalno
istrazivanje intelektualno darovite djece (Vlahovié-Stetié, 2008). Za identifikaciju
darovitth Terman je Kkoristio Binet-Stanfordov test inteligencije koji procjenjuje

verbalne, logi¢ke, matematicke i prostorne sposobnosti. Terman je dao jednu od
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najpoznatijih definicija darovitosti prema kojoj su ,,daroviti pojedinci (oni) koji se mogu
svrstati u gornjih 1% prema opc¢im intelektualnim sposobnostima, utvrdenim Binet-
Standfordovom skalom inteligencije, ili nekim slicnim instrumentom* (Miscevi¢, 2006,
283; prema Kadum i Hozjan, 2015, 14). Thurstone (1947) 1 Guilford (1967) smatrali su
da se intelekt ne moze iskazivati samo na jedan nacin, htjeli su promijeniti
konzervativno Termanovo shvacanje tako Sto su predlagali kompleksniji pristup
inteligenciji. Terman (1964) je kasnije promijenio definiciju darovitosti prema kojoj je
darovito dijete ono koje pokazuje znaCajna postignu¢a u nekoj aktivnosti (Kadum 1

Hozjan, 2015).

Na naSem podrucju najprihvacenija je definicija darovitosti prema Korenu, koja
darovitost odreduje preko postignuca (Koren, 1989, 9): ,,Nadarenost je svojevrstan
sklop osobina na osnovi kojih je pojedinac u jednome ili vise podrucja ljudskih

djelatnosti sposoban trajno postizati izrazito visok natprosjecni uradak.*

Cudina-Obradovi¢ (1991) darovitost shvaéa kao neobi¢nost, iznimnost ponasanja
koja se o€ituje u kvalitetnijem i znacajnijem rezultatu ili produktu nego Sto ga ostvaruju

ostali pojedinci sa sli¢nim karakteristikama.

Definicija darovitosti u Pravilniku o osnovnoskolskom odgoju 1 obrazovanju
darovitih ucenika (NN 34/1991) glasi da je darovitost ,,(...) sklop osobina koje uceniku
omogucavaju trajno postignuée natprosjecnih rezultata u jednom ili viSe podrucja
ljudske djelatnosti, a uvjetovano je visokim stupnjem razvijenosti pojedinih

sposobnosti, osobnom motivacijom i izvanjskim poticanjem.

Prema Sternbergu (2004; prema Vlahovi¢-Steti¢ 2008), postoje neke zajednicke
tocke razli¢itih definicija darovitosti: darovitost je viSe od samog kvocijenta
inteligencije, sastoji se od kognitivnih 1 nekognitivnih ¢initelja, okolina je klju¢na za

realizaciju darovitosti, postoje razliciti oblici darovitosti — ona nije jedinstven konstrukt.

David George (1997; prema George, 2005, 14) u svojoj knjizi navodi definiciju kako
su daroviti ucenici ,,(...) oni u€enici koji pokazuju potencijal za izuzetnu uspjesnost u
mnogim razli¢itim podrucjima djelovanja. Talentirani su oni ucenici koji pokazuju

potencijal za izuzetnu uspjesnost u jednom podrucju djelovanja.*



Ono $to je zajednicko svim definicijama darovitosti, zaklju¢uje Milanovi¢ (2016;
prema Kosanovi¢, Z., 2019), jest da definiraju darovitost kao sposobnost koja takvu

djecu ¢ini superiornijom od vrsnjaka.

2.2. Razliciti oblici darovitosti

Kada govorimo o darovitosti, razlikujemo potencijalnu i produktivnu (ostvarenu)
darovitost. Potencijalna darovitost je mogucnost, odredeni potencijal koji pojedinac
ima, a koja mu omogucuje da se neke njegove sposobnosti razviju, 1 najcescée je prisutna
kod djece i mladih. Produktivna darovitost su aktivnosti kroz koje se darovitost
pojedinca iskazala u odredenim produktima, u ranijem, brzem, boljem, viSem,
uspjeS$nijem, dakle u izrazito natprosjecnom postignuéu (Cvetkovié-Lay 1 Sekuli¢
Majurec, 2008; Nikcevi¢-Milkovi¢ 1 sur., 2016). Osnovu potencijalne darovitosti ¢ini
niz naslijedenih dispozicija koje omogucuju da se neke sposobnosti pojedinca
natprosjecno razviju. Hoce li se te predispozicije razviti ili ne, ovisi o brojnim
okolinskim ¢initeljima kojima je dijete izloZzeno i koji djeluju na njegovu li¢nost i
iskustvo (Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 2008; Vizek Vidovi¢, 2008). U ranom
djetinjstvu darovitost joS ne mora biti specificna, ali iskazuje se u usmjerenosti na

odredenu vrstu informacija i lako¢u njihove obrade (Vizek Vidovi¢, 2008).

Daroviti 1 talentirani u€enici ne ¢ine homogenu skupinu, ve¢ pokazuju Sirok raspon
individualnih razli¢itosti. Najstariji 1 najSire prihvacen oblik darovitosti jest onaj koji
proizlazi iz psihometrijske definicije inteligencije. Razina opcée intelektualne
sposobnosti, koja se mjeri testovima inteligencije, u ovom je obliku jedini kriterij
svrstavanja u grupu darovitih. Ipak, danasnja shvacanja uz opcu intelektualnu darovitost
naglaSavaju i ostale vrste darovitosti koje su se dugo vremena zanemarivale. Darovitost
se moze iskazivati u razliitim specificnim podruc¢jima koja takoder zauzimaju vrlo
vazno mjesto, a sukladno Gardneru, osim opce inteligencije, sve se viSe promatra i

stupanj razvijenosti ostalih vrsta inteligencija.



2.3. Koncepcije i modeli darovitosti

Postoje brojne koncepcije o darovitosti koje na razli¢ite nacine gledaju na pojam
darovitosti. Svaka koncepcija ili model imaju svoje teorijsko i1 praktiéno znacenje jer o
njima ovisi prakticna primjena odredene koncepcije: identifikacija darovite djece te
konkretizacija u neposrednoj odgojno-obrazovnoj praksi razliCitim oblicima potpore
darovitim u¢enicima. Koncepti se mogu svrstati u nekoliko modela (Vlahovié-Stetié,
2008): a) modeli koji su orijentirani genetskim ili urodenim Cciniteljima — teorija
viSestrukih inteligencija Howarda Gardnera, b) modeli orijentirani na kognitivne
¢initelje — Sternbergov WISC model darovitosti, ¢) modeli orijentirani na postignuca —
Renzullijeva troprstenasta definicija darovitosti, d) sistemski modeli orijentirani na
utjecaj okoline — Tannenbaumova teorija zvijezde i multifaktorski model darovitosti

Kurta Hellera.

U nastavku su poblize objasnjena dva modela darovitosti za koja smatram da su

vazna za pedagosku praksu.

2.3.1. Renzullijeva definicija darovitosti

Kada se govori o produktivnoj darovitosti, valja spomenuti Josepha Renzullija koji
je dao troprstenastu definiciju darovitosti (Renzulli i Reis, 1985; prema Vlahovi¢-Steti¢,
2008), prema kojoj produktivnu darovitost uvjetuju tri skupine faktora: iznadprosjecno
razvijene sposobnosti; osobine li¢nosti, posebno razvijena motivacija za rad; kreativnost
(Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 2008; Nikcevi¢-Milkovié¢ 1 sur., 2016; Vlahovi¢-
Steti¢, 2008). Te tri skupine osobina se, poput tri prstena, medusobno proZimaju,
nadopunjuju i1 utjecu jedan na drugi. Preklapanje ovih sastavnica ¢ini produktivnu
darovitost — stvaralastvo (Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 2008; Kadum-Bosnjak,
2013; prema Kadum i Hozjan, 2015). Treba spomenuti da tri prstena nisu stalno
jednaki. Sposobnosti su najmanje podlozne promjenama, dok su kreativnost, a posebno
motivacija, Cinitelji koji se mijenjaju tijekom vremena (Kadum-Bosnjak, 2013; prema

Kadum 1 Hozjan, 2015).



Sekuli¢-Majurec  (2002) navodi kako je Renzullijeva koncepcija darovitosti
najvaznija za pedagosku praksu, a posebno za promjene u radu s darovitima koje trebaju
uslijediti kako bi rad s njima bio S§to ucinkovitiji, odnosno kako bi se potencijalna
darovitost razvila u produktivnu darovitost. Oblik rada s darovitom djecom koji
istodobno ne obuhvacda ta sva tri podru¢ja smatra se nedovoljno u¢inkovitim (Sekuli¢-

Majurec, 2002).

2.3.2. Teorija visestrukih inteligencija Howarda Gardnera

Poznati psiholog Howard Gardner je jedan od onih koji su fenomenu ljudskih
intelektualnih sposobnosti prisli nesto drugacije. On je, promatraju¢i nacin ljudskog
intelektualnog funkcioniranja, potvrdio moguénost postojanja relativno nezavisnih
medusobnih funkcija intelektualnih sposobnosti. Na osnovu toga, razradio je teoriju
visestrukih inteligencija, teorijsku koncepciju u kojoj je ljudske sposobnosti podijelio u
sedam vrsta i nazvao ih ,,sedam inteligencija“ (Gardner, 1983; prema Cvetkovi¢-Lay i
Sekuli¢ Majurec, 2008; Vlahovié-Steti¢, 2008; Nikéevié-Milkovié i sur., 2016; George,
2005):

1. Verbalno-lingvisticka inteligencija
2. Logicko-matematicka inteligencija
3. Vizualno-spacijalna inteligencija
4. Glazbeno-ritmicka inteligencija

5. Tjelesno-kinesteti¢ka inteligencija
6. Intrapersonalna inteligencija

7. Interpersonalna inteligencija.

Ako se u nekog pojedinca neka od tih inteligencija javi u znacajno veéem intenzitetu, on
¢e biti darovit u tom podrucju (Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢ Majurec, 2008,; George, 2005;

Vlahovi¢-Steti¢, 2008). U ovoj teoriji je od osobite vaznosti njen pedagoski optimizam i



shvacanje da se inteligencija moze mijenjati, tj. poboljSavati vjezbanjem i odgojem, za
razliku od vecine tradicionalnih shvacanja koji su inteligenciju vidjeli kao fiksiranu
sposobnost 1 staticki entitet. Takoder, ovi modeli viSestruke inteligencije govore da

postoji mnogo nac¢ina ucenja i spoznavanja vanjskog svijeta (Kadum i Huzjak, 2015).

Na temelju ranije navedenih definicija i razli¢itih modela darovitosti, moze se
zakljuciti kako su za razvoj darovitosti vrlo vazna rana iskustva, ponajprije u obitelji, a
kasnije 1 u skoli. U odgoju i obrazovanju darovitih uc¢enika vazan je sustavan pristup
otkrivanju i razvijanju darovitosti o ¢emu ¢e vise rijeci biti u kasnijim poglavljima, ali je
vazna 1, isto tako potrebna, podrSska svih onih koji su vazni sudionici za razvoj
specificne darovitosti svakog ucenika. Budu¢i da su Renzulli i Reis (1985; prema
Vlahovi¢-Steti¢, 2008) naglasili vaznost tri skupine karakteristika koje uvjetuju
darovitost: iznadprosjecne sposobnosti, motivacija (predanost zadatku) i kreativnost,
ucitelji bi u obzir trebali uzeti sva tri ¢cimbenika u poticanju darovitih u€enika. Dakle,
ucitel] moze djelovati poticajno ako zna §to kod darovitih ucenika treba poticati. Kako
navode Vrki¢ Dimi¢ 1 Buterin Mici¢ (2018), podrska darovitim ucenicima sastoji se u
prilagodavanju odgojno-obrazovnih postupaka i djelovanja, a skola, odnosno ucitelji
imaju znacajnu sinergijsku ulogu. Budu¢i da ucitelj ima znacajnu ulogu u radu s
darovitim u€enicima, vazno je i kakve on ima stavove i uvjerenja o darovitim uc¢enicima
Sto utjeCe na nacin rada s darovitim ucenicima, odnosno na didakticko-metodiCke

postupke koje ucitelj koristi u radu s darovitim uéenicima.

2.4. Karakteristike darovite djece

Izrazajnije razvijene sposobnosti koje darovita djeca imaju 1 veéi bioloski potencijali
za njihov razvoj omogucuju darovitoj djeci postizanje iznadprosje¢nih uradaka. Te
sposobnosti se obi¢no svrstavaju u opce intelektulane sposobnosti 1 specifi¢ne

sposobnosti (Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 2008).

Visokorazvijene opce intelektualne sposobnosti najviSe se iskazuju kroz iznimno
kvalitetno kognitivno (spoznajno) funkcioniranje koje se iskazuje kroz razvijenije

metakognitivne vjestine (vjesStine spoznavanja), posebno kvalitetne misaone procese i



razvijeniju sposobnost apstraktnog misljenja i paméenja, te veée metakognitivno znanje
(znanje o vlastitoj spoznaji). Specifi¢ne sposobnosti se iskazuju kroz razli¢ita specificna
podrucja djelovanja. U nas najprihvacenija klasifikacija je prema Korenu (1989) po
kojoj se darovitim djetetom smatra ono koje o€ituje iznimne potencijale u jednom ili

vise podrudja:
1. Opce intelektualne sposobnosti
2. Specifi¢ne skolske sposobnosti
3. Kreativne ili produktivne sposobnosti
4. Sposobnost vodenja i rukovodenja
5. Umjetnicke sposobnosti 1 vjestine

6. Psihomotorne sposobnosti.

Intelektualne sposobnosti koje su u osnovi darovitosti izrazene su kroz
konvergentno i divergentno misljenje. Konvergentno misljenje je sposobnost rjeSavanja
problema, a divergentno misljenje je mogucnost generiranja novih ideja i trazenje
alternativnih rjesenja, a nalazi se u podlozi kreativnosti. Kreativnost se odreduje kao
mogucénost djelotvornog mijenjanja okoline da bi se zadovoljile potrebe, odnosno kao
mogucénost druk¢ijeg pristupa informacijama u pojedinom podrucju (Vizek Vidovié,
2008). Vazno je da se razvoj kreativnosti potakne ve¢ u ranom djetinjstvu. Djecu koja
imaju izrazenu sposobnost konvergentnog misljenja ¢esto se naziva bistrom, a ona koja
imaju obje komponente smatra se darovitima (Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢ Majurec, 1988;
Vizek Vidovi¢, 2008). Vrlo rano usmjeravaju paznju na specificno podrucje koje ih
intuitivno privlaci §to omogucuje rano stvaranje Siroke baze znanja iz podrucja koje ih

zanima (Vizek Vidovi¢, 2008).

Daroviti pojedinci imaju neke zajednitke kognitivne osobine (Cudina-Obradovié,

1991):

e sposobnost usmjeravanja paznje na vazne informacije i sposobnost zadrzavanja

paznje;



¢ visoko razvijena sposobnost uo¢avanja odnosa u podrucju svoje nadarenosti, tzv.

sistematsko razmisljanje (sposobnost sintetickog razmisljanja);

e visoko razvijena sposobnost za uocavanje i pronalazenje novih problema

(sposobnost analitickog razmisljanja);
e izrazita sposobnost mijenjanja okoline, originalan 1 aktivan pristup;

e sposobnost ucinkovite pohrane informacija koja osigurava bogatu i dobro

organiziranu mrezu pojmova i specifi¢nih znanja;

e sposobnost brzog pretrazivanja dugoro¢nog pamcenja i dostupnost vaznih

informacija.

Krajnji rezultat realizirane darovitosti iskazuje se u izuzetnoj izvedbi u pojedinom

podrucju, tj. ekspertnoscu (Vizek Vidovi¢, 2008).

Cudina-Obradovi¢ (1900, 34; prema Cvetkovié-Lay i Sekuli¢ Majurec, 2008, 24)
navodi kako su opcée osobine li¢nosti darovite djece ,,pozitivha slika o sebi,
samopostovanje, samopouzdanje, postavljanje visokih ciljeva, odsutnost straha od
kritike, osjecaj vlastite vrijednosti i postavljanje visokih standarda vlastitog rada“ i veca
nezavisnost u radu koja se iskazuje kroz ,,autonomiju, samodostatnost, dominantnost i

individualizam, samousmjerenost, nekonformizam, inicijativnost, spremnost na rizik*.

Jo§ jedan bitan Cinitelj za darovitost je 1 motivacija. Ona je nuzna za realiziranu
darovitost jer je posredujuca varijabla koja odreduje razinu i kvalitetu izvedbe (Vizek
Vidovié, 2008). U svojoj knjizi Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec (2008) navode kako je
motivacija za rad koju pokazuju daroviti jedna od osobina li¢nosti koje doprinose
iskazivanju darovitosti 1 upravo se njoj pridaje najveci znacaj. Iskazuje se u specificnim
interesima darovitih, velikoj usmjerenosti prema cilju u aktivnosti koja ih zanima i
velikoj radnoj eneregiji. Dakle, motivacija je sve ono §to poti¢e Covjeka na aktivnost,
ono Sto tu aktivnost usmjerava i $to joj usmjerava intenzitet i trajanje (Kadum-Bosnjak 1

Volf, 2015; prema Kadum i1 Hozjak, 2015).

Cvetkovi¢-Lay i1 Sekuli¢ Majurec (2008) u svojoj knjizi navode nekoliko osobina po

kojima odgojitelji 1 ucitelji mogu prepoznati darovito dijete: ima iznadprosjeénu mo¢
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rasudivanja, shvacanja 1 stjecanja apstraktnih predodzbi, uopéavanja, shvacanja
znacenja, uvidanja veza 1 odnosa; iskazuje veliku intelektualnu znatiZelju; brzo 1 lako
uci; ima Sirok raspon interesa i1 pozornosti koji mu omogucéuju koncentriranje i
ustrajavanje u rjeSavanju problema i zadovoljenju svojih interesa; ima kvantitativno 1
kvalitativno bogatiji rjecnik od vecine vrSnjaka; ima sposobnost ucinkovitoga
samostalnog rada; pokazuje istan¢anu mo¢ zapazanja; rano nauci Citati; iskazuje
inicijativnost i originalnost u spoznajnim aktivnostima, posebno u ucenju i rjeSavanju
problema; brzo 1 dobro pamti; iskazuje interes za nastanak ¢ovjeka i svemira i probleme
odraslih; ima neobi¢no bogatu mastu; svemu §to radi pristupa perfekcionisticki, ne voli

greske.

Sli¢ne karakteristike navodi i autorica Winner (2005), koja ih svrstava u nekoliko
kategorija: najraniji znakovi — pokazuju znakove jasnoc¢e i trajnosti raspona paznje i
memoriju prepoznavanja, sklonost prema novome, prijevremeni tjelesni razvoj, rano
progovaraju, prekomjerno su osjetljiva; stil u¢enja — uc¢enje uz minimalno upucivanje,
znatizelja, upornost i koncentracija, visok stupanj energije, "metakognitivna" svijest,
opsesivni interesi za specificna podruc¢ja (racunala, vulkani ili gréki mitovi);
sposobnosti koje se odnose na skolu — rano nauce Citati i vole Citati, fasciniraju ih
brojevi 1 brojevni odnosi, genijalno paméenje za verbalne i matematicke informacije,
apstraktno i1 logicko razmisljanje, Cesto imaju teskoca s rukopisom; socijalni aspekti —
samotno igranje, vise vole drustvo starije djece; emocionalni aspekti — filozofske i

moralne preokupacije, izvrstan smisao za humor, dozivljaj strahopostovanja.

Dakle, u radu s darovitima potrebno je uvaziti neke spoznaje o darovitosti koje su

zajednicke brojnim istrazivanjima (Cudina-Obradovié, 1991):
e Darovitost je kombinacija sposobnosti i osobina li¢nosti

e Darovitost se javlja u razli¢itim domenama kao jedinstvena sposobnost ili

kombinacija sposobnosti

e Darovitost moze biti manifestna — rezultati su vidljivi ili potencijalna — razvit ¢e

se uz poticaje i potporu okoline.
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3. Identifikacija darovitih u¢enika

Darovitost je slozen fenomen koji se objasnjava kao posljedica specifi¢nih uvjeta
unutar i izvan osobe koji je pokrenuo zainteresiranost i brojna istrazivanja kako bi se
bolje upoznale osobitosti darovitih pojedinaca i kako bi se oni u nastavnom procesu i

druStvu tretirali na primjeren na¢in (Kadum 1 Hozjan, 2015).

Prema Muminovi¢ (2003, 149; prema Kadum i Hozjan, 2015, 67), u postupku
,identifikacije valja po¢i od stava da je darovitost realnost u svim sredinama, da ima
svoju drustvenu 1 svaku drugu vaznost, da se u odgoju mladih posebno izdvaja dio
populacije. Za darovitost trebaju znati svi druStveni Cinitelji koji se bave odgojem
mladih, da se razumije dimenzija darovitosti kako se darovitost ne bi svela na pojedina
podru¢ja te da je moguce pedagoski osmisliti strategije i pravce usmjeravanja

darovitih.

Otkriti (prepoznati) znati samo indicirati darovitog pojedinca, a identificirati znaci
utvrditi skup osobina koje pojedinca Cine darovitim, odnosno utvrditi vrstu i stupanj
darovitosti. Pojam identifikacije Siri je od pojma otkrivanja pa se smatra etapom u

procesu identifikacije (Kadum-Bosnjak, 2013; prema Kadum i Hozjan, 2015).

U procesu otkrivanja i identifikacije darovitih ucenika valja utvrditi kriterije po
kojima se dijete svrstava u kategoriju darovitih. S tim kriterijima moraju biti upoznati
ucenik, roditelji, ucitelji, a ponekad 1 Sira javnost zato §to je to preduvjet za organiziranu
podrsku u daljnjem razvoju darovitih u¢enika. Kadum i Hozjan (2015) naglasavaju kako
je potrebno osigurati visoku razinu strucnosti i savjesnosti organizatora i1 nosioca
postupaka identifikacije. Pritom je vazno 1 da sredina jasno, transparentno i
argumentirano postavi pitanje identifikacije, kako bi se bolje kontrolirali ¢initelji o
kojima ovisi identifikacija (roditelji, odgojitelji, ucitelji, voditelji izvannastavnih i

izvanSkolskih aktivnosti, teajeva i sl.).

Za otkrivanje 1 identifikaciju darovitih pojedinaca postoje dvije osnovne metode —
metoda procjenjivanja (upitnici ili skale procjena ucitelja, roditelja ili nekih drugih
struénjaka kao procjenjivaca) i metoda testiranja (npr. testovi postignuca i testovi

sposobnosti) (Kadum i Hozjan, 2015). U procesu otkrivanja viSe sudjeluju ucitelji s
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razli¢itim tehnikama procjenjivanja, a u procesu utvrdivanja vrste i stupnja darovitosti
obvezno se ukljucuju i struénjaci razlicitih profila (psiholozi, pedagozi, sociolozi,
lijecnici, ...) sa specificnom metodikom i mjernim instrumentima (Koren, 1989). U
procesu otkrivanja darovitosti misljenje ulitelja je izrazito vazno zato §to on ima
kontinuitet u prac¢enju rada i napretka svojih ucenika (Rezek, 2010a; prema Kadum i
Hozjan, 2015) te rezultate dobivene na testovima inteligencije moze dopuniti s vaznim
podacima o emocionalnom i socijalnom razvoju ucenika i njegovim interesima (Kadum

1 Hozjan, 2015).

Kako navodi Koren (1989), identifikacija darovitosti nije sama sebi cilj, ve¢ ima
pragmati¢nu komponentu — edukativnu podrsku razvoja onih potencijalnih sposobnosti i
osobina ucenika koje mu omogucavaju da u odredenom podrucju postane i manifestno
darovit. Dakle, optimalno rjesenje je ono u kojemu se procesi identifikacije i
stimulativnog tretmana uzajamno ispreplic¢u i nadopunjuju. To znaci da ¢e odgovarajuci
uvjeti omoguciti iskazivanje visokovrijednih potencijala darovitth ucenika, a
identifikacija ¢e usmyjeriti na razliCite modalitete podrske njihovom daljnjem razvoju
(Koren, 1989). Kadum i Hozjan (2015) navode da identifikacija postaje posebno vazan i
slozen proces kada je rije¢ o djeci predskolske i mlade Skolske dobi. Djeca koja nisu
rano identificirana, nisu poticana na odgovarajuci nacin pa njihova razina darovitosti ne
moze dosegnuti maksimalnu toCku razvoja (Karnes 1 Johnson, 1990; prema Kadum i
Hozjan, 2015). Coriat (1990, prema Kadum i Hozjan, 2015) smatra da rana

identifikacija ima dva glavna cilja:

1. smjesStanje djece u odgovaraju¢e obrazovne sredine u kojima dijete moze

napredovati i razvijati se

2. osiguravanje odgovaraju¢eg mentora (voditelja) darovitom djetetu 1
razumijevanje za roditelje i sve one koji su odgovorni za edukaciju i razvoj

djeteta.
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4. Obrazovanje darovitih uéenika

Ugledni svjetski stru¢njaci za podrucje darovitosti (Gardner, 1983; Clarc, 1988;
Feldhusen, 1989; Davis i Rimm, 1989; prema Cvetkovi¢-Lay, 1999; prema Vojnovi¢,
2008, 107) slazu se da ,,... darovita i talentirana djeca i mladez predstavljaju golem
nacionalni resurs (potencijal) te da je zadaca svakog naprednog drustvenog sustava
odnjegovati svoje buduce vode i talente u razli¢itim profesijama.”, a kako navodi
Vojnovi¢ (2008), potrebna je i briga za darovite, kreativne i talentirane pojedince koja
je, osim naprednih, jos 1 viSe zada¢a manje razvijenih drusStava za koje su daroviti golem
1 kljuan nacionalni resurs. Jedna od kljucnih strategija za postizanje medunarodne
konkurentosti Hrvatske trebala bi biti ulaganje u darovite 1 talentirane pojedince. Buduci
da postoje ogranicena infrastrukturna i financijska sredstva, najveci rezultati mogu se
ostvariti kroz unapredivanje identifikacije i potpore darovitim u€enicima pa to podrucje

zasluzuje prioritet.

Vazno je da se darovitim ucenicima poucavanje u Skoli prilagodi njihovim
potrebama. Budu¢i da je poucavanje uglavnom osmisljeno tako da odgovara ucenicima
prosjecnih sposobnosti, iako je ono kvalitetno izvedeno, ne mora odgovarati darovitim
ucenicima. Zbog toga su daroviti u€enici Cesto izloZeni zahtjevima koji su ispod
njihovih sposobnosti i potreba. Gradivo koje se poucava uglavnom im je ve¢ poznato
pa se na satu dosaduju i opada im motivacija za rad. To moZe dovesti do loSijeg
Skolskog postignuca ili problema u disciplini (Vojnovié¢, 2008; Karijasevi¢, 2011; Petani
1 Pali¢, 2018). Zbog toga im je potrebno poucavanje koje je primjereno njihovim
sposobnostima, potencijalima, specificnim potrebama i interesima, koje ¢e biti izazovno
1 omoguditi im da brze uce i obraduju slozenije gradivo od svojih vrSnjaka (Pavlin-
Bernardi¢, 2008). Pojedina istrazivanja upozoravaju da se kod djece visokih
sposobnosti, ukoliko im se onemogucava i ograni¢ava razvoj, mogu pojaviti razliciti
oblici neprihvatljivog ponasSanja (frustriranost, agresivnost) koji u odredenim
okolnostima mogu biti pocetak antisocijalnog ponaSanja (Vojnovi¢, 2008). Kako
navode Smith 1 Campbell (2012; prema Petani i Pali¢, 2018), ucitelji bi trebali obratiti
paznju na ucenike izraZenih intelektualnih sposobnosti koji pokazuju znakove dosade,

neukljucenosti, povlacenja 1/ili depresije, a koji mogu ukazivati na osjecaje izoliranosti 1
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frustracije. Osim toga, kao problemi se navode nedovoljne sadrzajno-organizacijske

prilagodbe aktivnosti i medusobna prilagodba i fleksibilnost okoline (Vojnovié, 2008).

Darovita djeca ukljucena su u redovit sustav odgoja i obrazovanja, a osim u redovitoj
nastavi s propisanim programima, ukljucena su u dopunsku, izbornu, i rjede, mentorsku
nastavu (Adzi¢, 2011; Vrgo¢, 2002). Programi za darovite ucenike se od redovitih
Skolskih programa, osim u sadrzaju, razlikuju po tehnikama i metodama rada.
Usmjereni su na samostalnost, incijativu, slobodu izbora, istrazivacko-kreativni rad,

samokontrolu (Vrgo¢, 2002).

Za njih bi se trebao izraditi individualizirani plan 1 program. lako se programi ¢esto
razlikuju, imaju zajedni¢ko ishodiSte, a to je da se individualiziranim pristupom
omoguce najbolji i najprikladniji sadrzaji iz Skolskog sustava na nacin koji najbolje
odgovara potrebama ucenika. Kako navode Crljen i Poli¢ (2006; prema Adzi¢, 2011), za
darovite ucenike trebali bi se osmisliti i provoditi dodatni programi koji ¢e biti
didakticki 1 metodicki bogati 1 raznoliki, usmjereni viSem stupnju misljenja i
zakljuivanja, kreativnosti i buduc¢nosti. Pritom je vazna suradnja razrednih ucitelja i
predmetnih nastavnika koji suraduju na tome koji ¢e se sadrzaji za darovite ucenike
planirano ostvariti unutarpredmetnim 1 medupredmetnim povezivanjem, integracijom
sadrzaja za koje daroviti ucenici pokazuju interes, projektima 1 sl. U mjese¢nom
planiranju u kojemu sudjeluju svi ucitelji, preporucuje se medupredmetna povezanost
kad god je moguéa jer daje velike mogucnosti za rad na projektima, na terenu i
tematskim istrazivanjima. Izvanucioni¢na nastava i rad na projektima u radu s
darovitom djecom podlozni su tome da se rad moze produljiti izvan redovitih 45
minuta. Adzi¢ (2011) joS navodi 1 projekte, pokuse, demonstracije, rad na terenu,
ukljucivanje vanjskih suradnika, roditelja i Sire druStvene zajednice kao moguénosti u
interdisciplinarnom radu na viSe podruc¢ja 1 viSe interesa odjednom. Nadalje, u
integriranoj nastavi u kojoj se jedna tema obraduje u viSe nastavnih predmeta, ucenici
mogu iskazati svoja znanja, vjestine, spoznaje i1 sklonosti 1 rjeSavati odredeni problem s
glediSta svakog nastavnog predmeta. Takav nacin rada djeci omogucéuje logicko i

kriticko razmiSljanje, zaklju¢ivanje i donoSenje slozenih zakljucaka (Adzi¢, 2011).

Sto se ti¢e dodatnog rada, iako je $kola duzna sustavno pratiti darovite uenike,

poticati i organizirati im dodatni rad prema njihovim interesima, sklonostima i
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sposobnostima, ne raspolaze se egzaktnim pokazateljima o zastupljenosti dodatne
nastave (Milisa, 2000; prema Vojnovi¢, 2008). Dakle, dodatna nastava organizira se za
ucenike koji su posebno zainteresirani za pojedine nastavne predmete i podrucja i u
kojima ostvaruju zavidan uspjeh (Vilotijevi¢, 2001; prema Muratovi¢ 1 Musi¢, 2017;
prema Kosanovié, Z., 2019). Moze se reéi da je dodatna nastava jedan oblik homogenog
grupiranja ucenika koji imaju slicne sposobnosti i potencijale. Moguénosti dodatne
nastave se vrlo ogranieno koriste, a organizira se uglavnom za ucenike koji se
pripremaju za natjecanja, susrete ili smotre (MiliSa, 2000; prema Vojnovi¢, 2008).
Budu¢i da program dodatne nastave nije strogo propisan, nastavnik treba biti mastovit i
kreativan (Kosanovi¢, Z., 2019). Osim poveéanja i progirivanja gradiva, dodatna
nastava podrazumijeva 1 njegovo produbljivanje, uofavanje odnosa izmedu pojava,
trazenje originalnih rjeSenja, pri ¢emu ucenici razvijaju samostalno 1 stvaralacko
misljenje (Pordevi¢ 1 Pordevi¢, 2016; prema Kosanovié, Z., 2019). Jo§ jedan dio
programa koji je vazan u radu s darovitima je izborna nastava. MiliSa (2000; prema
Vojnovi¢, 2008, 103) navodi kako bi ona trebala ,,... omoguciti slobodnije kretanje
dijela obrazovnog procesa kroz produbljivanje, odnosno prosirivanje znanja i vjestina
odredenog nastavnog podrucja za koje ucenik pokazuje najveci interes i sposobnosti‘.
Za izvannastavne aktivnosti Milisa (2000, prema Vojnovi¢, 2008, 104) navodi: ,,Vazan
je udio tih programa u otkrivanju, poticanju i prac¢enju rada darovitih u€enika, posebno
u manjim mjestima, jer na taj nacin je Skola kao odgojna ustanova postala poticatelj i
voditelj djelatnosti u slobodnom vremenu mladezi, jedino u njoj postoje sredeni i
potrebni strucni, organizacijski i materijalni uvjeti te sustavni rad i pracenje razvoja
djetetove osobnosti“. Za izvannastavne aktivnosti i dodatnu nastavu postavlja se pitanje

njihovog udjela i kvalitete u osnovnim skolama.

Jedan od nacina podrske potencijalno darovitoj djeci je rad u malim skupinama
(Koren, 1989; prema Adzi¢, 2011). Manja skupina, u kojoj su djeca podjednakih
interesa 1 sposobnosti, omogucuje stvaranje stimulativne okoline, rad se jednostavnije
planira i ideje se slobodnije izmjenjuju. Rad u skupini je posebno uspjesan ako izlazi iz
okvira ucionice 1 odvija se u prirodnom okruzenju djece i1 okolini. Radom u skupini
potie se osobni rast svakog ucenika i razvijanje kreativnosti. Cilj je socijalno i
emocionalno sazrijevanje te prilagodba djeteta Skolskoj i1 izvanSkolskoj sredini. Radom
u skupini nastoji se potaknuti djecu da bolje razumiju razli¢ite pojave, svoje i1 tude
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reakcije, nauce se suradniCkim odnosima s drugom djecom, i trazenju boljeg nacina
rjeSavanja problema te da spoznaju vaznosti prilagodbe skupini i uvaZavanje tudeg

misljenja (Adzi¢, 2011).

Prema Bozic¢evicu (2004; prema Vojnovi¢, 2008, 108) ,,Prethodno proucavanje
pokazuje nam da u Hrvatskoj postoje pojedinci koji se bave pitanjem darovite djece i
mladezi, ali ne postoji djelotvorno domisljen sustav, koji bi jamcio uspjesno
organiziranu skrb o darovitima tijekom njihovog Skolovanja, od predskolskog odgoja do
visokoskolskog obrazovanja, pa obuhvatio i obrazovanje mentora i nastavnika, a Stovise

1 komuniciranje s obiteljima darovitih uc¢enika i studenata.*

Vojnovi¢ (2008) navodi 1 da bi strateSka sredstva jednog takvog sustava trebala
ukljucivati: razvoj i primjenu standardiziranih postupaka rane identifikacije i sustavnog
pracenja darovitih, ciljane programe koji bi pruZzili odgojno-obrazovnu potporu njihovu
razvoju (nastavni i izvanskolski programi, aktivnosti psiho-socijalne podrske 1 podrska
roditeljima), Siru druStvenu potporu kroz programe profesionalnog usmjeravanja,
stipendiranja i zaposljavanja te medunarodne suradnje. Uz cjeloviti drustveni sustav
podrske darovitima, koji ukljucuje pracenje i upravljanje karijerom, vrlo je vazno
odgovaraju¢e profesionalno ukljucivanje i poticanje darovitih pojedinaca, ali i1
pravicnost 1 stimulativnost sustava zapoSljavanja 1 profesionalnog motiviranja
(Vojnovi¢, 2008). Dakle, rjeSenje nije samo u donoSenju nacionalnog programa
identifikacije 1 obrazovanja darovitih u okviru Skolskog sustava (Cvetkovi¢-Lay, 1999;

prema Vojnovi¢, 2008).

4.1. Oblici odgojno-obrazovne podrske darovitim ucenicima

Prema Pavlin-Bernardi¢ (2008), kroz Skolski sustav postoje dva glavna pristupa
kojima se pokuSava udovoljiti potrebama darovitih u€enika. To su akceleracija i

obogacenje programa.

4.1.1.  Akceleracija

,Akceleracija je skup mjera i postupaka kojima se nadarenim ucenicima omogucuje
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da skolski program savladaju brze i/ili u mladoj dobi nego S§to je to uobicajeno.”
(Pavlin-Bernardi¢, 2008, 51). Ona omogucuje ucenicima da odaberu program rada koji
im predstavlja izazov i koji im je zanimljiv. George (2005) navodi kako akceleracija
znacCl raniji upis, preskakanje godine, teleskopiranje, sazimanje, akceleraciju unutar
predmeta, akceleraciju unutar razreda i vertikalno grupiranje. Teleskopiranje se odnosi
na organizacijske promjene koje bi Skola mogla provesti, pri ¢emu grupa djece u kracem
razdoblju prelazi unaprijed odredeno gradivo. Korisno je zato §to sposobnim u¢enicima
nije potreban jednak intenzitet utvrdivanja i ponavljanja gradiva pa se program moze
pro¢i u kratem vremenu, ali je potrebno osigurati kontinuitet i napredovanje.
Vertikalnim grupiranjem djeca razli¢ite dobi mogu se poucavati zajedno, ali tako da
svako dijete unutar skupine napreduje vlastitim tempom. Vrlo je djelotvorno kada se
poveze s individualiziranim napredovanjem i kada se provodi u cijeloj Skoli. Dijete
postize bolje rezultate, ima manje problema s disciplinom, bolje se sluzi Skolskim
resursima i viSe Cita sa strane. Preoptere¢eni nastavnici takvu vrstu individualizacije

tesko mogu provoditi.
Pavlin-Bernardi¢ (2008) navodi nekoliko oblika akceleracije:
e polazak u Skolu prije zakonski odredene kronoloske dobi;

e preskakanje razreda: prebacivanje ucenika u visi razred od onog u kojem bi

prema svojoj dobi trebao biti;

e akceleracija u predmetu: dio Skolskog dana ucenik provodi u visem razredu
sluSajudi jedan ili vise predmeta;
e sazimanje predmeta: svladavanje programa u manje vremena, primjerice gradivo

cijele skolske godine u jednom polugodistu;

e izvanSkolsko obrazovanje: pohadanje ljetnih programa Skola ili sveuciliSta na
temelju kojih se dobivaju dodatni bodovi za upis na studij ili ucenike oslobadaju

nekih ispita na studiju;

e obrazovanje na daljinu: sluSanje srednjoskolskih ili sveuciliSnih predmeta uz

pomo¢ Interneta, kroz video 1 audio prezentacije;
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¢ raniji polazak na fakultet: ucenik krece na fakultet kao redovni student u mladoj
dobi nego sto je to uobicajeno. Neki od ucenika akceleriranih na ovaj na¢in su u
osnovnoj ili srednjoj Skoli preskakali razrede, a neki su primljeni na fakultet
nakon drugog ili tre¢eg razreda srednje Skole, dakle nisu je morali formalno
zavrs$iti. U hrvatskom Skolstvu koriste se samo dva oblika akceleracije: raniji

polazak u skolu i preskakanje razreda.

Kako navodi KarijaSevi¢ (2011), svrha skolske akceleracije je ostvarivanje didaktickog
nacela individualizacije nastave, tj. uvazavanje individualnih razlika medu uc¢enicima u
nastavi, a s obzirom na njihove psihofizicke sposobnosti, tempo rada, radno iskustvo,

moguénost usvajanja znanja, nacina reagiranja, itd.

Istrazivanja koja su se bavila posljedicama ranijeg polaska u Skolu nadarene djece
na njihov kognitivni, socijalni i emocionalni razvoj ne potvrduju pretpostavke o
negativnim ucincima. Vecina istrazivanja potvrdila je da su Skolska postignuca te djece
visoka, a njihova socijalna i emocionalna prilagodba dobra (Kulik i Kulik, 1984; Rogers
1 Kimpston, 1992; Vialle 1 sur., 2001; prema Pavlin-Bernardi¢, 2008). Djeci koja su
ranije krenula u skolu odgovara druzenje s djecom iz razreda starijom od njih jer su im
Pavlin-Bernardi¢, 2008), spre¢avanje ranijeg polaska u Skolu nadarenog djeteta koje je
motivirano za to kasnije moze imati negativne posljedice, primjerice dosadivanje i
nemotiviranost. Zbog ranijeg polaska u Skolu moze postati nepotrebno kasnije
preskakanje razreda i izdvajanje djeteta iz skupine prijatelja. Sto se tide preskakanja
razreda, u istrazivanjima nisu pronadeni dokazi o negativnim posljedicama. Vialle i sur.
(2001; prema Pavlin-Bernardi¢, 2008) iz studija slucaja ucenika koji su preskocili
barem jedan razred navode da su oni bili zadovoljni §to su akcelerirani 1 nakon toga su

izvijestili o ve¢em sampouzdanju i osjecaju ispunjenosti.

Da bi akceleracija bila uspjesna, Skole moraju imati jasne procedure i kriterije za
identificiranje ucenika koji bi mogli uc¢i u program akceleracije. Za odluku o nacinu
akceleracije nekog ucenika vazne su njegove individualne potrebe. Vrlo je vazna i
suradnja izmedu Skole, roditelja i ucenika te stavovi i1 podrska roditelja (Pavlin-
Bernardi¢, 2008). Isto tako, George (2005) navodi nekoliko promiSljanja prije

akceleracije: dobivanje suglasnosti i potpore roditelja, spremnost djeteta u socijalnom,
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emocionalnom i fiziCkom smislu, spremnost djeteta da se odvoji od prijatelja, veli¢ina
postignu¢a u odnosu na dob, traZzenje drugog misljenja (npr. Skolskog psihologa), razina

tjeskobe 1 stresa, ustrajnost, utjecaj na drugu djecu u obitelji.

Kako navode Kadum i Hozjan (2015), istraZivanja pokazuju da umjereno daroviti
ucenici imaju koristi od preskakanja jednog ili dva razreda, ali je to od male koristi za
veoma darovite pojedince koji su za pet ili Sest godina ispred svojih vr$njaka. Isto tako,
jos uvijek se ne zna mnogo o ucincima preskakanja vise od dva razreda jer je veoma
mali broj takvih pojedinaca i jo§ manji broj onih kod kojih je primijenjen takav oblik
akceleracije. Takoder, Wienner (1996; prema Kadum i Hozjan, 2015) navodi da
rezultati nekih istrazivanja ubrzanog napredovanja u vidu ljetnih programa pokazuju da

su koristi vise u socijalnom nego u kognitivnom pogledu.

Vojnovi¢ (2008) smatra kako nasi normativni akti nedovoljno razraduju
akceleracijske postupke i ne nude mogucénosti za veée varijacije. To bi znacilo da
akceleracija zahtijeva znatna normativna 1 prakti¢na unapredenja buduci da se u praksi
biljeze primjeri neuspjesnih i nedovoljno uspjesnih akceleracijskih postupaka, a i ona se

omogucuje samo nekim darovitim ucenicima.

4.1.2. Obogacenje programa

Obogacenje programa odnosi se na skup postupaka kojima se postojeéi nastavni plan
horizontalno prosiruje, dakle oni predstavljaju zamjenu za redoviti Skolski program ili
njegovo prosirivanje. Temelji se na pretpostavci da je uobicajeni sadrzaj Skolskih
predmeta darovitim ucenicima ograni¢en i premonoton zato $to programi zanemaruju
velik broj zanimljivih i vrijednih sadrzaja i ograni¢avaju se na uzi skup znanja i vjestina.
Darovitim ucenicima sadrzaj predmeta trebao bi biti oboga¢en mogucnostima za
primjenu 1 elaboraciju znanja, a poucavanje treba i¢i u veéu dubinu, teme se trebaju
obradivati detaljnije i svestranije. Nadalje, u poucavanju treba voditi racuna o tome da
sadrzaji, osim kognitivnom, pridonose i socijalnom 1 emocionalnom razvoju djeteta
(Arambasic, Vlahovi¢-Stetié¢ i Lauri Korajlija, 2006.; Vizek-Vidovi¢ i sur., 2003; prema

Pavlin-Bernardi¢, 2008). Nadareni ucenik moze raditi dodatne zadatke dok ostali
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ucenici u razredu obavljaju svoje zadatke propisane redovnim programom, ili moze u
obliku nastavnih i izvannastavnih aktivnosti uciti neke nove sadrzaje koje ostali ucenici
iz razreda ne obraduju (primjerice strani jezik ili znanstveni projekti). Pri odabiru
metoda poucavanja vazno je voditi raCuna o tome da nadareni ucenici Cesto vole
individualni rad pa im treba omoguciti da samostalno istrazuju teme koje ih zanimaju
(Pavlin-Bernardi¢, 2008). Obogacenje programa moze se provoditi i sa skupinom
ucenika koji rade zajedno na dodatnom sadrzaju unutar kurikuluma i ne mora biti
namijenjeno samo darovitim ve¢ 1 ostalim u€enicima u razredu (Kadum 1 Hozjan,

2015).

Kako navode Kadum 1 Hozjan (2015), obogacenje nastavnih programa
podrazumijeva dodatno angaziranje darovitih uCenika u nastavi, ali 1 izvan nje. U
nastavi se primjenjuje diferencijacija nastavnih sadrzaja i individualizacija ucenja kako
bi se sadrzaji prosirili i kako bi bili na odgovarajucoj razini. Diferencijacija je, kako
navodi George (2005, 106) ,,proces kojim se ciljevi kurikuluma, nastavne metode,
metode ocjenjivanja, sredstva i aktivnosti ucenja planiraju kako bi se zadovoljile
potrebe ucenika pojedinacno.” Diferencijacija u podruc¢ju sadrzaja unutar predmeta
moze se ostvariti izmjenom teme ili aktivnosti, dubljim proucavanjem podrucja ucenja
ili sagledavanjem koncepata iz razli¢itih perspektiva. Mogu se mijenjati nacini na koje
se uce odredeni sadrzaji, dati uCenicima slobodu u odabiru ili osmisljavanju vlastite
metode prilikom rjesavanja nekog problema (Svalina, Matijevi¢, 2011). Na taj nacin
kurikulum postaje dostupan svim uc¢enicma i zadovoljava njihove potrebe ucenja. Izvan
redovite nastave darovitim ucenicima se nude dodatni rad, rad u sekcijama, sudjelovanje

na natjecanjima, rad s mentorom, samostalan rad itd. (Kadum i Hozjan, 2015).

Proces obogadéenja je vise od pukog osiguravanja zahtjevnijih nastavnih materijala.
To je ,aktivnost koja je u funkciji nastavnikove fleksibilnosti, osjetljivost na
individualne potrebe, osjecaja za vrijeme 1 njegova poznavanja predmetnog podrucja‘
(George, 2004, 83). Nadalje, George (2005, 82; prema Pavlin-Bernardi¢, 2008, 55-56)
kaze kako bi ,,(...) aktivnosti trebale osigurati viSi stupanj apstrakcije, kreativnije

miSljenje 1 odredeniji sadrzaj.*.

Obogacenje koje je dobro promisljeno i pazljivo provedeno, istice George (2005;
prema Vlahovié¢-Steti¢, 2008, 56), temelji se na unaprijed planiranim ciljevima, razvoju
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istrazivackih vjestina i proSirenju pojmova. UspjeSan program obogaéenja mora imati

dobro definirane ciljeve, u€enje Ciniti uzbudljivim 1 potaknuti bolje razmisljanje. U

skladu s tim, George navodi ciljeve o kojima bi trebalo voditi ratuna pri planiranju

aktivnosti obogacenja:

Siri sadrzaj od nacionalnog kurikuluma;
izlozenost razli¢itim temema;

sudjelovanje ucenika u odabiru sadrzaja;

visok stupanj slozenosti sadrzaja;

maksimalno postignuée u temeljnim vjestinama,;
kreativno miSljenje i rjeSavanje problema;

motiviranost. (George, 2004; George, 2005; prema Pavlin-Bernardi¢, 2008)

Osim darovitim ucenicima, razli€iti programi obogacenja mogu biti korisni svim

ucenicima. Treba voditi raCuna da poucavanje bude primjereno sposobnostima,

interesima, potrebama i sklonostima ucenika, a posebno treba voditi racuna o njihovoj

motivaciji (Pavlin-Bernardi¢, 2008; Kadum i Hozjan, 2015).

Van Tassel-Baska (1994; prema Kadum i Hozjan, 2015, 214-215), navodi nekoliko

pokazatelja kvalitetnog, obogacenog programa kurikuluma za darovite:

formulirana i konkretizirana koncepcija, ciljevi i ocekivani obrazovni ishodi

ucenikova ucenja;
viSestruke obrazovne opcije na razrednoj i Skolskoj (medurazrednoj) razini;
modificiran raspored i osposobljeni ulitelji za polucivanje konkretnih ciljeva;

kriteriji za identifikaciju, odgovaraju¢u instrumentalizaciju i proces stalnog

prijema darovite djece;

uvid u rezultate svih godina Skolovanja;
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artikuliranje kurikuluma tijekom Skolovanja;
odabir ucitelja prema kljuénim kompetencijama za rad s darovitima;

koriStenje razli¢itih resursa, ukljucujuci i drustvo/zajednicu kako bi se ostvarili

postavljeni ciljevi;

obrazovni modeli bi trebali odgovarati potrebama ucenika u odredenom

socijalnom okruZenju;

nastavu temeljiti na rjeSavanju problema, viS§im razinama procesa misljenja,
aktivnostima temeljenim na istrazivanju 1 otkrivanju, te ucenikovim

dostignu¢ima visoke kakvoce;
suradnja s roditeljima i stalna briga o darovitima u $koli i zajednici;

izrada kurikuluma u okviru timskog rada ucitelja, ukljucenih u proces rada s

darovitima;

evaluacija realizacije rada uz potrebna poboljSanja u danom kontekstu.

4.1.3. Grupiranje ucenika razlicitih sposobnosti

Uz akceleraciju 1 obogacenje programa veZze se 1 grupiranje ucenika po

sposobnostima. Ono ,,...predstavlja okupljanje ucenika sli¢nih sposobnosti i interesa na

jednom mjestu i u isto vrijeme.* (Kadum-Bosnjak, 2013; prema Kadum i Hozjan, 2015,

220). Rije¢ je o grupiranju darovitih ufenika prema razini sposobnosti, odnosno

njihovom odvajanju od ostalih ucenika. Na taj nacin bolje se zadovoljavaju individualne

potrebe darovitih ucenika za traganjem, otkrivanjem i istrazivanjem (Kadum-Bosnjak,

2013; prema Kadum 1 Hozjan, 2015). Grupiranje se moze izvesti na nekoliko nacina

(Pavlin-Bernardi¢, 2008):

Posebni razredi za djecu slicnih sposobnosti — djeca iste dobi podijeljena su u
razrede za visoko sposobne, prosjecne i1 niske po sposobnostima, ili cijelo

vrijeme, ili samo za neke predmete.
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e (Qrupiranje ucenika razlicite dobi — grupe se formiraju na temelju postignuc¢a u

nekom predmetu, bez obzira na dob ucenika pa oni zajedno slusaju taj predmet.

e GQGrupiranje unutar razreda — unutar jednog razrednog odjeljenja nastavnik
formira grupe ucenika razli¢itih sposobnosti 1 svaku skupinu poucava s obzirom

na njihovu razinu sposobnosti.

e Razredi s oboga¢enim programom — razred ¢ini skupina darovitih ucenika koji

uce prema oboga¢enom programu.

e Akcelerirani razredi — razred ¢ini skupina darovitih ucenika koji su zajedno
akcelerirani. Naj¢eS¢a metoda akceleracije u ovom slucaju je sazimanje, gdje

ucenici, primjerice, u dvije godine savladaju gradivo tri $kolske godine.

Ovi postupci grupiranja uc¢enika prema sposobnostima cesto se kritiziraju. Navodi se
kako djeca koja ostaju u razredu s niZim sposobnostima mogu za sebe pomisliti da su
glupa ili patiti zbog gubitka akademskog vodstva ucenika s viSim sposobnostima.
Ucitelji kao posljedicu toga mogu ocekivati manje od te djece, a to moze dovesti do
samoispunjavajuéeg prorocanstva. Takoder, protivnici grupiranja navode da ono Steti i
darovitim ucenicima zato $to odvajanje najsposobnijih ucenika u posebnu grupu moze
dovesti do bahatosti i elitizma (Pavlin-Bernardi¢, 2008). Rezultati istrazivanja govore
suprotno. Izdvajanje darovitih ne umanjuje samopouzdanje i postignuc¢e ucenika iz
manje sposobne skupine jer oni u€enici darovite smatraju razli¢itima od sebe i ne
usporeduju se s njima. Sposobnijoj djeci je omoguceno poucavanje prema programu
prilagodenom njihovim sposobnostima 1 druZenje s djecom sli¢nih kognitivnih
sposobnosti, a i ostaloj djeci se postignuce poboljsava. Takoder, ucitelji se kvalitetnije
mogu posvetiti njihovim potrebama, a izdvajanje darovite djece iz razreda daje
mogucnost da u razredu do izrazaja dodu drugi ucenici potencijalno visokih postignuca

(Gentry 1 Owen, 1999; prema Pavlin-Bernardi¢, 2008).
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4.2. Nastavni sustavi ucenja i poucavanja u obrazovanju darovitih

Iz osobina i individualnosti darovitih ucenika, proizlaze sljede¢i nacini ucenja i
poucavanja (Lane, 2000; prema Duvnjak i Cvetkovi¢-Lay, 2017):

e ucenje temeljeno na njihovim sposobnostima i interesima

e proucavanje glavnih tema i bitnih ideja

e samostalno ucenje (individualno i u manjim skupinama) i vrijeme za

samoinicirane aktivnosti

e vrijeme za dublje proucavanje i istrazivanje odabrane teme

e poticanje misaonog analiziranja i kriticCkog misljenja

e generaliziranje i primjena informacija i ideja

e razvoj novih i originalnih ideja

e koriStenje razli€itih resursa izvan Skole

e materijali (sadrzaji, udzbenici) na prikladno izazovnoj razini

e interdisciplinarno ucenje (presjek i/ili ukljuCivanje sadrzaja iz viSe razlicitih

podrugja).

Na temelju proucavanja literature, u nastavku slijedi opis nekoliko nastavnih sustava

ucenja i poucavanja prikladnih za darovite ucenike.

4.2.1. Projektna nastava

Rad na projektu je didakticki oblik rada u odgojno-obrazovnoj praksi (Cvetkovi¢-Lay
1 Sekuli¢ Majurec, 2008; Duvnjak 1 Cvetkovi¢-Lay, 2017). Pri razradi rada na projektu
djeca uce na vlastitu inicijativu kroz postavljanje pitanja i istraZivanje te samostalno
dolaZenje do zakljuaka (Duvnjak i Cvetkovi¢-Lay, 2017). Projektna nastava rjeSava
potrebu ucenika za prakticnim radom pa se bolje urezuje u pamcenje od ostalih
nastavnih oblika 1 gotovo je uvijek nastava s visokom motivacijom. Takoder, povezuje
koopreativno ucenje 1 individualizaciju, a svi sudionici mogu dati prilog uspjesnoj

provedbi svojim interesima i sposobnostima (Mattes, 2007).
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Projekt je plan neke aktivnosti, odnosno nacin na koji ¢e se ta aktivnost odvijati kako
bi dovela do odredenog cilja. Koristi se u svim aktivnostima u kojima je potrebno
uskladiti viSe elemenata kako bi se postigao zeljeni cilj. Posebno se koristi u
istrazivaCkom radu ¢ija su osnova provodenje niza aktivnosti unutar istraZivanja
odredenog problema koje dovode do ostvarenja zadanoga spoznajnog cilja (Cvetkovic-
Lay i Sekuli¢ Majurec, 2008; Duvnjak i Cvetkovi¢-Lay, 2017). Projekt u nastavi ne
moze sam sebi biti svrha, ve¢ ga treba planirati i na prirodan na¢in ukomponirati u
nastavne sadrzaje 1 mora doprinijeti ostvarivanju ciljeva ucenja (Kadum i Hozjan,

2015).

Osnovna je pretpostavka da ¢e kroz rad na nekom projektu, promatranje, postavljanje
pitanja, istrazivanje i poduzimanje odredenih aktivnosti vezanih uz temu projekta te
samostalnim razmi$ljanjem i zaklju¢ivanjem, dijete S$iriti svoja znanja do krajnjih
granica vlastitth moguénosti, aktivirajuéi pritom sve svoje potencijale i razvijajuci
mnogobrojne sposobnosti. Killpatrick (1935), jedan od utemeljitelja projektnog rada u
podrucju odgoja 1 obrazovanja, naglasava vaznost razvijanja misaonih procesa i smatra
ga jednim od osnovnih zadataka projekta (Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 2008;
Duvnjak i Cvetkovi¢-Lay, 2017).

Projektna nastava moguca je u svim predmetima, a mini oblici u sklopu nastavnih sati
pojedinih nastavnika moguci su i kao provedba projektnih dana i tjedana (Mattes,
2007). Provedba projekta kao oblika ucenja i poucavanja moze se prilagoditi u¢enicima
svih razina sposobnosti, ali vazno je naglasiti da on predstavlja jedan od najboljih
pristupa za darovite uCenike jer poti¢e neovisnost u samostalnom izboru teme vise nego
redoviti nastavni proces (Duvnjak 1 Cvetkovi¢-Lay, 2017). Takoder se usmjerava na
kompetencije vazne za 21. stoljece, kao $to su rjeSavanje problema, kreativnost 1 grupni
rad (Rotherham i1 Willingham, 2009; prema Hovey i Ferguson, 2014), a posebno su
vazne za darovite ucenike zato Sto pomazu u razvoju socijalnih vjestina i poti¢u ucenike
na izravnu interakciju sa sadrzajem. Stavlja se naglasak na rjeSavanje znanstveno
relevantnih problema (koji mogu potjecati iz neposrednog okruzenja), a koji rezultiraju
odredenim mjerljivim rezultatima, $to je vazno pri zadovoljavanju posebnih odgojno-
obrazovnih potreba darovitih ucenika i u skladu s njihovim posebnim potrebama i

specificnim osobinama. U tom je smislu vazno poznavati psiholosko-pedagoske
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¢imbenike koji uvjetuju potrebu razliitog pristupa ucenju i poucavanju darovitih
ucenika, kao 1 pristup u€enju 1 poucavanju darovitih koji iz njih proizlazi (Duvnjak i

Cvetkovi¢-Lay, 2017).

4.2.2. Problemska nastava

Problemska nastava i u njoj rjeSavanje problema je stvaralacka aktivnost kojom se,
uz posebne zahtjeve, traze putovi novih rjesenja i otkrivaju nova rjeSenja (Kadum i
Hozjan, 2015). Ona potice ucenike da sami oblikuju 1 rjeSavaju probleme. RjeSavanje
problema je naslozeniji i1 najtezi dio problemske nastave. Ucenici samostalno
proucavaju nastavne sadrzaje na prikladnim izvorima i odgovaraju¢im sredstvima rada i
stje€u novo znanje potrebno za rjeSavanje problema (Kadum i Hozjan, 2015).
Rjesavanjem problema ucenici izvode odredene radnje, a to se u didakticko-
metodickom smislu odnosi na vjezbanje. Uloga ucenika 1 ucitelja u postavljanju 1
rjeSavanju problema znatno je aktivnija u odnosu na uobi¢ajenu nastavu i moze imati

nekoliko razina slozenosti:

e ucitelj postavlja problem i nudi korake koji ¢e ucenika dovesti do rjeSenja

(heuristicka metoda)
e ucitelj postavlja problem, a ucenici pronalaze korake do rjesenja
e ucitelj stvara situaciju, a u€enici postavljaju problem i pronalaze rjeSenje

e ucitelj stvara situaciju, ucenici postavljaju problem i tijekom rjeSavanja nailaze

na novi problem koji je ulitelj predvidio

e ucenici stvaraju situaciju, postavljaju problem i traze rjesenje. (Duvnjak i
Cvetkovi¢-Lay, 2017)

Da bi problemska nastava bila uspjesno primjenjiva, ucenici moraju biti primjereno
osposobljeni za umni rad, a to znaci kvalitetan odabir izvora za proucavanje, izdvajanje
potrebnih teorijskih €injenica 1 njithova misaona prerada, postavljanje i provjeravanje
hipoteza, jezi¢no oblikovanje 1 zapis rezultata i dr. Do sposobnosti umnoga rada dolazi

se postepeno pa problemsku nastavu treba primjenjivati na svim razinama obrazovanja.
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Problemska nastava je, osim za ucenike, zahtjevna i za ucitelja. Zato, da bi problemska
nastava bila uspjeSno primjenjiva, ucitelj mora biti dobro osposobljen u stru¢nome 1 u

didakticko-metodi¢kome pogledu (Kadum i Hozjan, 2015).

Kako navode Kadum i Hozjan (2015), struktura sata problemske nastave zavisi o
dobi ucenika, sadrzaju, naviknutosti u¢enika na novi nacin, tj. oblik rada i od toga hoce
li uCenici problem rjeSavati samostalno ili ¢e problemski zadatak rjeSavati zajedno s
uciteljem. SloZeniji oblici problemske nastave izrazito su pogodni za darovite ucenike u
viSim razredima osnovne Skole te poticu i neke osobine vazne u emocionalnom
potpornom sklopu darovitosti kao $to su vodenje, timska suradnja, podjela zaduZenja,
samovrednovanje 1 samoprezentiranje (Duvnjak 1 Cvetkovi¢-Lay, 2017). Problemska
nastava je za darovite uc¢enike veoma znacajna upravo zbog toga Sto se daroviti ucenici
izdvajaju od ostalih u¢enika po jedinstvenim nadinima promisljanja u problemskim
situacijama. Nadalje, problemska nastava nudi moguénost uskladivanja problemske

situacije s indvividualnim moguénostima u¢enika (Z. Kosanovi¢, 2019).

4.2.3. Heuristicka nastava

Heuristicka nastava je nastavni sustav u kome ucenici samostalno traze put ka
znanju, a ucitelj ih vodi tako da oni imaju osje¢aj da su sami otkrili znanje. Ucitelj
postavljanjem pitanja vodi ucenike da oni vlastitim trudom otkrivaju nove €injenice i
izvode zakljucke, pronalaze zakonitosti 1 pravila 1 tako stjecu nova znanja (Kadum 1
Hozjan, 2015). Ovaj nastavni sustav se primijenjuje kad god se problemska nastava
zbog njezine zahtjevnosti ili zbog nastavnih sadrZaja ne moZe primijeniti. Aktivnost i
samostalnost ucenika su u heuristickoj nastavi smanjene. Obrazovnu vrijednost imaju
samo oni nastavni sadrzaji koje u€enici potpuno razumiju (Poljak, 1985; prema Kadum 1
Hozjan, 2015) pa se kao bitna didakticko-metodi¢ka odrednica istice da ucitelji svojim
nac¢inom poucavanja misaono vode ucenika do razumijevanja obradivanih nastavnih
sadrzaja (Kadum 1 Hozjan, 2015). Najvaznija odlika heuristicke nastave je Sto kod
ucenika razvija logicko misljenje. Ovaj nastavni sustav prati heuristicki oblik razgovora
koji dominira pri obradi novih nastavnih sadrzaja i prilikom produktivnog ponavljanja

(Kadum i Hozjan, 2015). Pri obradi novih sadrzaja, ucenici trebaju usvojiti nova znanja
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kao sustav Cinjenica i generalizacija, a posredstvom heuristickog razgovora ucenici se
vode u izvodenju generalizacija, tj. na temelju Cinjenica ucenici se vode do
razumijevanja generalizacija. Umjesto da ucitelj izloZi Cinjenice 1 na osnovi njih objasni
generalizacije, on primjenom heuristi¢kih pitanja u€enike ukljucuje u proces otkrivanja
novih znanja, a odgovori ucenika sluze kao osnova, podaci i sl. za izvodenje
generalizacije (Kadum i1 Hozjan, 2015). Za darovite ucenike, heuristicka nastava je
znafajna zbog toga S$to razvija mnoge komponente darovitosti. Omogucuje punu
intelektualnu mobilnost, uvidanje veza 1 pojava izmedu pojava i1 procesa, shvacanje

kauzalnih odnosa i veza i drugo (Jovanovi¢ i Mini¢, 2018; prema 7. Kosanovi¢, 201 9).

4.2.4. Istrazivacka nastava

Istrazivacka nastava u vec¢oj mjeri poti¢e znanstveni na¢in razmisljanja u odnosu na
redovitu nastavu. To je suvremen nastavni sustav u kojem ucenici samostalnim radom 1
samostalnim misljenjem usvajaju nova znanja, tj. samostalno otkrivaju i pronalaze za
njih nove ¢injenice (Kadum i Hozjan, 2015). Takva nastava je zahtjevna i za ucenike i
za ucitelje. Ucenicima je teSka zato Sto samostalno rjeSavanje problema nije ni
jednostavno, ni lako pa je vazno da su ucenici primjereno osposobljeni za umni rad.
Ucitelj mora stvoriti problemske situacije, savjetovati i pomagati ucenike pri izboru
izvora, ukazivati na potrebne teorijske Cinjenice i zavrSnoj raspravi o rezultatima
istrazivackog rada ucenika. Dakle, bitna pretpostavka za primjenu takve nastave je i
dobra osposobljenost ucitelja (Kurnik, 2008; prema Kadum 1 Hozjan, 2015).
IstrazivaCka nastava mora stvarati situacije u kojima se potice otkrivanje ili upucivanje
na problem i njegovo rjeSavanje, a takvim radom ucenik se usmjerava i prema
stvaralastvu (Kadum i Hozjan, 2015). Ucenici do novih spoznaja dolaze samostalnim
istrazivanjem 1 otkrivanjem, odnosno iskustvenim ucenjem, pri ¢emu promatraju,
opisuju odnose medu promatranim pojavama, postavljaju hipoteze, mjere, prikupljaju i
analiziraju podatke te komuniciraju rezultate. Istrazivatku nastavu moguce je
organizirati na trima razinama slozenosti: (Colburn, 2000; prema Duvnjak i Cvetkovi¢-

Lay, 2017, 11)
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e strukturirano istrazivanje: ucitelj u¢enicima postavlja problem, nudi materijale i

postupke, a ucenici samostalno dolaze do rezultata

e vodeno istraZzivanje: ucitelj postavlja problem, nudi materijale, a ucenici

samostalno pronalaze i razvijaju postupke za dolaZenje do rezultata

e otvoreno istrazivanje: ucenici samostalno formuliraju problem, pronalaze

materijale i razvijaju postupke za dolazak do rezultata.

SloZenije razine istrazivacke nastave vrlo su pogodne za darovite uCenike u kasnijim
obrazovnim ciklusima (predmetna nastava u osnovnoj skoli i srednja Skola) (Duvnjak i

Cvetkovi¢-Lay, 2017).

4.2.5. Mentorski rad

Jo§ jedan oblik rada s darovitim ucenicima je mentorski rad. On im daje moguénosti
individualne interakcije s odabranim osobama u nekom duljem vremenskom razdoblju u
kojem ¢e se obradivati odabrana tema ili nesto $to dijete posebno zanima. Mentorski rad
moze provoditi nastavnik kojeg ta tema takoder zanima i o ¢emu poprilicno zna, a
unutar vremena predvidenog za nastavu, ili mentorski rad moze provoditi netko iz
zajednice. To nije ni dopunska nastava ni tutorski rad, nego program namijenjen
ucenicima koji u Skoli ili kod kuce ne dobivaju dovoljno potpore i1 informacija iz
podrucja ucenja koje ih zanima, a koje Zele bolje prouciti. Mentor bi trebao nadahnuti,
upucivati i pomo¢i djeci da se uklju¢e u odredeno stru¢no podrucje, poticati ucenika
kroz otvorenu raspravu, promatranje i prakti¢an rad uz pruzanje pune potpore. Takoder,
mentorski rad ucenicima omogucuje aktivno stjecanje znanja pod vodstvom strucnjaka

(George, 2005).
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5. Didakti¢ko-metodicke smjernice za rad s darovitim ucenicima

Pri didakti¢ko-metodickom struktuiranju nastave, vazno je da su zastupljeni svi ili
gotovo svi elementi procesa: socijalni (interakcija) i oni koji se odnose na usvajanje
samog sadrZaja znanosti predmeta. Kako navodi Gudjons (1994, 42; prema Kadum 1
Hozjan, 2015, 215): ,,...didakticko djelovanje sastoji se od ¢itavog niza medusobno
povezanih, slozenih djelovanja, od analize, planiranja 1 realizacije nastave,
savjetovanja, sudionika nastave, vrednovanja njihova napretka u ucenju i poucavanju,
upravljanju institucijom 1 korporativnog djelovanja s obzirom na grupne interese

vezane uz instituciju (predstavnici ucenika, inicijative roditelja, sindikat ucitelja).*

U pripremi rada s darovitim uc¢enikom vazna je izrada programa rada za svakog
ucenika. Svi ucenici najbolje u€e u okolini koja je emocionalno sigurna, koja potice
njihovu znatiZelju 1 neovisnost, u kojoj se koriste razliciti materijali i u kojoj se Skolsko

iskustvo povezuje sa svakodnevnim Zivotom.

5.1. Daroviti ucenik u metodici nastave matematike

Matematicki daroviti ucenici trebali bi imati pristup aktualnim matematickim
sadrzajima (Johnson 1 sur., 1997; prema Pavlekovi¢, 2009) i1 poZeljno je da budu
izlozeni autenti¢nim matemati¢kim sadrzajima (Kolitch i sur., 1997; prema Pavlekovic,
2009). Kurikul za matematicki darovite u€enike, a posebno za uc¢enike mlade Skolske
dobi, treba osmisliti tako da potakne suradnicki rad. Osim obrazovnih iskustava,
suradni¢ko u€enje ucenicima pruza i emocionalna iskustva, ucenici uce jedni od drugih,
medusobno se pomazu i ohrabruju (Pavlekovi¢, 2009). Izrada kurikula zahtijeva
promisljanje o materijalima potrebnima za realizaciju kurikula, tehnikama poucavanja i
oblicima rada (Pavlekovi¢, 2009). Vazno je imati na umu da je brzina napredovanja
darovitoga pojedinca individualan proces koji nije ni jednosmjeran ni linearan. To znaci
da realizacija darovitosti u velikoj mjeri nije vjerojatna pa je izbor sadrzaja 1 metoda
rada za darovite ucenike odredenoga uzrasta samo nacelan i1 uvijek ih treba kriticki

provjeravati (Pavlekovi¢, 2009).
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Metoda koja se smatra izrazito pogodnom za ucenike iznadprosje¢nih sposobnosti
za matematiku 1 potencijalno darovitih ucenika je ucenje otkrivanjem odnosno
istrazivanjem. U nastavi matematike, joS k tome i s darovitim ucenicima mlade Skolske
dobi, naglasak nije na rezultatu otkri¢a nego na procesu ucenja koje vodi do otkri¢a. Da
bi organizirao takvu nastavu, ucitelj mora biti dobro organiziran i mora poticati ucenike
na aktivno u€enje te mora prepoznati prikladne sadrzaje koji za u€enika mogu postati
otkrice. Svako ucenje u kojem ucenik ne prepiSe zakljuCak (rjeSenje, vezu i/ili
zakonitost) s ploce, nego do njega dolazi ulazu¢i osobni napor s manifestiranim aha
efektom je ucenje otkrivanjem odnosno ucenje istrazivanjem (Pavlekovi¢, 2005; prema

Pavlekovi¢, 2009), a rezultat takvoga ucenja je ucenikovo otkrice (Pavlekovié, 2009).

U prva cetiri razreda osnovne Skole ne moze se ocekivati da ¢e svi ucenici
samostalno istraziti i otkriti pravilnosti unutar nekoga objekta ili zakonitosti te je stoga
prihvatljivija strategija poucavanja koja se zove vodeno ucenje otkrivanjem (Pavlekovié,
2009). Vodeno ucenje otkrivanjem je strategija uc¢enja u kojoj ucitelj vodi ucenike kroz
sve korake 1 uvjete prema rjeSenju, a onda im dopusta da samostalno opaze 1 uoblice to

rjeSenje i na taj nacin prozive otkri¢e (Pavlekovi¢, 2009).

Prilike za matematicka otkri¢a uc¢enika mlade Skolske dobi u obveznom Skolovanju
mogu se ostvariti u okviru tema: domisljato racunanje i induktivno zakljucivanje;
veli¢ine i mjerenja; ravnina, prostor i oblici; usvajanje matematickih koncepata
mjerenjem; sredivanje i obradba podataka (Pavlekovi¢, 2009). Dobar pokazatelj za
potencijalnu darovitost ucenika u mladim razredima osnovne Skole su domisljatost i
brzina raCunanja. Ona se moze provjeravati i s raCunima u kojima su kod ¢lanova
racunskih operacija 1/ili rezultata djelomicno izbrisane znamenke (Pavlekovi¢, 2009).
Za razvijanje sposobnosti domiSljatoga racunanja kod ucenika mlade Skolske dobi
izvrsno didakticko sredstvo su raznovrsne istrazivacke igre domino plo¢icama
(Pavlekovi¢, 2009). Aktivnost mjerenja motivira ucenike na proucavanje veza iz
okoline 1 mjerenjem i procjenom se svakodnevne aktivnosti povezuju s matematikom,
ali 1 matematika s geometrijom, prirodoslovljem, obradom podataka. Ucenici imaju
priliku procjenjivati, a podatke dobivene mjerenjem prikazati na razliite nacine
(tablicama, grafi¢ki) 1 interpretirati ih, a ucitel] moZe ucenike navesti na razliCita

otkri¢a. Za vodeno ucenje otkrivanjem u ravnini i prostoru, do pojma povrsine 1 obujma,
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ucenike se moze voditi eksperimentiranjem (aktivnosti poplo¢avanja izabranih likova,
odnosno izgradnja tijela, zadani nestandardni likovi, odnosno tijela) (Pavlekovi¢, 2009).
Sto se ti¢e obradbe podataka, sadrzajima prikazivanja podataka, kombinacijama
situacija 1 vjerojatnosti treba potaknuti darovitu djecu na drugacija promisljanja,
stvaralacki 1 sustavni pristup u pronalazenju rjeSenja (Pavlekovi¢, 2009). U¢itelj moze
koristiti 1 matematicke igre koje poti¢u razvoj logicko-matematicke inteligencije i
vizualno-spacijalne inteligencije koja nije tipicna karakteristika matematicki darovite
djece pa 1 djeca prosje¢nih matematickih postignu¢a mogu do¢i do izrazaja (Pavlekovié,
2009). Neke od igara su matematicke igre s LEGO kockicama, matematicke igre s
prozirnom kockom i komadom Zice, matematicke igre na Sahovskoj ploci, sastavljanje i

rastavljanje likova, rjeSavanje krizaljki.

Isto tako, u nastavi matematike se Cesto koriste edukativne igre kojima se
uvjezbavaju 1 automatiziraju neki dijelovi gradiva (zbrajanje, oduzimanje, mnozenje,
dijelenje, razlomci 1 sli€no). Takve igre imaju pozitivan ucinak na brzinu i kvalitetu
usvajanja gradiva. Na dodatnoj nastavi ucitelji mogu koristiti tzv. ,,matematicke igre
koje uklju¢uju misaone vjestine, ne ukljucuju sre¢u, mogu se igrati iz razonode, ne
zahtijevaju posebnu opremu, nisu dobno ograni¢ene, nije im uvjet dobro poznavanje
Skolske matematike. Igre mogu biti strateSke (Chomo, Hex, Dots and boxes, Go),
kombinatorne (Set, Sudoku, Hanojski tornjevi) i igre poplo¢avanja i prostora (HIQU
puzzle (Pa's T-puzzle), Soma kocka, Pentomino, Origami i druge) (Borkovi¢, 2017).
Osim za darovite ucenike, dodatna nastava iz matematike namijenjena je svim
ucenicima koji su za nju zainteresirani, a cilj je motiviranje uenika za bavljenje
matematikom, razvijanje matematickog misljenja, uoCavanje uporabe matematike u
svakodnevnom Zivotu 1 popularizacija same matematike. Ona omogucava stjecanje Sire
obrazovne osnove za lakSe razumijevanje i usvajanje drugih sadrzaja prirodnih i
drustvenih znanosti. Trebalo bi se pobrinuti da se sati dodatne nastave matematike ne
pretvore samo u vjeZbanje za natjecanja jer tada ne mogu u potpunosti zadovoljiti
potrebe darovitih ucenika za novim znanjima i novim oblicima rada. Isto tako, Vlahovi¢
Steti¢ (2008) navodi kako je podrska darovitima koja se pruza unutar $kolskog sustava
najceS¢e orijentirana na sadrzaj, a nije usmjerena na osobni razvoj darovitih
matematicara. Stoga bi uz matematicka znanja trebalo istodobno razvijati

komunikacijske vjestine, vjestine timskog rada i dobru sliku o sebi.
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Uobicajeni sadrzaj je darovitima nedovoljno izazovan i treba ga mijenjati tako da se
povecaju mogucénosti primjene i elaboracije onoga Sto se uci. Takoder treba povecati
dubinu i Sirinu ponudenih sadrzaja. Iskusni ucitelji matematike znat ¢e odabrati
primjerene i djeci zanimljive sadrzaje (Vlahovi¢ Steti¢, 2008). U na¢inu poucavanja
treba izbjegavati klasi¢no poucavanje i rabiti rad u malim grupama, rad na projektima ili
rad s mentorom. Ako daroviti samo rjeSavaju nesto teze zadatke (one koji se pojavljuju
na natjecanjima) i to postaje samo poznata rutina. Darovite ucenike treba poucavati
slozenim vjeStinama, poticati stjecanje temeljnith znanja, a ne samo specifi¢nih
¢injenica, organizirati sadrzaje koji su dovoljno izazovni i raznoliki da poti¢u vise
misaone procese (sintezu, analizu, generalizaciju, evaluaciju). Treba razvijati vjesStine
kreativnog 1 kritickog miSljenja, heuristike, te sloZene metode rjeSavanja problema i
donoSenja odluka. Potrebno je poucavati ih metakognitivnim vjeStinama (vjeStine
kontrole vlastitog u¢enja i1 pra¢enja misaonih procesa i znanja). Vazno je nauciti ih da
znaju jasno i razumljivo prezentirati svoje uratke zato $to matematicki daroviti teze od

verbalno darovitih komuniciraju svoja postignuéa §iroj okolini (Vlahovi¢ Steti¢, 2008).

5.2. Daroviti ucenik u metodici nastave hrvatskoga jezika

Hrvatski jezik u razrednoj nastavi obuhvaca knjiZzevnost i jezik, podrucje pravopisa,
usmenog i pisanog izrazavanja i medijske kulture (Lazzarich, 2017). To je slozen i
viSedimenzionalan nastavni predmet i1 satnicom je najzastupljeniji u obrazovnoj
vertikali. Metodika hrvatskoga jezika objedinjuje metodiku jezika, knjizevnosti,
metodiku jezi¢noga izrazavanja, metodiku medijske kulture (Lazzarich, 2017). Kako isti
autor navodi, suvremena nastava jezika podrazumijeva uklju¢enost komunikacijsko-
funkcionalnoga metodickog pristupa koji naglasava vaznost igre, funkcionalne jezi¢ne
komunikacije i1 pluralizam didakti¢kih nacela. Treba mijenjati tradicionalne odgojno-
obrazovne paradigme i postaviti uCenika u srediSte zanimanja, a to znaci prilagoditi
nastavne aktivnosti njegovim potrebama i razvoju (Luci¢, 2005; prema Lazzarich,
2017). Medu najvaznijim metodickim kompetencijama ucitelja su znanja i umijeca iz

jezikoslovnih 1 knjizevno-teorijskih znanstvenih disciplina (Lazzarich, 2017).
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Budu¢i da se svijet sve vise digitalizira i svi smo okruzeni novim medijima, predmet
metodike materinskoga jezika postaje 1 osmisljavanje metoda i oblika rada u digitalnom
okruzju. Ucitelji moraju prilagoditi dinamiku nastave: nove generacije ucenika
zahtjevaju brzu izmjenu nastavnih metoda i oblika rada. Isto tako, 1 pred metodiku
knjizevnosti u razrednoj nastavi postavljaju se slozeni zahtjevi, a prioritet suvremene
metodike knjizevnosti je otkrivanje 1 razvijanje literarnih sposobnosti ucenika

(Lazzarich, 2017).

George (2005:83-84) daje listu prijedloga kako ucitelji mogu raditi s darovitim

ucenicima na satu materinskoga jezika. Nastavnici bi trebali nastojati sljedece:

e Staviti djecu nadprosjecnih sposobnosti da sjede jedno kraj drugog kako bi se

olaksala njihova interakcija i razmjena ideja.

e U razrednom diskursu s pojedincima i u pismenim povratnim informacijama
upotrebljavati napredan rjecnik specifiCan za odredenu temu; izrijekom se
usmjeriti na sposobnosti visokog stupnja u razrednim raspravama s najboljim

skupinama ucenika.

e Prilagoditi programe tako da obuhvacaju teze tekstove i zadatke temeljene na

tim tekstovima. Razvijati specificne sposobnosti kao §to su:

sposobnost strukturiranja diskurzivnog i literarnog eseja;

- sposobnost uporabe citata i tekstovnih referenci kako bi poduprli neko

glediste;
- pronicljiva i senzibilna analiza likova;
- njegovanje izrazenog osjecaja za Citatelje 1 svrhovitost;

- sposobnost dojmljivog opisivanja mjesta radnje i likova u stvaralackom

pisanju.

e Stvoriti prilike u kojima ¢e se uCenika izazvati da brani svoja shvacanja kroz

zadatke tipa ,,Rasprava/pitanje*, te nadnaravnih elemenata.
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e Promicati ,,Popis beletristike za napredne* kako bi se ucenike poticalo da ¢itaju

Sto viSe i razvijaju $to slozeniji rjecnik.

e Objasniti Sto su u razrednom diskursu opisi za 5 1 5+. SluZziti se udZbenikom za

visi stupanj.

e Koristiti teZze tekstove 1 postavljati teze zadatke koja djeci pruzaju priliku

upoznati se s deskriptorima visokog stupnja.

e Napraviti mapu s radovima darovite djece te ih kao uzor pokazati najboljim

skupinama ucenika, uz objasnjenje zasto su to prvoklasni radovi.

Lazzarich (2017) navodi kako je pri ucenju ili ponavljanju jezi¢nih sadrzaja dobro da
ucitel] osmisli zanimljive 1 kreativne govorne situacije, jezicne igre u kojima ucenici
lak§e mogu ovladati gradivom koje se uci. Ucitel] moze ponuditi u€enicima skup
rec¢enica nadopunjenih crteZima pojma kojeg valja izre¢i ili napisati u odredenom obliku
(padezu). Na taj naCin mogu se zapazati 1 glasovne promjene o kojima ¢e ucenici vise
saznati u predmetnoj nastavi. Za ucenje 1 vjezbanje vrsta rijei dobro je koristiti
knjizevnoumjetnicki tekst kao lingvometodicki predlozak jer na taj nacin dolazi do
izrazaja nacCelo funkcionalnosti unutarpredmetnoga povezivanja obrazovnih sadrZaja.
Pri ucenju pridjeva ucitelj moze odabrati pjesmu koju ucenici nisu Citali 1 pripremiti
predlozak stihova bez pridjeva, a ucenici moraju ispuniti prazna mjesta odgovaraju¢im
rijeCima. Na taj nacin ucenici uce igrajuci se. Problemski pristup moze se koristiti i u
nastavi jezika i uCenicima zadavati jezicne probleme koje ¢e sami rjeSavati. Primjerice,
u drugom razredu mogu upisivati veliko slovo u kra¢im tekstovima ispisanim malim
slovima. U tre¢em razredu ucenici mogu preoblikovati tekst sa zavicajnoga govora u
knjiZzevni standard ili stvoriti tekst ispunjen imenicama u "malo" ili "veliko", §to bi

trebalo prethoditi usvajanju znanja o umanjenicama i uvecanicama (Lazzarich, 2017).

U nastavi lektire ucitelj bi se trebao odmaknuti od tradicionalnog pristupa
interpretaciji 1 provjeri Citanosti lektirnih naslova 1 na kreativan nacin interpretirati
lektirne naslove te tako potaknuti ucenike na aktivnosti ¢itanja. Na temelju fabule djela

moze osmisliti igru za interpretaciju toga naslova u kojoj se u¢enicima dodjeljuju uloge
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likova iz djela. Ucinkoviti su i neformalni postupci motivacije ucenika za citanje
lektirnih naslova: kviz, pantomima — pogadanje naslova, priprema intervjua s glavnim
likom knjige i sl. (Lazzarich, 2017). U nastavi lektire moze se primijeniti problemsko-
stvaralacki metodicki sustav. On promife ucenje putem rjeSavanja problema i na taj
nacin ja¢a motivaciju za rad i razinu usvojenosti znanja ¢ini intenzivnijim. Ako se
pazljivo pripremi 1 prilagodi dje¢jim spoznajnim moguénostima, moze se primijeniti u
treCem 1 Cetvrtom razredu osnovne skole. Lazzarich u svojoj knjizi (2017) navodi neke
metodicke vjezbe koje se mogu primijeniti u nastavi lektire, kao §to su Razrijesi sukob,
Loptica za lektiru (Ucitelji za ucitelje, 2003, 99), Zrcalo u razredu, Parlaonica, De
Bonovi Sesiri, Mentalne mape, U tudoj kozi, Carobna kosarica, Izmijeni zavrsetak!,

Prvasi u Skolskoj knjiznici 1 sl.

Autorice Bori¢, Stani¢ i Bori¢ (2016) u svojemu radu bave se radom ucitelja
Hrvatskoga jezika s darovitim ucenicima. Cilj im je bio utvrditi naine rada ucitelja
Hrvatskoga jezika s u¢enicima koji pokazuju iznadprosjecne sposobnosti upotrebe rijeci
u govoru i pisanju, odnosno s darovitim ucenicima koji pokazuju iznadprosjecno
razvijenu verbalno-lingvisticku inteligenciju. Rezultati anketnoga istrazivanja
provedenoga 2015. godine na uzorku od 162 ucitelja Hrvatskoga jezika pokazuju kako
su dominantni oblici podrske darovitim ucenicima u redovnoj nastavi proSirivanje
sadrzaja 1 povecanje koli¢ine zadataka, a izvan redovne nastave dominantni oblici
podrske su dodatne aktivnosti, smotre i natjecanja. Na temelju dobivenih rezultata,
autorice su zakljucile kako ucitelji Hrvatskoga jezika, unato¢ zakonskim odredbama, ne
pruzaju potrebnu i odgovaraju¢u podrSku ucenicima koji pokazuju iznadprosje¢nu

verbalno-lingvisticku inteligenciju (Bori¢, Stani¢ i Bori¢, 2016, prema Brico, 2020).

Ucenici daroviti u jezi¢no-lingvistickome podrucju mogu sudjelovati u razlic¢itim
izvannastavnim aktivnostima. Tezak (1996) navodi neke izvannastavne aktivnosti:
jezikoslovna 1ili filoloska, knjizevna (literarna), novinarska, recitatorska, dramska,
filmska te radijska druzina (Brico, 2020). Autorice Jurdana i Kadum (2018) u svojemu
radu istrazuju stavove istarskih ucitelja o jezi¢no-umjetnickom stvaralastvu ucenika u
podrucju izvannastavnih aktivnosti. Provele su anketno istrazivanje na uzorku od 54
ucitelja koji su voditelji izvannastavnih jezicno-umjetnickih aktivnosti u osnovnoj skoli.

Autorice su dosle do sljede¢ih zakljucaka: izvannastavne aktivnosti najesce vode
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ucitelji hrvatskoga jezika, ali i ucitelji primarnoga obrazovanja. NajceS¢e zastupljena
aktivnost je dramska skupina, zatim literarna te recitatorska skupina (Jurdana i Kadum,

2018).

Winebrenner (2016) navodi nekoliko prijedloga za rad s ucenicima koji su vjesti u
pisanju. Takvi zadaci u€enicima se mogu zadati nakon citanja knjizevnog djela. Neki od

prijedloga su:
e Promijeni odredene dogadaje u djelu ili kraj djela;
e Napisi istu pricu, ali ju smjesti u drugo vrijeme;
e Napisi novo poglavlje i dodaj ga djelu;

e Osmisli razgovor izmedu sebe 1 jednoga od likova u djelu u kojemu ga

uvjerava$ da se trebao/la ponasati drugacije (Winebrenner, 2016).

Nadalje, ucenici daroviti u pisanju mogu sudjelovati na literarnom natjecaju
LiDraNo." LiDraNo je smotra literarnog, dramsko-scenskog i novinarskog stvaralastva
na kojemu mogu sudjelovati ucenici osnovnih i srednjih skola. LiDraNo se ostvarje na
Skolskoj, op¢inskoj/gradskoj, zupanijskoj i drzavnoj razini. Neke od zadaca smotre su
razvijati 1 poticati uceni¢ko literarno, novinarsko i dramsko-scensko stvaralastvo,
promicati ucenic¢ko pisano i govorno izrazavanje na hrvatskome jeziku, kao i otkrivati,

pratiti 1 poticati uenike posebnih sklonosti, sposobnosti 1 kreativnosti.

Ucenici koji su daroviti u €itanju shvacaju sadrzaje za Citanje primjerene ucenicima
starijima dvije ili tri godine, brzo i lako shvacéaju apstraktne ideje; imaju, razumiju,
cijene 1 koriste napredan vokabular; vole ¢itati i ¢ine to s velikom koncentracijom i
entuzijazmom; u interakciji su s onim Sto Citaju na kreativne nacine, preispituju ono $to
¢itaju, razmisljaju o tome, raspravljaju i dolaze do novih ideja na temelju onoga §to su
procitali (Winebrenner, 2016). Zbog toga bi im se trebao omoguciti rad s naprednijim i

dodatnim materijalima za ¢itanje. Tekstovi za takve ucenike moraju se razlikovati od

' Agencija za odgoj i obrazovanje (2019) Smotra literarnog, dramskog-scenskog i novinarskog
stvaralastva LiDraNo 2020. Dostupno na:
https://www.azoo.hr/index.php?view=article&id=7701&naziv=smotra-literarnog-dramskog-scenskog-i-

novinarskog-stvaralastva-lidrano-2020-
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tekstova koji su namijenjeni ostalim ucenicima u razredu. To znaci da takvi tekstovi
moraju biti primjeri izuzetne primjene jezika i izazovnih knjiZzevnih elemenata, kao Sto
su usporedbe, metafore, alegorije 1 predvidanja. Nadalje, darovitim ucenicima mora se
omoguciti Citanje proze, poezije, biografija, novinskih clanaka 1 razli€itih Casopisa.
Takoder, ucenicima treba omoguciti da Citaju razli¢ite knjige iste tematike, a ucenicima

se nakon Citanja zadaju razli¢iti zadaci (Winebrenner, 2016).

5.3. Daroviti ucenik u metodici nastave prirode i drustva

Osim obaveznih sadrzaja u nastavi prirode i drustva za sve ucenike, postoji
moguénost zadovoljavanja osobnih interesa ucenika, a koji se mogu zadovoljiti u
redovitoj nastavi, dodatnoj nastavi, izvannastavnim i slobodnim aktivnostima ucenika.
U izvannastavnim oblicima rada, ufenik moze zadovoljiti osobne interese za
proucavanje neke pojave iz podrucja prirode i drustva te na taj nacin razvijati svoje

stvaralacke sposobnosti (De Zan, 1999).

Odredeni zadaci i sadrzaji nastave prirode 1 drustva mogu se vrlo uspje$no obraditi u
duzem neprekidnom vremenu u sklopu projektnog istrazivackog dana, odnosno kroz
projektnu nastavu. Poticaj 1 teme za planiranje istrazivanja najceS¢e dolaze od ucitelja
jer on ima pregled mogucih tema i onoga Sto u€enici mogu 1 za §to su sposobni. U
izboru i1 planiranju teme mogu odlucivati 1 ucenici, ali i izvanSkolske aktivnosti,
istrazivanja, suradnja s osobama izvan Skole i sl. Rezultate istraZivanja i1 sve ono $to se
koristi u projektima dobro je izloziti na preglednom plakatu kako bi ucenici u svakom

trenutku mogli ponoviti i prositi znanje o prirodi i drustvu (De Zan, 1999).

George (2005:84-85) navodi nekoliko smjernica za nastavnike u radu s darovitim

ucenicima:
e Omoguditi dodatni rad.
e Zadavati zadatke s viSe mogucih rjesenja.
e Usmyjeriti se na sposobnosti misljenja.
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e Poticati uporabu slozenijeg, znanstvenog rjecnika.
¢ Provoditi naprednija prakti¢na istrazivanja.
e Aktivno poticati u€enike na ¢itanje ¢asopisa.

Nadalje, Boras (2009) isti¢e kako se primjenom strategije postavljanja opc¢ih i
osobnih ciljeva u nastavnom procesu, omogucava poticanje razvoja i kreativnosti
svakog ucenika, a posebno potencijalno darovitih u€enika. Ucenici u uvodnom dijelu
sata prije pocetka srediSnje teme dobivaju radni listi¢ na kojem mogu upisati svoje
osobne ciljeve koje zele posti¢i prilikom usvajanja novih nastavnih sadrzaja (De Zan i
sur., 2007; prema Boras, 2009). Ucenici svoje osobne ciljeve mogu ostvariti kroz dvije

rubrike koje nude razli¢itu razinu usvajanja sadrzaja srediSnje teme:

a) rubrika ,,Zelim znati vise* — istrazuju 1 pronalaze materijale na zadanu temu,

spoznaju vise, prosiruju spoznaje prema vlastitim interesima.

b) rubrika ,,Ja sam urednik/ca® — istrazuju, stvaraju i kreiraju nesto novo na

temelju ve¢ poznatih ¢injenica. (Boras, 2009)

Primjenom ove strategije ostvaruju se ciljevi suvremene Skole — ucenik je u sredistu
nastavnog procesa, omoguceno je fleksibilno usvajanje predvidenih nastavnih sadrzaja i
obogacivanje nastave koja omogucava individualizaciju i diferencijaciju u ucenju. Isto
tako, omogucava se povezivanje nastavnih sadrzaja sa stvarnim Zivotom, a ucenicima
nudi izazov istrazivanja i prouc¢avnja prirode koja ih okruZzuje. Nadarenim ucenicima
omogucava se maksimalno razvijanje produktivno-kreativne nadarenosti te razvijanje
metakognitivnih vjestina kao $to su planiranje, analiza zadataka, smiSljanje strategija
proucavanja i rada na postavljenom zadatku te iznoSenje i usporedivanje dobivenih

rezultata rada pred ostalim ucenicima (Boras, 2009).

5.4. Daroviti ucenik u metodici nastave likovne kulture

,Osnovni zadatak nastave likovnog odgoja jest poticati i razvijati stvaralacke

sposobnosti i1 izgradivati harmoni¢an odnos te komunikativnost mladih u odnosu na
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(13

likovne umjetnosti, kulturnu bastinu, te sposobnost senzornog dozivljavanja svijeta.
(Grguri¢ 1 Jakubin, 1996, 20). Temeljno nacelo kojim je prozeta nastava likovnog

odgoja je od spontanoga ka svjesnomu (Grguri¢ i Jakubin, 1996).

Chetelat (1981, 155; prema Cudina-Obradovi¢, 1991, 129) je dao listu znakova po
kojima se mogu prepoznati likovno darovita djeca: pokazuju veci raspon u izboru tema;
imaju veci likovni rjecnik; likovno su razvijena daleko vise od svojih vrSnjaka; imaju
neobi¢no razvijenu mastu; sposobnija su prikazati pokret na slici; nadmaSuju prosjecnu
djecu u svjesnom pokusaju grupiranja objekata i ljudi; sposobnija su postiéi suptilnosti
u upotrebi boje, kontrasta; svjesna su mogucénosti i ograni¢enja pojedinih likovnih
medija; spremna su istrazivati nove materijale za likovno izrazavanje; sposobnija su i
spremnija proSiriti interes na nove izazovne teme i sadrzaje; totalna percepcija im je
viSe vizualno orijentirana i zapazanje im je preciznije; sposobnija su za efikasnu
interakciju izmedu vizualne opservacije 1 vizualne memorije; traZze objasnjenja i
poucavanje; osjetljivija su za neobi¢ne predmete, oblike i teme, 1 na njih viSe utjece
neobican pristup umjetnika; pokazuju narocit razvoj u stvaranju oblika, grupiranja,
prikaza pokreta i upotrebe boja; pokazuju veci interes za estetske kvalitete umjetnickog

djela kao sto su kompozicija, boja i tehnika.

Kako navode Grguri¢ i Jakubin (1996), razvoj likovne kreativnosti treba biti dio
svakog nastavnog procesa, a uciteljeva uloga je da organizira nastavni proces tako da
potakne kreativnost kod ucenika. U skadu s tim, neki od postupaka koji se mogu

primijeniti su:
e vjesto 1 samostalno stvaranje ideja
e prihvatiti i cijeniti u¢enikove ideje 1 originalna rjeSenja
e alternativnim pitanjima ucenike poticati na drugacija rjesenja

e ohrabriti u¢enike da sami pronalaze likovna rjeSenja, ohrabriti ih alternativnim

pitanjima (moze li drugacije, Sto se moze doraditi i sl.)

e zainteresiranim ucenicima omoguciti rad s raznolikim materijalima 1 tehnikama 1

uklopiti ih u dodatne aktivnosti
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organizirati posjete likovnim galerijama 1 muzejima i razgovarati o dojmovima

ucenika.

Posljednja dva postupka mogu posebno biti korisna i1 zanimljiva darovitim u¢enicima u

podrucju likovnog izrazavanja.

U uvodenju djeteta u svijet likovnog stvaralaStva treba voditi raCuna o dobi djeteta,

postivati faze djetetova razvoja i1 pritom primjenjivati veéi broj likovno-kreativnih

metoda zbog Sireg izbora za likovnu aktivnost i zbog mogucnosti slobodnog odabira

ucenika. Grguri¢ i Jakubin (1996) navode sljedece nastavne metode:

a)

b)

g)

h)

Analiticko promatranje i analiza likovnih problema na realitetu. Potice likovno

1zraZzavanje.

Metoda likovnog scenarija temelji se na problemskoj situaciji. Poticaj su likovni
1 kompozicijski elementi, ucitelj sam kreira likovni scenarij u koji je ukljucena
rije¢, glazba, pokret, slika itd. U osvjeStavanju likovnog jezika pomazu likovni

produkti (proces obrnut od metode analiti¢kog promatranja).

Metoda razgovora — dijalog izmedu ucitelja i ucenika ili ucenika i ucenika.

Vazno je uspostaviti prisnost i susretljivost izmedu ucitelja i ucenika.
Metoda demonstracije — pokazivanje svega Sto se doZivljava percepcijom.

Metoda rada s tekstom ukljucuje Citanje teksta kako bi se pisani sadrzaj izrazio

likovno.

Metoda usmenog izlaganja ukljucuje pripovijedanje, opisivanje s naglaskom na

likovnosti, razlaganje likovne strukture i tumacenje likovnih problema.

Gradenje likovnim elementima — likovni elementi slazu se jedan do drugog u

razliitim pravcima.
Kombiniranje — kombiniraju se razli¢iti likovni elementi.

Variranje — jedan likovni element ili motiv obr¢e se na razliCite nacine.
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j) Razlaganje — razlazu se gotove strukture i ponovno se komponiraju u nove

likovne vrijednosti.

U nastavnom procesu se istodobno primijenjuje vise nastavnih metoda $to ¢ini vizualno-

likovni odogoj dinami¢nim i kreativnim.

U istrazivanju koje je provela Ravli¢ (2018) navodi se kako ucitelji u radu s
umjetni¢ki darovitim ucenicima u razrednoj nastavi koriste sljede¢e metode:
demonstraciju, razgovor, analiticko promatranje, inovaciju, gradenje, likovni scenarij,
slobodan izbor tehnike rada, odabir boja, motiva i slicno. Takoder, ucitelji koriste
multimedijska sredstva, metode i1 tehnike rada predvidene za rad u viSim razredima,
dodatnu literaturu i dodatne zadatke. Spominju 1 posjete ateljeima, muzejima, izlozbama

i dodatnu nastavu iz Likovne kulture te uklju¢ivanje u likovne sadrzaje.

Kako bi se postignuo $to potpuniji likovni dozivljaj, treba se poticati aktivni odnos
prema okolini, a to se moZe posti¢i kroz predmetnu korelaciju 1 integraciju nastavnih
sadrzaja te manipulativnu i eksplorativnu (istrazivacku) igru. U dje¢jem pristupu
likovnom procesu i ucenju, vrlo su vazne razigranost, sloboda da ucenici sami
strukturiraju vlastitu likovnu aktivnost, otvorenost za nova likovna iskustva i znatizelja.
Kako bi ucenici razvijali svoj interes, igrom, kao metodom ucenja 1 pristupa zadatku,
moze se potaknuti zanimanje i uzitak u likovnom istrazivanju, otkri¢u i samoj aktivnosti

(Grguri¢ i Jakubin, 1996).

U vizualno-likovhom odgoju 1 obrazovanju vazna je individualizacija nastave.
Ovisno o vizualno-likovnoj zrelosti ucenika, trebalo bi varirati tezinu zadatka,
omoguciti izbore likovnih sadrZzaja, metoda 1 vrsta likovno-tehnickih sredstava i
likovnih tehnika (Grguri¢ i Jakubin, 1996). Ucitelj treba poticati ucenike 1 intervenirati
samo kad se u€enik dvoumi. Intervencija je u ve€ini sluc¢ajeva predoCavanje alternativa
uceniku: ,,A Sto s ostalim dijelovima slike?*, ,,Ne bi li bilo bolje tankim kistom? * itd.
Ucitelj treba upoznati raznovrsnost poticaja i metoda i osposobiti se za odgovarajuci
odabir sadrZaja nastave vizualno-likovnog odgoja i obrazovanja iz okvirnog programa.
,,Didakticko-metodicko oblikovanje nastavne jedinice od ucitelja zahtjeva stru¢no 1
metodicko umijee u odabiranju poticaja koji ¢e razviti crtacke, graficke, slikarske,

prostorno-plasti¢ne i medijske komunikacijske sposobnosti.* (Grguri¢ i Jakubin, 1996,
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107). Nadalje, ucitelj u likovnom procesu mora osjetiti kakve su izrazajne mogucnosti i
kako ¢e usmjeriti individualni na¢in izrazavanja ucenika. Uciteljev metodicki pristup
treba biti kreativan i fleksibilan, temeljen na dobru poznavanju likovne problematike i
likovnog 1 psiho-fizickog razvitka djece. Kako bi ucitelji na pravilan nacin poticali
likovnu nadarenost djece, moraju posjedovati kompetencije u okviru nastavnog
predmeta likovne kulture. Likovno nadareni ucenici trebaju raditi u obogacenim
odgojno-obrazovnim ustanovama, rjeSavati izazovne zadatke, postizati uspjeh,
sudjelovati u Skolskim programima koji poti¢u cjelokupan razvoj te stalno samostalno
stvarati 1 istrazivati (Jurasi¢, 2013; prema Brajc¢i¢ 1 sur., 2018). Braj¢i¢ i sur. (2018)
naglaSavaju vaznost edukacije, stru¢nih programa i radionica za likovno nadarene

ucenike koji bi se u Skoli odvijali u okviru izvannastavnih aktivnosti.

5.5. Daroviti ucenik u metodici nastave glazbene kulture

vvvvv

rane glazbene darovitosti kod djeteta su: pokazuje interes za zvukove iz okoline;
umiruje se na zvuk ili glazbu; pazljivo 1 mirno slusa glazbu; rado sudjeluje u glazbenim
aktivnostima; trazi priliku za sluSanje i1 stvaranje glazbe; pokazuje znakove ugode,
veselja 1 drugih emocija dok slusa glazbu; reagira pokretima na ritam i promjene tempa;
voli opisivati pomoc¢u zvuka i melodije; u¢i melodije ,,usput dok radi nesto drugo;
zamjecuje istodobno zvuc€anje razli¢itih instrumenata u orkestralnoj izvedbi; lako pamti
1 reproducira dijelove ili ¢itavu melodiju; vrlo tocno reproducira pojedinacne tonove;
vrlo to¢no reproducira melodiju (Karnes i Shwedel, 1983a; Bloom, 1982; prema

Cudina-Obradovi¢, 1991).

U opceobrazovnim Skolama potrebno je osigurati onaj tip glazbenog obrazovanja
koji ¢e biti primjeren glazbenim sposobnostima glazbeno darovite (muzikalne djece).
Na nastavi glazbene kulture svi se ucCenici najé¢es¢e podjednako ukljucuju u razlicite
glazbene aktivnosti. Djeca se ukljucuju u aktivnosti pjevanja, sluSanja i upoznavanja
glazbe te u izvodenje glazbenih igara (Rojko, 2005, 16; prema Svalina 1 Matijevic,

2011). Budu¢i da se kod djece rane Skolske dobi glas jo$ uvijek razvija, vazno je

44



ostvariti pristup koji ¢e biti primjeren svoj djeci, bez obzira na to Sto su njihove
glazbene sposobnosti bitno razli€ite. Potrebno je osigurati pristup koji ¢e omoguciti 1
razvoj muzikalnosti kao 1 razvoj dje¢jih glasovnih moguénosti (Svalina 1 Matijevic,

2011).

Glazbeno daroviti ucenici €esto mogu pjevati zajedno, ali i samostalno. Kod
savladavanja zahtjevnijih pjesama ucitelji trebaju voditi racuna da se kod djece razvija
osjecaj za lijepo pjevanje (Cisto intoniranje, precizno izvodenje ritma, logi¢no fraziranje,
dinamicko nijansiranje i sl.). Jako je dobro ako ucitelj/uciteljica moze pratiti pjevanje
ucenika na nekom harmonijskom glazbalu (npr. na glasoviru, gitari, harmonici,
synthesizeru i sl.). U€enici s izrazitim glazbenim sposobnostima €esto se u osnovnoj
Skoli ukljucuju u rad Skolskog pjevackog zbora, kao izvannastavne aktivnosti (Svalina i
Matijevi¢, 2011). Glazbeno daroviti ucenici iskazuju i Zelju za sviranjem razlicitih
glazbenih instrumenata. Bilo bi dobro da se takvi u€enici upucuju u glazbenu skolu jer
tamo mogu sustavno savladavati vjeStinu sviranja odabranog instrumenta. ,,Za
kvalitetno sviranje u opéeobrazovnoj (osnovnoj) Skoli postoje dvije mogucnosti: to je u
prvom redu i u sadasnjim okolnostima, sviranje u ansamblu — tamburaskom, puhackom,
harmonikaskom ili eventualno nekom drugom — i, u drugom, sviranje u razredu u
sklopu jedne drugacdije, otvorenije, slobodnije koncepcije glazbene nastave™ (Rojko,

1993, 15; prema Svalina i Matijevi¢, 2011, 9).

Takve aktivnosti nisu dovoljne za maksimalan razvoj potencijala glazbeno darovitih
ucenika, stoga bi najbolje bilo uputiti ih na dodatno glazbeno obrazovanje ili na dodatnu
privatnu glazbenu poduku te im na taj naCin osigurati strucno vodenje za koje vecina
ucitelja primarnog obrazovanja joS§ uvijek nije dovoljno osposobljena (Svalina,

Matijevi¢, 2011).

Brdanovi¢ (2015) u svom ¢lanku navodi kako posebno nadareni ucenici u glazbenim
Skolama, ako su 1 prepoznati, nemaju optimalne uvjete za svoj razvoj unatoC
individualnim naporima ucitelja i nastavnika jer iza njihovih napora ne stoji nikakav
Sire osmiSljeni program. Zato bi posebno darovitim glazbenim pojedincima trebalo
omoguciti Skolovanje u posebnoj Skoli, Skoli za izrazite glazbene talente, koja bi bila od
nacionalnog interesa. Za sada takva glazbena Skola u sustavu glazbenog obrazovanja u

Hrvatskoj nedostaje.
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U pristupu darovitim ucenicima na satu glazbene kulture ucitelji darovitim
ucenicima mogu omoguciti da pokazu svoje pjevacko ili sviratko umijece pred drugim
ucenicima u razredu, da budu demostratori u pjevanju, sviranju, plesu i glazbenim
igrama, omoguciti im da pomaZu drugim ucenicima tijekom pojedinih glazbenih
aktivnosti te da sudjeluju na Skolskim priredbama kako bi pokazali svoje glazbeno
umije¢e pred drugim ucenicima i roditeljima. Daroviti ucenici mogu dobiti i nesto
slozenije zadatke: pjevanje zahtjevnijih melodija, izvodenje zahtjevnijih ritmova ili
realiziranje nesto tezih zadataka vezanih uz slusanje glazbe (Sukop 1 sur., 2016). Budu¢i
da sadrzaji i aktivnosti predvideni nastavnim programom ponekad nisu dostatni treba ih
prosiriti. Dodatne sadrzaje kojima nastoje obogatiti glazbenu nastavu ucitelji
namjenjuju svim ucenicima, ali njima Zele potaknuti 1 glazbeno darovite uc¢enike na jo$
intenzivnije bavljenje glazbom: pri ucenju neke pjesme, moze se ukljuciti i tijelo kroz
ples, dramatizaciju 1 sl. Kako bi se proSirila znanja djece 1 kako bi ih se potaknulo na
dodatnu aktivnost, na kraju sata moze biti odvojeni dio u kojemu daroviti ucenici mogu
pokazati §to znaju, uc¢enike se moze poticati da uz pjesmice smisljaju i pokrete, ucitelj
moze povezati sat glazbene kulture s drugim predmetima (hrvatski, tjelesni,
matematika, likovni), daroviti ucenici na satu mogu izvoditi sadrzaje koje su usvojili
dodatnim glazbenim obrazovanjem, otpjevati ili nesto odsvirati. Na sve te nacine djeluje
se poticajno 1 na druge u€enike koji uz darovite i sami mogu teziti da budu uspjesniji u
tom podrucju, a daroviti ucenici mogu pomoci drugim ucenicima da se lakSe izraze u

pojedinim glazbenim aktivnostima (Sukop 1 sur., 2016).

5.6. Daroviti ucenik u metodici nastave tjelesne i zdravstvene kulture

Smatra se da je najvazniji period za motoricki razvoj mladi Skolski uzrast (od 7 do
12 godina) te se naziva i ,,prozorom mogucnosti“ zato Sto su u tom razdoblju djeca
unutra§nje motivirana (intrinzicna motivacija koja je vazna kod ispoljavanja
darovitosti), spremna na ucenje, intelektualno spremna da izvuku najbolje iz tjelesne i
zdravstvene kulture. Razvoj osnovnih kretnji ne odvija se samo pod utjecajem
unutrasnjih faktora pa je ucenicima potrebno usmjeravanje i vodstvo u atmosferi koja

poti¢e motori¢ko ucenje (Sturza Mili¢, 2014). Ista autorica navodi da bi se u okviru
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programa tjelesne i zdravstvene kulture, a u cilju razvoja motorickog iskustva i
poticanja motoricke kreativnosti ucenika osigurala Siroka osnova kretanja, neophodna je
organizacija i prisustvo obogacene sredine koja podrazumijeva zanimljivu, kreativnu i
poticajnu okolinu za ucenike, koja pruza izazove i podize standarde uspjeSnosti ucenika
te je potrebna spremnost i edukacija odraslih da se angaZziraju u ovom dijelu odgojno-
obrazovnog rada. Darovitim ucenicima treba se posvetiti posebna pozornost kako bi se
usmjerili u sport i druge primjerene programirane kinezioloSke aktivnosti. Kako se
navodi u Odluci o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Tjelesne 1 zdravstvene
kulture za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (NN 27/19) ,,Za ucenike s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama (ucenici s teSko¢ama i daroviti ucenici)
ucitelji/nastavnici planiraju kurikulum usmjeren na ucenika. Osobitosti ucenika
zahtijevaju njima sukladne diferencirane postupke, ciljeve uc€enja, razinu ostvarenosti
odgojno-obrazovnoga ishoda, opseg 1 dubinu sadrzaja ucenja, strategije 1 aktivnosti
poucavanja kojima se Zele ostvariti postavljeni ciljevi te nacini vrednovanja ostvarenih
postignuc¢a.“ U nastavi tjelesne i zdravstvene kulture u niZzim razredima neopohodno je
osigurati slozenu okolinu ucenja, diferencirane motoricke sadrzaje, izazovne prilike za
ucenje, bogatstvo sprava i rekvizita, povezivanje razli¢itih motornih sadrzaja s razliitim
razvojnim podrucjima, a vazni su i radoznali ucitelji koji su spremni shvatiti nacine na
koje ucenici opazaju, tumace i predstavljaju svijet (Sturza Mili¢, 2014). Isto tako, u
procesu pracenja i poticanja razvoja darovitih ucenika u tjelesnoj i zdravstvenoj kulturi
obrazovne potrebe ovih ucenika mogu se ostvariti i uvodenjem slozenijih zadataka,
formativnim ocjenjivanjem postignuca ucenika i uklju¢ivanjem ucenika u izvannastavne
aktivnosti u razli¢itim sportovima (Altaras Dimitrijevi¢ i Tati¢ Janevski, 2016; Bailey i
Morely, 2006; Lazarevi¢; 2005, 2007; prema Lazarevi¢ 1 Radisavljevi¢ Jani¢, 2020).
Ucitelji bi pri organizaciji i ostvarivanju nastave tjelesne i zdravstvene kulture trebali
ostvariti antropoloske, obrazovne 1 odgojne zadace sata tjelesne i zdravstvene kulture te
pri tom kod ucenika pobuditi interes za vjezbanje i ljubav prema vjezbanju imajuci u

vidu dob 1 sposobnosti u¢enika (Findak, 2011; Pej¢i¢ 1 Trajkovski, 2018).
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6. Ucitelj u radu s darovitim uc¢enicima

U razvoju darovitosti, osim roditelja, znacajnu ulogu imaju i odgojitelji, ucitelji i
drugi djelatnici u odgojno-obrazovnim ustanovama, ali i op¢e karakteristike odgojno-
obrazovnih ustanova. ,,Osobine ucitelja za rad s darovitim (ali 1 s drugim) u€enicima
odreduju se sa stajaliSta otvaranja uciteljske profesije prema uvazZavanju razvojnih
potreba djeteta, interdisciplinarnosti posla, drustvenoj situaciji 1 preuzimanju
odgovornosti za vlastiti profesionalni razvoj (Kovac-Cerovi¢ i dr., 2004; prema Kadum
1 Hozjan, 2015, 117). Kompetencije koje se traze od ucitelja obuhvacaju koriStenje 1
razvoj znanja 1 vrijednosti kako bi se stvorile stimulativne situacije ucenja;
komunikacija s ucenicima, roditeljima, drugim uciteljima i lokalnom zajednicom te
drustvom u cjelini; preuzimanje odgovornosti za planiranje, programiranje i upravljanje
nastavom, u€enjem i poucavanjem; sustavno pracenje napredovanja ucenika; planiranje

1 evaluacija vlastitog rada i stalno profesionalno usavrsavanje (Kadum i Hozjan, 2015).

Do sada je ve¢ naglaseno da su u procesu razvoja darovitosti i kreativnosti ucenika
najznacajniji Cinitelji Skola i ucitelji, a uloga ucitelja je nezamjenjiva u prepoznavanju
podrucja za iskazivanje darovitosti, u stjecanju osnovnih znanja 1 ovladavanju
podruc¢jem interesa, u razvoju motivacije 1 izgradivanju mnogih drugih osobitosti
kojima se pripisuje i objasnjava nastanak kreativnog djela, ako i kada do njega dode
(Maksi¢ i Durisi¢-Bojanovi¢, 2005; prema Kadum i Hozjan 2015). Vazno je da ucitelj
dobro poznaje i voli svoj predmet, da poznaje fiziologiju 1 psihologiju svojih u€enika 1

da je dobar metodicar (Kadum-Bosnjak, 2013; prema Kadum 1 Hozjan 2015).

Da bi uspjesno radio s darovitim ucenicima, ucitelj mora bolje razumjeti darovitu
djecu, mora usvojiti odredena znanja o darovitoj djeci i1 razviti odgovarajuce vjestine za
rad s njima. Prvi 1 najvazniji od uvjeta kojima se mora udovoljiti je da se zahtjevi za
posebnom podrSkom za darovite 1 za poticanje darovitosti 1 kreativnosti uenika pretoce
u nastavne programe koji se trebaju ukljuciti u pripremu i obuku ucitelja. Oni moraju
zadovoljiti standardima za kvalitetu kako bi se osigurala suradnja izmedu
zainteresiranih i kompetentnih sudionika (Cebié i Deji¢, 2005; prema Kadum i Hozjan
2015). Nadalje, uloga ucitelja je vazna 1 u stvaranju ozra¢ja u kojem ¢e se daroviti

ucenik osjec¢ati prihvaéeno i uspjesno, a kako bi se potaknula intrinzi¢na motivacija,
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kako bi se uc¢enicima osigurala mogucnost za aktivnu ukljuc¢enost u nastavu, obradivale

se teme koje su im vazne i aktivnosti koje su izazovne (Petani 1 Pali¢, 2018).

Prema Jovanovi¢ (2004; prema Kadum i Hozjan 2015,118), obrazovanje za rad s

darovitim u¢enicima mora obuhvatiti sljedece:

1. upoznavanje fenomena darovitosti, osposobljavanje za identificiranje,
pedagosko-psiholoski i didaktiC¢ko-metodicki rad s darovitima, ovladavanje
znanjima i vjeStinama rada s darovitim ucenicima u redovnoj nastavi i drugim

oblicima odgojno-obrazovnog rada u $koli i izvan nje;

2. razvoj pozitivnih stavova prema darovitim ucenicima, druStvenom 1 osobnom

znaenju razvoja darovitosti;
3. uocavanje vlastite uloge u razvoju darovitih pojedinaca;

4. razvoj kritickog stava prema vlastitoj praksi u radu s darovitima i potrebe za

stalnim profesionalnim usavr§avanjem u podrucju darovitosti.

Ovakvi se ciljevi, kako navodi Kadum-Bosnjak (2013; prema Kadum i Hozjan 2015),
mogu dosti¢i kroz obrazovne programe, izuCavanjem pedagoSkih i psiholoskih
disciplina, didaktike i odgovaraju¢ih metodika nastave, izbornim programima za
usavrSavanje ucitelja koji imaju poseban interes za rad s darovitima i koji su motivirani
za viSu razinu samostalnog i kreativnog rada i za one koji ve¢ ostvaruju zapazene

rezultate u odnosu na druge ucitelje.

U poticanju darovitosti mijenja se uloga ucitelja i namece mu se ve¢a odgovornost za
razvoj darovitih ucenika. Autoritativna pozicija ucitelja je smanjena, a ucenicima je
dopusteno vise slobode jer oni svojim poznavanjem tematike prelaze granice znanja
ucitelja. Nadalje, ucitelj ima suradni¢ku ulogu, osigurava dobre uvjete i sredstva za rad i
pomaze kad se to od njega trazi (Sisk, 1988; prema Sekuli¢-Majurec, 2002). Ucitelj bi
od darovitih u€enika trebao traziti viSe samoaktivnosti, upucivati ith na samostalno
trazenje novih informacija, poticati da informacije traze izvan Skolskih udZzbenika, da
reorganiziraju postojece informacije i nalaze nove moguénosti njihove primjene i slicno

(Sekulié-Majurec, 2002). Ono §to je najvaznije, navodi Kosanovié, Z. (2019), je da
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suvremeni ucitelj oslobodi potencijalne sposobnosti svojih ucenika i da zauzme

optimisti¢an stav i shvacanje da svaki u€enik ima razlic¢ite sposobnosti.
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EMPIRIJSKI DIO RADA
7. Metodologija istrazivanja

7.1.  Cilj istrazivanja i istrazivacka pitanja

U kontekstu dosadasnjih istraZivanja rada ucitelja s darovitim u¢enicima uglavnom
su istrazivani stavovi ucitelja prema radu s darovitim uCenicma i1 programima za
darovite. Istrazivanja u nas pokazuju kako su stavovi prema programima za darovite
vrlo pozitivni, dok su najpozitivniji stavovi u onim Skolama koje provode identifikaciju
nadarenih (ArambaSi¢ 1 sur., 2006; prema Pavlin-Bernardi¢, 2008), dok druga
istrazivanja upucuju na opcenito neutralan stav prema darovitima, odnosno pokazuju da
ucitelji prepoznaju potrebe, podrsku 1 druStvenu vrijednost darovitih, ali nemaju jasno
izrazene stavove prema pristupima radu s darovitima (akceleracija i grupiranje prema
sposobnostima) ni prema posljedicama pozitivne potpore darovitih (Perkovi¢ Krijan 1
sur., 2015, Perkovi¢ Krijan 1 Bori¢, 2015). Istrazivali su se i stanje, problemi 1 potrebe u
podrucju identifikacije 1 rada s darovitim ucenicima u (osnovno)skolskom sustavu.
Rezultati pokazuju da postoji vrlo izraZen interes i potreba za stru¢nim usavrSavanjem u
podrucju darovitosti i to medu stru¢njacima osnovnih $kola jer je identifikacija i rad s
darovitima vrlo vazna u mladoj razvojnoj dobi (Vojnovi¢, 2008). U istraZivanju se
navodi kako postoji veliko zanimanje ucitelja 1 neSto viSe psihologa za stru¢no
usavrSavanje i unapredivanje identifikacijskih postupaka, dok je najveéi interes ucitelja
za stru¢no usavrSavanje bio za obogacivanje programa i socijalnu podrSku darovitim
ucenicima u Skolskom sustavu. Za ucitelje je prioritetno unapredivanje podrske i rada s
uCenicima u razli¢itim vrstama nastave, naroCito u redovitoj nastavi kroz
individualizirani pristup i1 diferencijaciju programa i u dodatnoj nastavi, a zatim kroz
izborne, izvannastavne i1 izvanskolske programe te natjecanja. Ucitelji takoder pokazuju
potrebu za usavrSavanjem za suvremene oblike i metode rada. Isto tako, uditelji i
nastavnici u osnovnim i srednjim Skolama najviSe primjenjuju posebne programe,
metode 1 oblike rada u radu s darovitim ucenicima (akceleracija, grupiranje po
sposobnostima, pracenje darovitih, izborni predmeti, rad s mentorom i sl.) nego §to
neposredno skrbe o darovitim ucenicima, a najmanje provode identifikaciju darovitih

ucenika (Milkovi¢ i sur., 2017).
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Iz ovoga se moze zakljuciti kako u nacionalnim okvirima nedostaje istrazivanja koja
se bave neposrednim odgojno-obrazovnim radom ucitelja s darovitim ucenicima. Tako
bi se u narednim istrazivanjima darovitosti trebalo odmaknuti od poopcavanja
darovitosti 1 rada s darovitim ucenicima te b1 se viSe trebalo usmjeriti na neposredan rad
ucitelja i nastavnika s darovitim ucenicima u nastavi kako bi se poblize moglo vidjeti
stanje 1 podrska koja se u odgoju i obrazovanju pridaje darovitoj djeci, ali 1 nacin rada

ucitelja s darovitim ucenicima.

Cilj ovog istrazivanja je ispitati didakticko-metodicke smjernice u radu ucitelja
razredne nastave s darovitim ucenicima, odnosno dobiti uvid u didakti¢ko-metodicke
postupke koje ucitelj razredne nastave koristi u radu s darovitim u€enicima. Na temelju
tog cilja proizlaze sljedeca istrazivacka pitanja: Koje socioloSke oblike rada ucitelj
koristi? Koji oblici odgojno-obrazovne podrske postoje u radu s darovitim ucenicima?
Koji nastavni sustavi podrske postoje u radu s darovitim ucenicima? Koja ostala

opazanja se uocavaju u radu s darovitim ucenicima?

7.2.  Nacin provodenja istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u osnovnoj Skoli u Zagrebu, a koju pohadaju i potencijalno
daroviti ucenici. Psihologinja Skole provodi identifikaciju darovitih u€enika u prvom i
tre¢cem razredu osnovne Skole. Istrazivanje sam provela praéenjem nastavnih sati u
prvom razredu razredne nastave u svibnju 2019. godine, tijekom dva nastavna dana.
Tijekom nastavnih sati pratila sam i biljezila aktivnosti uciteljice i uc¢enika te dodatna

zapazanja.

7.3. Uzorak

Uzorak istrazivanja ¢ine uciteljica i potencijalno daroviti ucenici 1. razreda osnovne

Skole u Zagrebu. Uzorak je prigodan, neprobabilisticki.
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7.4.  Postupci i instrumenti istrazivanja

Za prikupljanje podataka koristila sam metodu sustavnog (izravnog) promatranja.
Sustavno promatranje i biljeZenje od strane promatraca bez tehnickih pomagala je
najizravniji 1 najprirodniji od svih puteva prikupljanja podataka u kojima se polazi od
empirije odgoja 1 obrazovanja (Muzi¢, 2004). Prednost promatranja i biljezenja od
strane promatraca je u moguénosti usmjeravanja pozornosti na finije nijanse dogadanja i
sigurnost od nepredvidenih tehnickih smetnji. Mjerni instrument za potrebe ovog
istrazivanja bio je protokol za pracenje didakticko-metodi¢kih odrednica koje ucitelj
koristi u svom radu s darovitim ucenicima, a koji je osmiSljen za potrebe ovog
istrazivanja (Prilog 1). Protokol pracenja sastojao se od didakti¢ko-metodickih
odrednica koje su proizvoljno izabrane, a Cija se prisutnost ili odsutnost u nastavi
trebala odrediti. Protokol je koristen kao smjernica za promatranje, no nastojao se dobiti
uvid u Siru situaciju, nego Sto to omogucuje protokol. Zbog toga se biljezilo sve §to bi
moglo posluziti za bolje razumijevanje pedagoSke prakse. Sadrzavao je didakti¢ko-
metodicke odrednice koje su svrstane u tri kategorije. Prvu kategoriju Cinili su
socioloski oblici rada — individualni rad, rad u paru i grupni rad. Druga kategorija bili su
oblici odgojno-obrazovne podrske darovitim ucenicima — akceleracija, obogacenje
programa 1 grupiranje ucenika razliCitih sposobnosti, dok su trecu kategoriju Cinili
suvremeni sustavi uc¢enja i poucavanja. Osim toga, biljezila su se i dodatna zapazanja,
kao $to su komunikacija izmedu ucitelja 1 darovitog ucenika, ozracje u razredu.
Unaprijed pretpostavljene didakticko-metodi¢ke odrednice nisu uvijek odgovarale
stvarnim odrednicama koje je uciteljica koristila u radu s darovitim uc¢encima. Neke se

nisu uopce koristile, dok su se neke koristile u viSe navrata.

7.5.  Obrada podataka

Za obradu podataka koristila sam kvalitativnu metodologiju, odnosno provela sam
kvalitativnu analizu sadrZaja. Kvalitativna analiza sadrZaja ima specifican tijek. On
obuhvaca (prema Miles i Huberman, 1994; Muzi¢, 2004): redukciju podataka,

sredivanje podataka i izvodenje zakljuCaka. Ove etape se ne javljaju uvijek ovim
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slijedom, moze do¢i do medusobne interakcije. Svrha redukcije podataka je svodenje na
bitno, pronalazenje onog Sto je bitno za tematiku istrazivanja. Sredivanjem se bitni
podaci svrstavaju u odgovarajuce preglede, matrice i sl. uz primjerenu kategorizaciju.
IS¢itavanjem protokola rada ucitelja s darovitim ucenicima, uocene su didaktiCko-

metodicke odrednice koje se koriste u radu te su objasnjene.

U nastavku rada slijedi analiza dobivenih podataka prema istrazivackim pitanjima.

8. Analiza rezultata i rasprava

8.1.  Socioloski oblici rada koje ucitelj koristi u radu s darovitim ucenicima

Prvo istrazivacko pitanje odnosi se na sociolosSke oblike rada koje ucitelj koristi u
radu s darovitim ucenicima, a obuhvatilo je rad u paru, grupni rad i individualni rad.
Promatranjem i pracenjem nastavnih sati u prvom razredu, uoceno je da uciteljica
koristi sva tri oblika rada. Individualni rad koristio se kada su ucenici, nakon §to su
odradili zadatke na nastavnom satu, radili na radnim listi¢ima s matematickim i
logickim zadacima koji poticu mastu, logicko i1 divergentno misljenje. Na satu
hrvatskog jezika, ucenici su radili individualno, ponavljali su pisanje velikog i malog
slova i pravilnog pisanja recence i receni¢nih znakova tako Sto je ucenik-dobrovoljac na
plo€u pisao recenicu iz zadanih rijeci, a ostali su zapisivali u biljeZznicu. Nakon toga,
ucenici su zapisivali vlastite recenice u biljeznice. Na drugom satu hrvatskog jezika
¢itali su 1 obradivali pjesmu ,,Puz na ljetovanju®. Individualni rad bio je dok su Citali
pjesmu i odgovarali uciteljici na pitanja vezana uz pjesmu te kada su dobili zadatak da
odaberu kiticu iz pjesme 1 nacrtaju ju u svoju biljeznicu. Na satu matematike ucenici su
individualno rjeSavali radni listi¢ na kojem je bio likovni sudoku s geometrijskim
likovima u boji. Ako je neki ucenik bio prije gotov, mogao je uzeti dodatni listi¢ koji se
nalazi u kutiji ,,Kutija izazova 1 iznenadenja“. Isto tako, na satu likovne kulture svi
ucenici radili su individualno — izradivali su Skoljku od glinamola, a na kraju sata su,
metodom likovnog izlaganja, izloZili svoj rad i ispricali ostalim u¢enicima u razredu Sto
mu/joj je Skoljka ispri¢ala. Zanimljivo je bilo sluSati njihove odgovore o tome Sto
predstavlja njihova Skoljka i1 $to im je Skoljka Sapnula. Posebice je zanimljivo bilo
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slusati jednu djevojéicu koja je imala najkreativniju pricu oko toga Sto predstavlja
njezina Skoljka. Uciteljica je napomenula kako se ta ucenica i inace istie u kreativnom 1
mastovitom pristupu 1 uradcima. Rad u paru kao socioloski oblik rada bio je prisutan na
satu matematike. Zadatak je bio da jedan ucenik zadaje zadatke zbrajanja i kasnije
oduzimanja, a u paru svi, na znak uciteljice, u isto vrijeme dizu rjesenja (svaki ucenik je
imao kartice s brojevima od 0 do 9) i zatim jedan ufenik usmeno govori racunski
zadatak 1 rjeSenje. Nakon toga su uslijedili raCunski zadaci zbrajanja i oduzimanja s tri
broja po istom principu. Grupni rad, uz individualni rad, bili su prisutni na satu prirode 1
drustva. Ucenici su ponavljali gradivo prvoga razreda. Uciteljica ih je podijelila u Cetiri
grupe 1 najavila §to ¢e raditi te su zajedno ponovili pravila grupnog rada i natjecanja.
Svakoj grupi dala je pitanja koja su bila ispisana na poledini slike koja je bila izrezana u
nepravilne oblike. Prvo su u grupi morali raspodijeliti pitanja i individualno odgovoriti
na njih, a potom je svaki ¢lan iz svake grupe ¢itao pitanje 1 odgovarao na njega. Zatim
su mogli okrenuti izrezane oblike i pravilno spojiti oblike kako bi dobili sliku. Slike su
predstavljale likove iz crti¢a ,,Potraga za Nemom®. Zatim su trebali re¢i nesto po ¢emu
je taj lik iz crtia poznat. Sto se ti¢e sata tjelesne i zdravstvene kulture, na prvom satu,
ucenici su iSli u obliznji park gdje se nalazi teretana na otvorenom. UCciteljica je, uz
glazbu, vodila zagrijavanje nakon cega ih je podijelila u grupe pa su tako isli po
postajama. Na svakoj postaji trebali su odraditi od 10-12 ponavljanja odredene vjezbe i
tako su se rotirali po svim postajama. Nakon toga je slijedila aktivnost lovice, a nakon
toga, opustanje i1 rastezanje pod vodstvom uciteljice. Na drugom satu, ucenci su
individulano radili tri aktivnosti: poligon natraske, skok u dalj s mjesta i izdrzaj. Ovi
elementi tjelesne i1 zdravstvene kulture se sada jo$ ne ocjenjuju, ali sluze uciteljici kako

bi mogla pratiti rezultate i napredak ucenika.

Prvo istrazivacko pitanje ukazuje na to da uciteljica kombinira razli¢ite socioloske
oblike rada. Najzastupljeniji je bio individualni rad, a zatim rad u paru i rad u grupi. To,

naravno, ovisi o pojedinom nastavnom predmetu, ali i o aktivnosti koja se provodi.
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8.2.  Oblici odgojno-obrazovne podrske u radu s darovitim ucenicima

Drugo istrazivacko pitanje tiCe se oblika odgojno-obrazovne podrske u radu s
darovitim ucenicima, a obuhvacalo je akceleraciju, obogacenje programa i grupiranje
ucenika po sposobnostima. Promatrajuci sate iz nastavnih predmeta, uoceno je da od
oblika odgojno-obrazovne podrske prevladava obogacenje programa. Kako navodi
Kosanovi¢ Z. (2019), obogaéenje predstavlja jedan od najprihvaéenijih oblika u radu s
darovitim u€enicima. Iz nastavnog predmeta hrvatski jezik uoc¢ena su dodatna pitanja i
dodatni zadaci, dodatna aktivnost bila je pravilno napisati imena gradova (veliko 1 malo
slovo) i dodatna pitanja pri obradi pjesme. Sto se ti¢e radnih listica kao jo§ jednog
oblika obogacivanja, oni su se koristili u svim nastavnim predmetima, odnosno stalno
su bili dostupni darovitim u¢enicima, ali i ostalim ucenicima u razredu kada bi zavrsili s
radom. Dodatni listi¢i nalaze se u kutiji ,,Kutija izazova i iznenadenja“. ,,Kutija izazova
1 iznenadenja* namijenjena je darovitim ucenicima, ali mogu ju koristiti svi ucenici koji
zele. U kutiji se nalaze razliciti radni listi¢i s matematickim 1 logickim zadacima, zadaci
rijeCima koji poticu mastu, zadaci koji poti¢u divergentno misljenje. Ako daroviti
ucenik ranije zavrsi zadatak, moZe ispuniti vrijeme rjeSavajuci te radne listice. UCiteljica
je napomenula da su zadaci namijenjeni svim ucenicima koji to Zele, a ne samo
darovitima, ali se Cesto pokazu preteski za ostale ucenike pa ih samo vrate nazad. Isto
tako, ucenici na takav listi¢ trebaju napisati ,,dodatno* kako bi roditelji znali da to nisu
klasi¢ni radni listi¢i iz redovite nastave. Kada se govori o obogacenju, autorice Altaras
Dimitrijevi¢ i Tati¢ Janevski (2016; prema Kosanovié, Z., 2019), ukazuju da se s jedne
strane mora uvaziti da se ono ne odnosi samo na darovite ucenike, a s druge strane treba

prepoznati koji oblici obogacenja su poticajni za darovite.

Drugo istrazivacko pitanje ukazuje na to da se u nastavi najviSe koristi obogacenje
kao jedan od oblika odgojno-obrazovne podrske darovitim ucenicima, a ostvaruje se

kroz dodatna pitanja i zadatke, kao 1 kroz nastavne listice.
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8.3.  Nastavni sustavi ucenja i poucavanja u radu s darovitim ucenicima

Trece istraZivacko pitanje odnosi se na nastavne sustave ucenja i poucavanja koji se
koriste u radu s darovitim ucenicima. Promatranjem nastavnih sati, uocen je projektni
zadatak, kojeg su svi ucenici radili iz nastave prirode 1 drustva na temu opasnosti od

zivotinja na koje se moze naiéi na ljetovanju, a koji je bio izlozen u obliku plakata.

Budu¢i da nastavni sustavi ucenja i poucCavanja zahtijevaju pomnu pripremu i
planiranje ucitelja kako bi se proveli, a 1 od ucenika zahtijevaju ve¢i angazman 1 prilicno
su slozeni, moze se zakljuciti kako se ¢eS¢e primijenjuju u visSim razredima osnovne
Skole te se pojava samo jednog elementa nastavnih sustava, u ovom slucaju projekta,

moze pripisati tome da je istraZivanje provedeno u prvom razredu.

8.4.  Dodatna zapazanja u radu s darovitim ucenicima

Sto se ti¢e dodatnih zapazanja u radu s darovitim ucenicima, pratio se i na¢in rada
uciteljice u radu s darovitim ucenicima, budu¢i da je za didakticku kulturu skole vrlo
vazan C¢imbenik ucitelj, odnosno osobna didakti¢ka kultura ucitelja koji ju stvara i
njome upravlja (Kolak, 2016). Nadalje, nastavnom praksom svakog ucitelja najvise
upravlja njegova osobna koncepcija — njegova osobna teorija i kultura, $to se joS moze
nazvati 1 mentalnim modelom nastavnika (Kolak, 2016) koji ¢ine vrijednosti 1 stajaliSta
koji oblikuju percepciju nastavnika i njegovo razumijevanje odgojno-obrazovnoga
procesa. UocCeno je da uciteljica ne izdvaja darovite ucenike od ostalih ucenika u
razredu pa ne dolazi do negativnih utjecaja etiketiranja. U razredu prevladava pozitivno
1 poticajno razredno ozracje, ¢iju vaznost naglasavaju Petani 1 Pali¢ (2018), 1 suradnja
izmedu uciteljice 1 u¢enika u kojemu se ucenici osjeéaju prihvaéeno i uspjesno, ¢ime se
otvaraju vefe moguénosti za uvazavanje 1 poticanje odgojno-obrazovnih potreba

darovitih, ali 1 ostalih ucenika.
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9. Zakljucak

Zbog mnogih definicija i koncepcija darovitosti, sada se zna da je darovitost slozena,
dinami¢na i multidimenzionalna te da su, osim visokih intelektualnih sposobnosti,
osobina licnosti 1 motivacije, vazni 1 vanjski faktori koji utjeu na to da se darovitost
iskaze u izuzetnim postignu¢ima. Kada se govori o odgoju i obrazovanju darovitih
ucenika, valja imati na umu da su to ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama. Zbog toga su za darovite ucenike potrebne razlike u ciljevima, odnosno
oc¢ekivanim postignu¢ima, sadrzajima i metodama ucenja i poucavanja koje su
prilagodene njihovim individualnim sposobnostima i posebnostima (Nacionalni okvirni
kurikulum, 2011). U svakodnevnom nastavnom radu razvoj darovitih u€enika potice se
diferenciranjem nastavnih sadrzaja i individualizacijom rada, a u izvannastavnom radu
postize se razli¢itim aktivnostima u koje se daroviti ucenici ukljuuju prema vlastitim
interesima. U tom procesu vaznu ulogu imaju ucitelji 1 nastavnici koji predstavljaju

vazan ¢imbenik u uspjeSnom radu s darovitim ucenicima.

Cilj ovog rada bio je ispitati didakticko-metodicke smjernice u radu ucitelja
razredne nastave s darovitim ucenicima, odnosno dobiti uvid u didaktiCko-metodicke

postupke koje ucitelj razredne nastave koristi u radu s darovitim ucenicima.

Rezultati istrazivanja pokazuju kako je rad s darovitim ucenicima sloZen i
dinamican proces koji ovisi i o darovitim u€enicima i o uciteljima koji rade s njima.
Potrebno je u obzir uzeti specifi¢ne individualne karakteristike darovite djece 1 pronaci
najbolji nacin rada koji odgovara svakom pojedinom darovitom uceniku. Uciteljica je u
radu s darovitim ucenicima od socioloskih oblika rada koristila individualni rad, rad u
paru i rad u grupi, pri ¢emu je najzastupljeniji oblik rada bio individualni rad. Takoder,
socioloski oblici rada ovise o nastavnom predmetu, kao i1 o sadrzaju koji se obraduje 1
aktivnostima koje se koriste. Od oblika odgojno-obrazovne podrske u radu s darovitim
ucenicima, primjenjivano je obogac¢ivanje u vidu dodatnih pitanja i zadataka za dublje
ulazenje u temu 1 produbljivanje interesa ucenika, kao 1 dodatni radni listi¢i, odnosno
radni listi¢i s matematickim 1 logi¢kim zadacima, zadacima rijecima koji poticu mastu,
zadacima koji poticu divergentno misljenje, a koje bi u€enici rjeSavali nakon §to su bili

gotovi sa zadacima na satu koji su im zadani. Zanimljivo je bilo primijetiti da su te
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dodatne zadatke mogli rjeSavati i drugi u€enici. Nadalje, od nastavnih sustava ucenja i
poucavanja koristen je projekt. U€enici su iz prirode i drustva radili na projektu kojeg su
predstavili u obliku plakata, s ciljem da ih se potakne na samostalno zakljucivanje i
istrazivanje. Isto tako, vazno je napomenuti kako je darovitim ucenicma omoguéeno
sudjelovanje u izvannastavnim aktivnostima. Nadalje, u razredu prevladava pozitivno i
poticajno razredno ozracje 1 suradnja izmedu uciteljice i u¢enika ¢ime se otvaraju vece
mogucnosti za uvazavanje 1 poticanje odgojno-obrazovnih potreba darovitih, ali i ostalih
ucenika. Uciteljica nije izdvajala darovite ucenike od ostalih ucenika u razredu pa ne

dolazi do negativnih utjecaja etiketiranja.

Provedeno istrazivanje pruzilo je uvid u nacin rada ucitelja s darovitim ucenicima.
Zanimljivo bi bilo prouciti rad ucitelja iz perspektive darovitih u¢enika kako bi se dobio
uvid i u njihovo iskustvo te implikacije koje ono moze imati na rad ucitelja i kvalitetu

odgojno-obrazovne prakse.

Mogu¢i nedostatak 1 veliko ogranicenje ovog istrazivanja je mali uzorak zbog cega
generalizacija nije moguca, kao i nemogucnost sudjelovanja na satu glazbene kulture,
koji se nije odrZzao u vrijeme istrazivanja. Nadalje, istraZivanje se nije moglo provesti
prema planu, ¢ime bi se ve¢im uzorkom dobili potencijalno $iri i raznolikiji rezultati,
zbog trajanja pandemije Covid-19 i provodenja epidemioloskih mjera. Zbog moje velike
zelje 1 motivacije za sudjelovanjem u emprijskom dijelu, odlucila sam se, unato¢
ograncenjima uzorka, predstaviti rezultate istrazivanja. U narednim istraZivanjima ove
tematike bilo bi pozeljno ispitati ve¢i uzorak kako bi se potencijalno dobili Siri i
raznolikiji nacini rada ucitelja s darovitim ucenicima. Isto tako, u obzir treba uzeti 1

subjektivnost istrazivaca koja je prisutna u kvalitativnom pristupu.

Isto tako, name¢u se neka vazna pitanja za promiSljanje vezana uz sadrzajno-
organizacijske prilagodbe 1 moguénosti kada je rije¢ o radu s darovitim ucenicima u
osnovnoj Skoli: ZaSto djeca s teSkoCama u razvoju Cesto imaju asistenta u nastavi, a
daroviti ucenici nemaju mentora? Zasto se akceleracija ne provodi na nacin da daroviti
ucenik ostane u razrednom odjelu, a nastavni predmet iz podrucja darovitosti slusa u
visSem razredu? Koje su mogucénosti i dobrobiti e-ucenja i/ili e-mentorstva u radu s

darovitim uéenicima?
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Potrebno je obratiti veéu pozornost na darovitu djecu u obrazovnom sustavu ako
zelimo razumjeti 1 poduprijeti njihov buduéi razvoj. U skladu s tim, vaZzno je da se
buduc¢im uciteljima u inicijalnom obrazovanju omoguce kolegiji koji obuhvacéaju rad s
darovitim ucenicima, a kasnije bi se uciteljima trebalo omoguditi stru¢no usavrsavanje
iz podru¢ja darovitosti i brige o darovitim ucenicima. Briga o darovitim pojedincima
trebala bi biti obveza svakog drustva ukoliko Zele osigurati kontinuirani razvoj i
napredak druStva. Istrazivanje je naglasilo znaCaj obrazovanja darovitih ucenika,
posebno nacin rada ucitelja s darovitim ucenicima, ali 1 prepoznavanja, vaznosti 1
poticanja darovitosti. Zbog toga je vazna suradnja ucitelja, profesora i svih ukljuc¢enih u

odgojno-obrazovni proces.
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11. Prilozi

Prilog 1: PROTOKOL ZA PRACENJE NASTAVE (daroviti u¢enici)

Razr.od;.

Nast. predmet

Nadnevak

Socioloski oblici rada

Oblici odgojno-obrazovne
podrske darovitim
ucenicima

Suvremeni sustavi ucenja i
poucavanja

e Individualni rad
e Raduu paru

e Grupni rad

e Akceleracija
- raniji upis
- upredmetu

- sazimanje
predmeta

e Obogacenje
programa

e Grupiranje ucenika
prema
sposobnostima

Projektna nastava
e Problemska nastava
e Heuristi¢ka nastava

e I[strazivacka
nastava

e Mentorski rad
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