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SAZETAK:

Glazba i jezik dijele mnogo zajednickih karakteristika koje se temelje na drustveno-kulturalnoj,
neurobioloskoj i psiholoskoj razini. I glazba i jezik su svojstva karakteristi¢na iskljucivo za
ljude, pa se u tom smislu mogu primijetiti i druge sli¢nosti u njihovim razvojnim putevima.
Tako, na primjer, glazbeno obrazovanje moze imati znacajnu ulogu u procesu ucenja jezika, a
istice se 1 povezanost glazbene 1 lingvisticke inteligencije. Zbog svega navedenog,
preporucljivo je Koristiti glazbu kao didakti¢ko sredstvo na satovima stranog, pa tako i
Spanjolskog jezika. Glazba moze olakSati usvajanje odredenih lingvistickih aspekata na
fonetsko-fonoloskoj, leksicko-semanti¢koj, gramatickoj i morfo-sintaktickoj, tekstualno-
diskurzivnoj, sociolingvisti¢koj i kulturalnoj razini. Glazba ujedno izravno utje¢e na motivaciju
1 interes uenika, isto kao 1 na stvaranje ugodne radne atmosfere, Sto vrlo Cesto predstavlja
temelj uspjesnom didaktickom procesu. Ovaj rad predstavlja istrazivanje koje je kao cilj imalo
utvrditi navedene povezanosti glazbe i jezika, analizirajuci ulogu glazbenih aktivnosti u procesu
usvajanja Spanjolskog kao stranog jezika. Istrazivanje usporeduje tradicionalan pristup
poucavanju Spanjolskog jezika s pristupom temeljenim na glazbenim aktivhostima, te se
propituje moguci utjecaj glazbe na dugoro€no usvajanje nastavnih sadrzaja, to¢nije vokabulara.
Drugi dio istrazivanja fokusira se na stav u¢enika o moguénostima glazbenih sadrzaja u nastavi
Spanjolskog jezika te njihov utjecaj na interes i motivaciju ucenika. Rezultati istrazivanja
potvrdili su doprinos glazbenih sadrzaja uspjesnosti nastavnog procesa te pozitivan stav u¢enika

prema istima.
KLJUCNE RUJECT:

glazba, jezik, Spanjolski kao strani jezik, usvajanje stranih jezika, glazbeno obrazovanje,
viSestruke inteligencije, obrazovanje, glazbene aktivnosti, didakticki ciljevi, medusobni utjecaj

glazbe i jezika



RESUMEN:

La masicay el lenguaje tienen muchos aspectos comunes basados en los niveles sociocultural,
neurobioldgico y psicoldgico-mental. Ambos presentan propiedades caracteristicas del ser
humano, asi que se pueden establecer ciertas similitudes en sus itinerarios del desarrollo. En
este sentido, el entrenamiento musical puede tener mucha influencia en el proceso de
aprendizaje linguistico y se destaca también la correlacion entre la inteligencia musical y la
inteligencia linguistica. Por todas estas razones, es aconsejable emplear la mdsica como
herramienta didactica en las clases de lenguas extranjeras, por lo tanto, también en la clase de
espariol. La musica puede facilitar la adquisicion de ciertos aspectos lingisticos en los niveles
fonético-fonoldgico, léxico-semantico, gramatical o morfosintactico, textual-discursivo,
sociolinguistico y cultural. Ademas, la masica influye directamente en la motivacion y el interés
de los alumnos, asi como en la creacion de una atmdsfera agradable en la clase, que muchas
veces representan aspectos fundamentales de procesos de ensefianza-aprendizaje exitosos. Este
trabajo presenta la investigacion cuyo objetivo era afirmar las relaciones indicadas entre la
musica y el lenguaje analizando el rol de las actividades musicales en el proceso de adquisicion
de espafiol como lengua extranjera. Se compara la forma tradicional de ensefiar espafiol con la
forma basada en las actividades musicales y se cuestiona la influencia que la mdsica tiene en
memorizar contenidos a largo plazo. La segunda parte de la investigacion se concentra en la
actitud de los estudiantes hacia las posibilidades de las actividades musicales en el aula y su
influencia en el interés y la motivacion de los estudiantes. Los resultados confirman la
contribucion de las actividades musicales a la efectividad del proceso didactico y la actitud

positiva de los alumnos.
PALABRAS CLAVE:

mausica, lenguaje, espafiol como lengua extranjera, adquisicion de las lenguas extranjeras,
entrenamiento musical, inteligencias mdultiples, educacion, actividades musicales, objetivos

didacticos
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1. INTRODUCCION:

Después de muchas investigaciones ofreciendo puntos de vista completamente diferentes,
profesionales de ambitos diversos han llegado a la conclusion conjunta sobre los numerosos
rasgos comunes que comparten la musica y el lenguaje. Esta conclusién nos puede guiar en
direcciones numerosas, desde las comparaciones y paralelismos entre los dos, hasta los
contrastes y diferencias importantes. Este trabajo va a enfocar la estrecha relacion entre los dos
fendmenos, basandose en diferentes tedricos y sus trabajos, enfatizando la comparacion entre
la masica y el lenguaje en tres niveles: el sociocultural, el psicologico-mental y el
neurobiolégico (Igoa, 2010). Asimismo, los conocimientos de este capitulo se van a ampliar
con la investigacion de la relacion entre la musica y el lenguaje desde la perspectiva de la

neurociencia cognitiva (Patel, 2011).

A continuacion, la elaboracion de las comparaciones entre la musica y el lenguaje nos va a
llevar a otro ambito de investigacion abordando la importancia de la educacién musical en el
proceso de adquisicion de la lengua extranjera o, mejor dicho, la facilidad para aprender una
lengua extranjera que presentan las personas con una formacion musical previa. El
entrenamiento musical representa un elemento esencial en el desarrollo humano y facilita la
adquisicion de una lengua extranjera (Pastuszek-Lipinska, 2008). Otro recurso que nos ofrece
una explicacion cercana al tema es la llamada OPERA hipotesis desarrollada por, ya
mencionado, Patel (2011): overlap, precision, emotion, repetition, attention, a la cual vamos a

prestar mas atencion en el desarrollo del trabajo.

Incluso, este trabajo va a introducir la teoria de inteligencias maultiples (Gardner, 1994),
poniendo énfasis en la inteligencia musical y su comparacion con la inteligencia linguistica. En
su trabajo, Gardner (1994) explica las caracteristicas comunes de la masica y el lenguaje, sin
embargo, subraya las trayectorias diferenciales desde el punto de vista neuroldgico y bioldgico

de la inteligencia musical e inteligencia linguistica.

Al terminar con el marco teorico, cabe apoyar las teorias elaboradas y afiadir unos ejemplos de
las actividades musicales y sus ampliaciones o explicaciones ofrecidas en diferentes manuales
0 en Internet, pero también ofrecer algunas ideas que pueden guiar al docente a disefiar sus
propias secuencias musico-didacticas. En estos ejemplos se van a observar todos los ambitos
del progreso linglistico inspirados por dichas actividades musicales 0 musica en general.

Ademas, se va a analizar la oferta del contenido musical ofrecido en los manuales o en las redes,



asi como establecer sugerencias de expansion de las tareas musicales creadas o elaboradas por
los profesores. La idea y el desarrollo de la creacion de los materiales musicales se va a
complementar con la propuesta didactica realizada en el apartado de la investigacion del trabajo,

en la que la actividad musical ha sido creada por la autora de este trabajo y de la investigacion.

El trabajo se va a completar con los resultados obtenidos en la investigacion disefiada e
implementada por la autora del trabajo que ofrece diferencias entre impartir clases de espariol
como lengua extranjera segun un formato que se podria calificar como tradicional, o impartirlas
a través de actividades musicales y masica como recurso principal. La investigacion se realizé
en una escuela de educacion secundaria en Zagreb, donde se ofrecieron los mismos contenidos
representados en dos maneras diferentes, poniendo énfasis en la adquisicion del nuevo
vocabulario. Asimismo, se va a analizar la influencia de la actividad musical en la memoria del
nuevo vocabulario trabajado en la clase y la diferencia observada con las sesiones impartidas
segun el formato tradicional. Todo ello, a través de la realizacion de una prueba un mes después
de la finalizacion de las sesiones impartidas. Mas adelante, a los resultados obtenidos se van a
agregar los resultados de la encuesta sobre la realidad del uso de las actividades musicales en
el aula de espafiol como lengua extranjera y la actitud de los estudiantes hacia la
implementacién del contenido musical en el programa y su importancia a la hora de aprender
una lengua extranjera. Con todos los resultados obtenidos, se va a abrir una discusion sobre las
posibilidades didacticas que se podrian implementar en la programacion de espafiol como

lengua extranjera basandose en las actividades musicales.

Para concluir, a partir del marco tedrico establecido sobre la base de los estudios de
profesionales diferentes, junto con el anélisis de los contenidos ofrecidos en el &mbito escolar
para la ensefianza de espafiol como lengua extranjera, y mediante la investigacion sobre el uso
del contenido musical y sus beneficios, se ofrecen conclusiones importantes que podrian
resultar beneficiosas para los profesores o futuros profesores en el &mbito de ensefianza del

espafiol como lengua extranjera.



2. LENGUAJE Y MUSICA

En muchos casos se puede escuchar a la gente diciendo que la musica le habia ayudado mucho
a la hora de aprender una lengua extranjera. Ademas, las lecciones linguisticas parecen mas
faciles escuchando musica que leyendo un libro o haciendo mil ejercicios. Por otro lado, el
interés por una lengua extranjera, en la mayoria de los casos, no queda solamente en el nivel
linguistico, sino se amplia al nivel cultural. Asi que, a través de la musica, no se conoce solo la
lengua extranjera, sino también la cultura relacionada con dicha lengua. De todos modos, la
correlacion entre la masica y el lenguaje no se puede reducir solamente al puro interés o
facilidad para aprender. Por todo ello, se representan diferentes niveles de la influencia que

tienen uno sobre otro.
2.1. RELACIONES ENTRE LA MUSICA Y EL LENGUAJE

Como ya queda mencionado en la introduccion del trabajo, se empieza con la comparacion
entre la masica y el lenguaje basandose en tres niveles: el sociocultural, el psicoldgico-mental
y el neurobiolégico. Estos tres niveles se pueden observar parcialmente, pero lo cierto es que
cada nivel depende uno del otro.

Comenzando con el nivel sociocultural, se tiene que acentuar que la masicay el lenguaje siguen
ciertas normas sociales y culturales. En otras palabras, hay ciertas razones por las que algo se
entiende como lenguaje o por las que algo se entiende como musica (lIgoa, 2010: 100):

La masicay el lenguaje se pueden considerar actividades sociales reglamentadas, es decir, como formas
de comportamiento colectivo cuyos participantes actian conforme a unas normas que regulan la
coordinacién de los miembros del grupo en una accién comin y asignan determinados roles a cada
miembro participante.

La conciencia de estas reglas estd fomentada en la mente de cada miembro que forma parte de
un grupo, o que quiere formar parte de un grupo, para facilitar la comunicacion y el intercambio
de opiniones, actitudes o emociones. Dicho se puede enfatizar con el siguiente pensamiento
(Cross y Tolbert, 2009:24):

La masica y el lenguaje son actividades sociales o grupales que sirven para constituir, comunicar y
compartir pautas de comportamiento y estados mentales y emocionales entre los miembros de una
comunidad humana.



Mas adelante, estas aclaraciones se las puede relacionar con otro rasgo importantisimo que es
la particularidad de nuestra raza humana. El lenguaje y la musica son aspectos caracteristicos
solamente por los humanos. Los animales producen ciertos sonidos y poseen diversas formas
de comunicacién, sin embargo, ninguna especie articula sus pensamientos y emociones como
lo hacen los hombres, a través de la musica y el lenguaje. Es el tipo de comunicacion reservado
solamente para los humanos. La musica y el lenguaje definen a los hombres como humanos
porque son rasgos que aparecen en cada sociedad humana, sin importar qué otros aspectos
culturales faltan (Patel, 2008). La orientacion sociocultural de la musica y el lenguaje se puede
ampliar con la mencion e importancia del arte. Es necesario referirse al caracter artistico que la
musica y el lenguaje aportan. Los podemos observar como obras artisticas, ya que ambos
poseen una finalidad estética produciendo formas bellas. Sin embargo, es esencial sefialar que
la sociedad es el marcador de la validez artistica, o, mejor dicho, una obra artistica queda

definida a través de una serie de criterios convencionales socialmente establecidos (Igoa, 2010).

A continuacidn, el nivel sociocultural se relaciona con el nivel psicoldgico-mental. La musica
y el lenguaje son objetos sonoros y como tales comparten ciertas caracteristicas. El sistema
musical y el sistema linglistico son los sistemas esenciales con los que nace cada persona, y
esos dos sistemas poseen la tonalidad, la sonoridad, el timbre, el ritmo y la métrica (Igoa, 2010).
Cada una de las caracteristicas mencionadas se actualiza de una manera diferente dentro de los
sistemas musical y linglistico. Este tema se podria relacionar con un concepto desarrollado por
Patel en 2011, definido como hipétesis de mecanismo de aprendizaje a través de las categorias
sonoras compartidas (shared sound category learning mechanism hipdtesis - SSCLMH). Con
esta hipotesis, Patel (2011) elabora la comparacién entre los sistemas neurocognitivos musical
y linguistico, pero empieza con la disociacion entre los dos. De acuerdo con las investigaciones
que describe el citado autor, las representaciones de los sonidos musicales y de los sonidos
hablados no ocupan las mismas regiones del cdrtex, o, expuesto de una forma mas simple, las
categorias del sonido del habla y de la musica son acusticamente diferentes (timbre, afinacion,
etc.). Sin embargo, volviendo a las similitudes entre los dos sistemas, se pueden notar
mecanismos compartidos entre los dos, que crean y mantienen las categorias acusticas
aprendidas - y de aqui viene el nombre de la hipotesis. Mas adelante, la hipotesis pone énfasis
en la distincion entre los resultados del desarrollo, cuales son especificos por cada uno de los
dominios, y los procesos del desarrollo, cuales son comunes por los dos dominios (Patel, 2011).
En este sentido, mas alla de las diferencias entre los sistemas musical y linglistico, existen las

conexiones importantisimas en el procesamiento neural y cognitivo.



Después de poner énfasis en los mecanismos cognitivos y neurales usados en los procesos
desarrollados por los sistemas musical y linglistico, se continGa con la comparacion en el nivel
bioldgico. En este sentido, acentuamos la caracteristica de la universalidad que lleva aparejada
la posibilidad de afirmar el caracter natural y espontaneo y, por consiguiente, innato, de ambas
habilidades. Podemaos partir de la teoria de la seleccidn natural, donde uso de lenguaje y musica
observamos en términos evolutivos relacionandolos con la supervivencia y la reproduccion.
Como ya antes hemos mencionado, los humanos se caracterizan por la posesion de un 6rgano
0 habilidad de desempeniar ciertas funciones. En el pasado, el lenguaje se podia usar para
comunicar mensajes complejos, para controlar y organizar el pensamiento o para planificar una
accion. Por otro lado, musica podia servir para coordinar y sincronizar las actividades grupales,
como por ejemplo actividades de cortejo y seleccion sexual (Igoa, 2010). No obstante, todavia

podemos especificar algunos problemas (Igoa, 2010:104):

El problema que encontramos detras de estos esfuerzos de hallar universales musicales y linguisticos es
que, pese a su innegable raiz bioldgica, ninguno de estos dominios de actividad es coextensivo con una
clase natural de fenémenos. Dicho de otro modo, las nociones de musica y lenguaje, y mucho mas adn,
la idea de “lengua” y de “idioma (o estilo) musical”, son constructos culturales. Por ello, la
caracterizacion de una forma de comportamiento vocal como lengua o dialecto, o de una manifestacion
motora 0 sonora como obra musical, depende cominmente de criterios externos al propio dominio
conceptual de referencia, lo cual convierte a la discusion sobre los universales en una reflexion circular.

En conclusién, hay que destacar que todos los tedricos cuyos estudios se han observado,
constantemente subrayan las similitudes que comparten la musica y el lenguaje en los niveles
sociocultural, psicolégico-mental y neurobioldgico y, ademas, confirman que estas similitudes
si existen y son numerosas, pero al mismo tiempo, acenttan la existencia de las diferencias en
el desarrollo de todos los niveles elaborados. Dando preferencia a las similitudes que acaban de
presentarse, el trabajo parte de las relaciones entre la musica y el lenguaje a su uso concreto en
el &mbito educativo, o sea, a la importancia de la formacion musical previa a la hora de aprender

una lengua extranjera.
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2.2. EL ROL DE LA EDUCACION MUSICAL EN LA ADQUISICION DE LA
LENGUA EXTRANJERA

Como ya se ha descrito, la musica y el lenguaje tienen rasgos comunes en diferentes niveles de

desarrollo. Sin embargo, lo que puede ser interesante para este trabajo seria: ;en qué nivel la
formacion musical, y el progreso cerebral que viene con esta formacion, puede influir en el
proceso de aprendizaje de una lengua extranjera? Los musicos profesionales procesan los
estimulos verbales de forma diferente dependiendo de su competencia musical. Esto se debe a
las condiciones que afectan la plasticidad cerebral en las redes de procesamiento del habla, es
decir, al solapamiento anatomico en procesamiento de rasgos acusticos entre musica y lenguaje,
a la mayor precision que exige el entrenamiento musical, a las respuestas emocionales, a la
repeticion y a la atencion focalizada (Patel, 2011). Los estudios electrofisiologicos sobre la
segmentacion del habla y la extraccion de informacion linguistica versus musical, mostraron
que la competencia musical facilita tanto el aprendizaje de estructuras lingiisticas como
musicales (Schon y Francois, 2011). El efecto de la competencia musical influye en las
habilidades linguisticas de percepcion y produccién en una segunda lengua (Chobert y Besson,
2013).

Para apoyar y desarrollar todas estas aclaraciones, a continuacién, se presentan unos ejemplos
de investigaciones que contienen objetivos centrados en la relacion entre formacion musical y
adquisicion de una lengua extranjera. En la Universidad de Cérdoba hicieron una investigacion
en la que participaron 454 estudiantes de ESO (Educacion Secundaria Obligatoria; primero a
cuarto), 360 del régimen general de ESO y 94 del programa musical con el Conservatorio. Esta
investigacion nos parece muy relevante no solo por mostrar la correlacion entre aptitud musical
y aprendizaje de inglés como lengua extranjera, sino también por presentar conclusiones
interesantes sobre la autoeficacia en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera. Los
objetivos establecidos en la investigacion fueron (Fonseca Mora, Avila Loépez, Gallego
Segador, 2015:32):

1. Determinar la correlacion entre las notas medias de los alumnos de ESO del centro y su vinculacion
bien al programa musical bien al programa general.

2. Determinar el nivel de autoeficacia de los alumnos y correlacionarlo con la condicion: pertenencia
al grupo “musical” o “general”.

3. Determinar el grado de voluntad del alumnado de continuar sus estudios de lengua extranjera y
correlacionarlo con el nivel de autoestima y la pertenencia al grupo “musical” o “general”.
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Los alumnos de ESO con formacién musical instrumental obtuvieron mejores resultados
académicos en inglés como lengua extranjera que los alumnos sin este tipo de formacion, asi
que podemaos concluir que competencias musicales instrumentales influyen positivamente en el
aprendizaje de inglés como lengua extranjera. Estos resultados apoyan las aclaraciones que
hemos mencionado en la introduccion del capitulo que nos ofrecen Patel (2011), Schon y
Francois (2011) y Chobert y Besson (2013). Ademas, los resultados llevan otras conclusiones
muy importantes relacionadas con la autoeficacia y la autoestima, caracteristicas fundamentales
en cualquier actividad. Los estudiantes con formacion musical mostraron un autoconcepto y
una capacidad mas elevados a la hora de aprender una lengua extranjera, a los de los alumnos
sin formacién musical. Este hecho se puede relacionar con mayor voluntad de continuar
aprendiendo la lengua extranjera y con la motivacion que tienen los estudiantes, cuales son
imprescindibles en el proceso de aprendizaje de las lenguas extranjeras. De todos modos, el
entrenamiento musical ayuda a los estudiantes a mejorar su pronunciacion, pero también afecta
su sistema de autoestima y motivacion (Fonseca Mora, Avila Lopez, Gallego Segador, 2015).
Para concluir, la investigacion brevemente descrita establece una serie de resultados
importantes, no solamente en el ambito de la correlacion entre la aptitud musical y el
aprendizaje de una lengua extranjera, sino también en el ambito de la motivacién, la eficacia y
la autoestima de los alumnos, abriendo asi nuevas areas de interés, incluso inmensamente

relevantes en la investigacion de la ensefianza de las lenguas extranjeras.

Sin embargo, las aclaraciones dadas en este capitulo no quedaran apoyadas con solo un ejemplo
de la investigacion, ya que existen numerosas investigaciones en el ambito académico
trabajado. Otro estudio que suscitd la atencidn es el estudio sobre la influencia de la formacion
musical en la adquisicién de la lengua extranjera en Adam Mickiewicz University (Pastuszek-
Lipinska, 2008). Participaron 106 personas, todos polacos, con diferentes competencias
linguisticas, y con el nivel diferente de la experiencia musical. El objetivo del estudio era
examinar las respuestas conductuales de los participantes con una formacién musical y los sin
una formacion musical, a los estimulos compuestos por sonidos y estructuras de las lenguas
extranjeras. Ademas, el objetivo era observar los efectos del entrenamiento auditivo especial a
la hora de realizar una tarea dada. La investigacion incluy6 dos partes. En la primera parte se
analizaron las competencias musicales de los participantes y la aptitud de memorizar secuencias
musicales. En la segunda parte se examind cdémo participantes con formacion musical
afrontaban secuencias verbales de una lengua extranjera en comparacion con los participantes

sin formacion musical. Los resultados obtenidos confirman que el entrenamiento musical
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presenta un aspecto importantisimo del desarrollo y de la educacidn, y que conlleva beneficios
para todos, a pesar de los talentos que uno tiene. La conclusion acentda la comprension de la
musica como uno de los facilitadores méas relevantes en el proceso de adquisicion de una lengua

extranjera (Pastuszek-Lipinska, 2009).

Para resumir, existen diferentes ejemplos de las investigaciones demostrando que la formacion
musical si tiene una gran influencia en el aprendizaje de una lengua extranjera. La formacion
musical beneficia el aprendizaje de la lengua extranjera en diferentes niveles, no solamente por
su desarrollo cerebral, sino también a la hora de desarrollar ética de trabajo, la motivacion y la
autoestima que representan un lado fundamental de cualquier dedicacién. Patel (2011), que ya
esta mencionado varias veces por su importancia de hallazgos y conclusiones establecidos en
el dominio elaborado en este trabajo, va un paso mas adelante y establece una hipotesis
explicando el beneficio del entrenamiento musical en la codificacion neuronal del habla, la que

explicamos mas detalladamente en el capitulo siguiente.
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2.3. LA HIPOTESIS OPERA

La hipotesis OPERA, desarrollada por Patel en 2011, representa una serie de investigaciones
que afirman que el entrenamiento musical beneficia la codificacion neuronal del habla. La
hipotesis OPERA indica que surgen beneficios numerosos en las redes del procesamiento del
habla, por su plasticidad adaptiva, pero solo cuando se cumplen cinco condiciones (Patel,
2011:6):

O-verlap: Una superposicion anatomica de las redes cerebrales implicadas en el
procesamiento de las caracteristicas acusticas del habla y la musica.

P-recision: Demandas més altas de precision en esas redes para la musica que para el habla.
E-mocion: Las actividades musicales deben provocar emociones positivas fuertes.
R-epeticion: Las actividades musicales deben repetirse con frecuencia.

A-tencion: Las actividades musicales deben realizarse con una atencion focalizada.

Con las cinco condiciones cruciales para realizar el beneficio del entrenamiento musical en la
codificacion neuronal del habla, ademas, se tiene que destacar el tipo del entrenamiento musical
que puede beneficiar un desarrollo lingdistico. La formacion musical en un instrumento puede
diferir mucho de la formacion musical en el otro, con consecuencia de encontrar beneficios en
areas diferentes del proceso de aprendizaje linguistico. Por ejemplo, aprendiendo a tocar la
bateria, el sistema nervioso se emplea de una manera completamente diferente que aprendiendo
a cantar. OPERA hipotesis pone énfasis en la dependencia de los beneficios del entrenamiento
musical con las cualidades subrayadas en cierto tipo de entrenamiento musical. Teniendo eso
en cuenta, OPERA hipdtesis acentUa la idea de crear actividades musicales en el futuro con el
propdsito de beneficiar el procesamiento del habla, pero correctamente formadas para optimizar
los efectos del entrenamiento musical (Patel, 2011). Como explica Patel, las cinco condiciones
mencionadas tienen que estar establecidas para que el entrenamiento musical adecuado tenga
influencia en el procesamiento del habla. Ahora cabe definir cdmo se relaciona esta hipotesis
con la adquisicion de las lenguas extranjeras. El impacto de la musica en la adquisicién de una
lengua extranjera esta apoyado en el procesamiento neuronal, pero también en la manera en la
que una actividad musical esta dirigida (Bilalovic Kulset, 2015). Este estudio pone énfasis en
las tres de las cinco condiciones establecidas por Patel (2011), y estas son emocidn, repeticion
y atencién. La investigacion esta basada en las experiencias de las maestras de escuelas

infantiles multinacionales en Noruega, que describen el comportamiento de los nifios en el
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tiempo de las actividades musicales. En intervenciones musicales, los nifios gritaban y corrian
con felicidad, porque estas actividades les daban el sentido de cohesion, de pertenencia y de
comparierismo, que muy a menudo no sentian por falta de una lengua comun. De este modo, se
establecen dos condiciones de Patel (2011), la emocion y la atencion. Ademas, las canciones y
las intervenciones se repetian cada dia, asi que, con el tiempo, los nifios aprendieron las letras
de las canciones, lo que introduce la repeticion como otra condicion establecida por Patel (2011)
y una de las condiciones fundamentales de aprendizaje de una lengua extranjera, especialmente
con los nifios (Bilalovic Kulset, 2015). Este estudio aplica la OPERA hipdtesis a la adquisicion
de una lengua extranjera de una manera muy facil y clara, lo que afirma todas las aclaraciones

ya hechas a lo largo de este trabajo.

De todos modos, ya tantas veces mencionados rasgos comunes de la musica y el lenguaje se
van apoyando en diferentes investigaciones, estudios o hipotesis, y se demuestra claramente
que existen diferentes procesos de beneficiar uno a otro. Antes de seguir con las actividades
ofrecidas en los manuales de espafiol como lengua extranjera que se podrian usar para beneficiar
el proceso de aprendizaje, y después seguir con la investigacion realizada para promover las
aclaraciones determinadas en este trabajo, se debe presentar la teoria de las inteligencias
multiples de Howard Gardner (1983), poniendo énfasis en la inteligencia musical, inteligencia

linguistica y su comparacién y relacion.
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2.4. INTELIGENCIA MUSICAL E INTELIGENCIA LINGUISTICA

Teoria de las inteligencias maltiples explica que existen ocho tipos diferentes de la inteligencia
porque la inteligencia no es un conjunto unitario de diferentes capacidades especificas, sino una
red de conjuntos autébnomos interrelacionados entre si. Ademas, cada persona tiene uno 0 mas
de los tipos de inteligencias desarrollados de forma innata, asi que no se puede hablar de los
talentos, sino de las inteligencias. Asimismo, algunas personas tienen caracteristicas
diferenciales y por eso se debe desarrollar el sistema educativo que busca ofrecer mas
perspectivas para afrontar ensefianza. Los ocho tipos de inteligencia son: linglistico-verbal,
I6gico-matematica, espacial, musical, corporal-cinestésica, intrapersonal, interpersonal y
naturalista (Gardner, 1994). El ambito de interés de este trabajo son la inteligencia musical y la

inteligencia linguistica, o aln mas, la relacion que estas dos tienen entre si.

A continuacion, se nombran brevemente las caracteristicas de la inteligencia musical y despues
de la inteligencia linglistica, para concluir con lo que tienen en comun. Por un lado, la
inteligencia musical representa la capacidad de percibir, asimilar, transformar, discriminar y
producir las formas musicales. Las caracteristicas fundamentales de la musica son el tono y el
ritmo, y son muy importantes en el desarrollo de la sensibilidad para progresar en la
competencia musical en diferentes comunidades, pequefias 0 mas grandes. Asimismo, la
inteligencia musical se puede relacionar con todos los tipos de actividades musicales y ritmicas,
asi que no solamente con cantar, componer 0 tocar un instrumento, sino también con bailar
siguiendo el ritmo de la musica, o escuchar musica, analizarla, hacer teatro o cualquier otra
actividad que se puede relacionar con musica o ritmo (Gardner, 1994). Por otro lado, la
inteligencia linglistica considera la capacidad de usar el lenguaje con mayor o0 menor precision,
que es fundamental para la raza humana para poder comunicarse, relacionarse unos con otros y
construir sociedades y realidad que vivimos. La inteligencia linguistica no incluye solamente el
modo de hablar, sino también la facilidad de expresarse escrita y oralmente, la capacidad de
aprender lenguas extranjeras y aptitud de comprender lo que dicen o escriben los demas. En
este ambito se destacan los poetas y los periodistas, que usan un nivel muy desarrollado de la
inteligencia linguistica para ganarse la vida y expresar asuntos esenciales de los humanos.
Ademas, la inteligencia linguistica no se limita solamente como capacidad oral auditiva, dando

dos ejemplos: los individuos sordos que pueden adquirir el lenguaje natural y la inteligencia
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musical, ya que la musica es también una de las maneras de comunicacion e intercambio de

emociones, actitudes o pensamientos (Gardner, 1994).

Teniendo en cuenta lo que acabamos de explicar, llegamos a la comparacién y a la relacion
entre la inteligencia musical e inteligencia linguistica. Partes diferentes del sistema nervioso del
ser humano facilitan el funcionamiento de la capacidad musical y de la capacidad linglistica,
aunque existe una gran posibilidad de que, en los principios de la evolucién, el lenguaje y la
musica hubieran surgido de un medio expresivo coman. Por un lado, tenemos que subrayar la
claridad de la diferente trayectoria del desarrollo y diferente representacion neurolégica entre
inteligencia musical e inteligencia linguistica, pero al mismo tiempo, tenemos que reconocer
los esfuerzos de otros profesionales, musicdlogos y mausicos, que buscan establecer
paralelismos relevantes entre la mésica y el lenguaje. Ultimamente, se estan centrando en el
andlisis de Noam Chomsky de la estructura generativa de lenguaje a los aspectos generativos
de la percepcion y produccion musicales. Sefialan que no todos los aspectos musicales son
paralelos con el lenguaje, sin embargo, destacan paralelos en las maneras de analisis que
parecen apropiadas para el lenguaje natural, por un lado, y para la masica clasica occidental,
por el otro (Gardner, 1994).

De todos modos, con la teoria de las inteligencias multiples de Gardner otra vez se puede llegar
a las conclusiones que se van demostrando a lo largo de este trabajo. La musica y el lenguaje
seguramente tienen muchisimos rasgos comunes, pero en el mismo tiempo, se tienen que
acentuar las diferencias en diferentes niveles igualmente significativos. Al terminar con la parte
tedrica de mostrar las similitudes, pero también diferencias, entre el lenguaje y la masica, de
enumerar los elementos comunes en el nivel sociocultural y psicoldgico-mental, de describir
los sistemas neuroldgicos y bioldgicos que los establecen, de mostrar la influencia que musica
puede tener en el aprendizaje de una lengua extranjera y de exponer el punto colectivo en la
evolucion de la inteligencia humana, el trabajo sigue con la aplicacion de estos conocimientos
en el aula de espafiol como lengua extranjera observando y analizando las actividades musicales
que pueden ofrecer libros de texto o libros de profesor para la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera. A estas posibilidades se afiade la fuente sin limites muy usada actualmente
que es el Internet y todos los beneficios que tenemos viviendo en la era digital. Ademas,

siguiendo contenidos ofrecidos por los libros de texto o manuales para profesores, asi como
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toda la informacion disponible en Internet, se investigaran las posibilidades de la creacion del

espacio musical dentro del programa establecido en el mundo escolar.
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3. ACTIVIDADES MUSICALES EN EL AULA DE ELE

Como ya hemos observado en varios ejemplos y desde varias perspectivas, la musica y el
lenguaje tienen una correlacion significante en niveles diferentes. En este capitulo, vamos a
buscar oportunidades didacticas que esta influencia introduce en el aula de espafiol como lengua
extranjera. Las actividades musicales pueden ser de tipos diferentes, las podemos usar para
desarrollar diferentes aspectos del lenguaje y las podemos encontrar en los manuales o en
internet. En este sentido, primero vamos a presentar una tipologia de las actividades musicales
mas frecuentes, vamos a mostrar unos ejemplos de como una actividad influye en el progreso
de cierta parte del aprendizaje de una lengua extranjera y vamos a nombrar los espacios de
busqueda de materiales necesarios.
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3.1. TIPOLOGIA DE ACTIVIDADES MUSICALES

Las actividades musicales se estan convirtiendo en un recurso didictico muy importante en el
aula de aprendizaje de las lenguas extranjeras. Sin embargo, las canciones no se pueden poner
dentro de la clase y cantar solo por cantar, escuchar solo por escuchar, sino deben estar en forma
de una actividad que tiene establecidos ciertos objetivos didacticos. Por eso, existen diferentes
tipos de actividades musicales que se usan en los manuales o en las clases, pero también existen
las clasificaciones diferentes. A continuacion, nombramos las clasificaciones mas importantes,

primera segun técnicas de manipulacién del texto (Duffy y Maley, 2003):

a) Reconstruccion:

En las actividades los textos de las canciones aparecen incompletos y el estudiante tiene
la tarea de restaurarlos a su forma original — actividades de combinar palabras, lineas,
versos o parrafos de la cancion; introducir solo el inicio y el fin de una cancion, los
alumnos tienen la tarea de predecir o disefiar lo omitido; excluir la puntuacion,
distribucion en estrofas; mezclar partes de dos o0 mas canciones, los alumnos las separan;
eliminar de la cancién determinados elementos, dejando huecos.

b) Reduccidn:
Los alumnos eliminan unos elementos del texto de la cancion — actividades de omitir
elementos gramaticales; reducir gradualmente un texto, parrafo o frase nominal
compleja, eliminando una palabra o frase cada vez, cuidando de conservar el sentido y
la correccion gramatical de cada version.

c) Expansion:
Los alumnos expanden el texto, afiadiendo ciertos elementos — actividades de intercalar
elementos gramaticales como adjetivos o adverbios; introducir fragmentos descriptivos,
narrativos, comentarios, etc. en la cancién; agregar un suceso o expandir un hecho o
descripcion marginal; desarrollar una cancion narrativa afiadiendo lo que ocurre antes o
después; incorporar uno 0 mas versos o lineas a la cancidn; agregar pies de pagina,
aclaraciones o notas ficticias a la cancion; intercambiar determinadas palabras de la
cancién por su definicion o sinénimo.

d) Sustitucién:
Los alumnos excluyen ciertos elementos, y los van sustituyendo por otros — actividades
de cambiar modos de activo a pasivo; reemplazar tiempos verbales; parafrasear frases

hechas, dichos populares, refranes, etc.; explorar sinénimos o anténimos; cambiar el
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género del personaje de la cancion; reemplazar el punto de vista de primera a tercera
persona, etc.; modificar la cancién con un lenguaje méas familiar; cambiar el tono de
optimista a pesimista, de ajeno a comprometido, de entusiasta a cinico, etc.

e) Emparejamiento:

Bulsqueda de las parejas correspondientes entre dos grupos de elementos - principios y
finales de las canciones; titulos con pasajes, citas, inicios o finales de las canciones;
titulos o fragmentos de la cancion con fotografias o dibujos; lineas o versos con posibles
explicaciones para los mismos; canciones o fragmentos con extractos musicales; piezas
instrumentales con determinados estados de animo o con fragmentos de canciones;
palabras descriptivas con el personaje de la cancion; piezas instrumentales con titulos
de peliculas, series televisivas, anuncios, etc.

f) Cambio de formato:

Transmision de la informacion de la cancion a un nuevo formato - diferentes
representaciones visuales de la informacion obtenida en la cancién; gréaficos, mapas,
diagramas, fotografias, dibujos, etc.; el disefio de publicidad, carteles, collages, etc.;
crear carteles de informes médicos, diarios, etc., para los personajes que se pueden
encontrar en la cancion; cambiar el tipo de texto: cartas en narraciones, situaciones en
conversaciones, conversaciones en narraciones, fragmentos reflexivos en cartas,
narraciones en guiones de cine o de radio, etc.
g) Seleccion:

Los alumnos tienen que elegir una opcion de acuerdo a un criterio o proposito —
actividades de ofrecer varias posibilidades de parafrasear una cancion, para que los
alumnos observen, contemplen y decidan cudl posibilidad es la mas cercana al original
del texto; analizar la cancion buscando una cita que sirva como titulo; ofrecer varias
partes de las canciones o canciones para que los alumnos decidan cual es el mas
apropiado para un determinado propdsito; presentar varias canciones a concurso, junto
con reglas para el mismo, entonces los alumnos deciden y justifican la cancion
ganadora; ofrecer a los alumnos tres extractos de varias canciones para que decidan qué
fragmento no pertenece a la cancién.

h) Jerarquizacién:

Se ordena un listado de canciones de mas 0 menos apropiadas para un determinado
proposito —actividades de organizar las canciones o trozos de acuerdo a su lenguaje mas

o menos formal, literario, contemporaneo, riqueza de vocabulario, complejidad
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gramatical, facilidad de comprension, etc.; organizar canciones mas apropiadas para un
anuncio, boletin de noticias, una campafia electoral, etc.

i) Comparacion y contraste:

Indicar semejanzas o diferencias en dos canciones de tematica parecida — actividades de
argumentar y decidir qué cancién es la mas emotiva, la que usa un lenguaje mas
colorista, iméagenes poéticas, estructuras mas complejas, etc.; comparar las canciones
analizando palabras y expresiones comunes en ambas, sindnimos o parafrasis;
adjetivacion, uso de tiempos y formas verbales, etc.; contrastar las diferencias en puntos
de vista, concepciones ideoldgicas, éticas o morales; comparar el efecto de la musica,
diccién e instrumentacion a la hora de conllevar un significado, exponer una idea o
sentimiento, etc.
j) Analisis:

Observacion detenida de la cancidn, sus elementos y propiedades — actividades de
enumerar en la cancién el nimero de articulos definidos e indefinidos, longitud media
de los versos, sustantivos acompafiados o no de adjetivos, niUmero de estructuras
subordinadas, etc.; examinar como se usan las palabras del modo habitual en la cancidn;
listar las palabras formales e informales; buscar las palabras o expresiones clave de la
cancion; entresacar todas aquellas palabras relacionadas con el tema; analizar ejemplos
de imagineria poética, ironia, intencion del autor; analizar la instrumentacion de la
cancién y el efecto que se consigue; reflexionar sobre la adscripcién de la cancion a un

determinado estilo o sobre los elementos que coge prestados de distintos estilos.

Todos estos ejemplos pueden ayudar al profesor a analizar de qué modo se podria usar la musica
con un propésito didactico, ampliando diferentes tipos de ejercicios. Cada perspectiva tiene sus
peculiaridades y utiliza el texto de la cancion para expandir las posibilidades de la clase de
espafol como lengua extranjera. Entre otras clasificaciones encontradas, podemos subrayar la
clasificacion relacionada con la secuenciacion logica de las actividades en tres fases de audicion
que pueden ayudar en los procesos de comprension y comunicacion del alumno. Esta
clasificacion abarca tres grupos de actividades: previas, simultaneas y posteriores a la audicion,
0, en otras palabras, tres fases - preaudicion, audicion y postaudicion. Las actividades de la
primera fase, o de preaudicion, tienen el objetivo de preparar el tema o el vocabulario
relacionado con el tema y el objetivo de despertar la curiosidad y la expectacion del tema o de
la actividad. Las actividades de la primera fase tienen un rol muy importante porque

proporcionan un contexto de audicion para poder preparar a nuestros alumnos para las
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actividades centrales del proceso. En esta situacion, los alumnos tienen la oportunidad de
despertar sus conocimientos previos, relacionar dmbitos diferentes y activar destrezas
necesarias para llevar a cabo la actividad proporcionada. Las actividades de la segunda fase, o
las actividades que se realizan simultdneamente con la audicion, piden al alumno que escuche
la cancion con cierta finalidad o con cierta atencion, focalizada en un tipo de ejercicio o
destreza. A la hora de escuchar, el alumno tiene que poner su atencion en un punto de interés y
tiene que discriminar la informacion relevante por su trabajo. Las actividades de la tercera fase
son las posteriores a la audicion y son las que retnen todo el trabajo relacionado con la actividad
central o su tema. Tienen varias posibilidades de desarrollo, poniendo énfasis en comprension
auditiva, uso de la gramética, ampliacion del vocabulario, comprension y expresion escrita o
produccion oral (Jiménez, Martin y Puigdevall, 1999). Estableciendo la base de cada fase, en
vez de nombrarlas preaudicion, audicion y postaudicion, se las puede nombrar

contextualizacién, descubrimiento y expansién (Castro Yague, 2010).

Al acabar con las dos tipologias de las actividades musicales mencionadas, se tiene que acentuar
que existen otras clasificaciones de actividades, sin embargo, no vamos a seguir nombrando
otros tipos mas frecuentes. A continuacion, vamos a relacionar estas actividades con las
destrezas del lenguaje y vamos a acentuar los niveles en los que la musica puede influir en el

aprendizaje de la lengua extranjera.
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3.2. DESTREZAS DESARROLLADAS CON LAS ACTIVIDADES MUSICALES

A la hora de elegir las actividades musicales para sus clases, el profesor tiene que plantear una
serie de preguntas: ¢ Cudl es el objetivo de la actividad? ;Qué habilidad quiero trabajar? ;Puede
interesar el tema a mis alumnos? ¢En qué medida puede ampliar sus conocimientos? ;Va a
estimular su creatividad, motivacion e imaginacién? Una actividad musical puede trabajar mas
que una destreza del lenguaje, actuando en ambitos linglisticos y culturales, pero también
puede construir atmdsfera agradable en la clase. Teniendo en cuenta las destrezas y las
habilidades incorporadas en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, la influencia
de la musica se puede observar en diferentes niveles: nivel fonético-fonoldgico, nivel léxico-
semantico, nivel gramatical o morfosintactico, nivel textual-discursivo, nivel sociolinguistico y
nivel textual-cultural (Diaz-Bravo, 2015), poniendo énfasis en el texto de la cancion. Los textos
de las canciones son muestras diferentes del lenguaje real que pueden ofrecer ejemplos del
lenguaje coloquial o literario, ejemplos de dialectos diferentes, ejemplos de conversaciones o
monologos etc. Sin embargo, hay que tener en cuenta que los acentos, ciertas palabras y la
organizacion de la oracion pueden ser cambiados y adaptados al ritmo de la musica. Por eso, el
profesor tiene que comprobar, revisar y preparar las actividades trabajadas en la clase (Castro
Yague, 2010).

En el nivel fonético-fonoldgico se puede trabajar la percepcion de determinados fonemas en la
forma de las actividades de reduccidn, se pueden trabajar los acentos de la lengua meta, siempre
y cuando estan correspondientes a la lengua hablada, o se puede trabajar la pronunciacion con
el canto de la cancion, y al mismo tiempo, aumentar la seguridad de los alumnos a la hora de
hablar. En el nivel léxico-semantico ya existen muchas actividades musicales, que usan la
cancién como un punto central, trabajando el vocabulario alrededor de un tema o interés, con
mil posibilidades de elaboracion posterior usando diccionarios monolingles, corpus
linguisticos, traducciones o definiciones de las palabras, pero volviendo a la mdsica como un
punto inicial. Lo mismo pasa en el nivel gramatical o0 morfosintactico, donde se puede usar una
cancién en la que se encuentran ejemplos de un tiempo o un modo verbal. Desde este punto
inicial, o, mejor dicho, desde el texto de la cancion, se pueden elaborar actividades de huecos,
de opcion multiple, de sustitucion o reduccion, practicando un aspecto gramatical. Por otro lado,
un aspecto un poco olvidado en la elaboracién de las actividades musicales es el nivel textual-

discursivo. Las canciones tienen una estructura general, compuesta por estribillo y versos, pero
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esto no significa que no se puede trabajar la tipologia textual. Por ejemplo, la mayoria de las
canciones las podemos analizar como composiciones liricas o poesia, pero también se pueden
encontrar algunas que incluyen textos narrativos, formas epistolares, cuentos o didlogos. En el
nivel sociolinguistico, las canciones amplian el conocimiento y el reconocimiento de diferentes
dialectos, que son muchos, especialmente en el mundo hispanohablante. La riqueza del mundo
hispanohablante la podemos relacionar con el ultimo nivel mencionado, y este es textual-
cultural. En este nivel la mdsica acerca la cultura a los alumnos y muchas veces, la cultura es
lo que captura su interés y su motivacion. A través de la masica se puede conocer a la gente,
sus vidas, sus costumbres, su historia y su tradicion, poniendo una envoltura humana, viva y

apasionante en sus conocimientos lingtisticos (Diaz-Bravo, 2015).

Se puede notar que la musica afecta el proceso de aprendizaje en niveles numerosos, trabajando
todas las destrezas linguisticas, expresion oral, expresion escrita, comprension auditiva y
comprension lectora, a través de las actividades diferentes. Después de demostrar la relevancia
de correlacién entre la musica y el lenguaje otra vez, es el momento de buscar las fuentes de las

actividades musicales y de investigar los espacios creativos que cada profesor puede utilizar.
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3.3. CONTENIDOS MUSICALES EN LA CLASE DE ELE

Después de tantas razones por las que la musica debe tener su propio espacio en el aula de
espafiol como lengua extranjera, es el momento de preguntar: ;Ddonde se pueden encontrar
contenidos o0 materiales musicales? Por un lado, vamos a analizar la oferta de los contenidos
musicales en los manuales de espafiol como lengua extranjera, y por el otro lado, vamos a
investigar las posibilidades que tenemos viviendo en la era digital. Ademas, no se pueden

olvidar las oportunidades creativas individuales que tiene cada profesor por si mismo.

En el mundo de la ensefianza de espafiol como lengua extranjera, los manuales todavia
representan la herramienta clave en el proceso. Su contenido se amplia de vez en cuando, pero
normalmente se sigue el progreso propuesto por el manual. En este sentido, se tiene que poner
mas atencion en las actividades musicales ofrecidas dentro de los manuales, ya que muchas
veces los profesores no tienen demasiado tiempo o posibilidades para extender sus herramientas
didécticas. En actualidad, las actividades musicales en los manuales son cada vez mas
frecuentes. Sin embargo, su potencial didactico no se aprovecha suficientemente reduciendo
sus areas de operacion a gramatica, vocabulario y cultura. Todos otros niveles en los que la
mausica puede influir en el proceso de aprendizaje de los alumnos quedan olvidados (Diaz-
Bravo, 2015). Muchas investigaciones analizaron la concentracion de las actividades musicales
dentro de los manuales, y la conclusion, en mayoria de los casos, es que no existen muchos
ejemplos y que su uso es escaso. Uno se puede preguntar por qué es asi, y de verdad existe una
respuesta razonable. Para incluir las canciones ya existentes en los manuales de ELE, las
editoriales deben pagar costes muy altos para los derechos del autor. Esta situacion puede ser
un obstaculo, pero existen otras formas de incluir actividades musicales, no simplemente
introducir titulos ya conocidos (Castro Yagie, 2003). En la actualidad, mas y mas manuales
van incluyendo las actividades musicales, pero esta inclusion definitivamente depende de la
editorial del manual. De este modo, es muy interesante presentar unas informaciones a las que
se habia llegado en la investigacion de la Universidad Complutense de Madrid, analizando los
manuales de ELE de diferentes editoriales. La investigacion analiza los manuales de las
editoriales mas conocidas en Espafia: Edelsa, Anaya, Difusion, En CLAVE, SM-ELE y SGEL.
Edelsa como una de las editoriales mas grandes en Espafia, tiene muchisimos manuales
diversos, por lo que es muy dificil reducirlos en caracteristicas comunes. Algunos tienen
cantidad de las actividades musicales aceptable, mientras otros no, pero tienen ambos en su

oferta. Por otro lado, los manuales de Anaya, en la mayoria de los ejemplos, siguen con
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actividades de forma tradicional y por eso no se nota el uso de las actividades musicales en sus
manuales. Uno de los aspectos muy interesantes de la investigacion es que la nueva version del
manual Gente no incluye ninguna cancion, mientras su version mas antigua si las tiene.
Ademas, en los manuales Nuevo ELE y ELE Actual, los elementos mas modernos, como por
ejemplo correos electrénicos, programas de radio, diferentes paginas web etc. sustituyen los
elementos musicales. Se puede notar que, en la actualidad, los manuales incorporan més
componentes modernos y conectados con las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) (Wen Du, 2018). A pesar de la sustitucion mencionada, el uso de las tecnologias en la
clase de ELE puede ser un apoyo muy grande al contenido musical porque hoy en dia, en la
mayoria de aulas de ELE, tenemos en nuestra disposicion una fuente ilimitada del contenido -

el Internet.

Las nuevas tecnologias estan cambiando la ensefianza de las lenguas extranjeras, ya que el
contenido dispuesto y posibilidades digitales abren nuevos espacios didacticos. Por un lado,
Internet es una zona virtual con muchas ideas, actividades o propuestas didacticas que estan
desarrollando profesores alrededor del mundo. La comunidad docente de los profesores de
espafol como lengua extranjera actda en los sitios web determinados donde intercambian sus
secuencias didacticas, los resultados y los efectos que actividades determinadas tienen en su
alumnado. En este sentido, existen profesores interesados en el uso de musica en el aula de ELE
y comparten sus experiencias con otros profesionales buscando modos creativos de la
ensefianza de espafiol. Entre estos sitios web se destacan FORMESPA y Todoele que contienen
muchisimas explotaciones didacticas sobre canciones publicadas por los profesores activos de
ELE. Basicamente, se trata de las propuestas en PDF que en mayoria de los casos vienen con
un enlace al audio o video (Diaz-Bravo, 2015). Esta situacién, por otro lado, abre espacio al
uso de avances tecnoldgicos no solamente en la creacion del contenido musical didactico, sino
también en su funcionamiento durante la clase. Hoy en dia casi cada aula, donde se comparten
clases de ELE, tiene un ordenador con altavoces o un radio, 0 a veces, un proyector. Todos
estos son instrumentos de explotacion musical didactica que facilitan el uso auditivo de las
canciones y capacitan la aproximacion de temas diferentes a través de los videos. La utilizacion
de los videos junto con las canciones ofrece muchas ventajas, dado que los alumnos obtienen
el soporte visual, lo que muy a menudo ayuda a mejor comprension de la tarea (Alles Garcia,
2015). Por lo tanto, podemos observar diferentes grados de integracion de nuevas tecnologias
en el aula de espafiol como lengua extranjera. Después de la revisién de las herramientas

disponibles a los profesores de ELE actualmente, hay que destacar que cada profesor puede
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decidir por si mismo cémo distribuir la utilizacion de manuales y posibilidades multimedia, y
coémo va a envolver todo lo ofrecido en su propia identidad docente, teniendo en cuenta los

limites establecidos por el centro en el que imparte clases de ELE.

Para terminar con la enumeracion de los contenidos accesibles a los profesores de ELE, lo
vamos a completar con las sugerencias de su propia creacion y disefio de las actividades
musicales usando las fuentes antes mencionadas, pero también vamos a mencionar qué
dificultades podrian aparecer. Internet es una fuente de informacion actualizada y amplia en la
que podemos acceder a diccionarios, articulos, catalogos digitalizados, bibliotecas, podemos
escuchar la radio, leer la prensa, buscar las canciones de nuestros cantantes favoritos, ver sus
videos o ver la television. Ademas, con Internet tenemos el acceso rapido y facil a toda esta
informacién (Diaz-Bravo, 2015). Este material también podemos usar como inspiracion para
crear nuestras propias secuencias didacticas y para llevar nuestras clases a otro nivel de calidad.
Sin embargo, a pesar de los muchos beneficios que tiene la musica en la ensefianza y aprendizaje
de espafiol como lengua extranjera, esto no sugiere que, automaticamente, el alumnado estara
motivado o que aprendera gramatica o vocabulario. Tampoco quiere decir que la preparacion
de una clase con contenido musical resulte un trabajo simple para el profesor. Hay que pensar
en el tipo de masica que se debe elegir, en el tema que esta cancién debe tratar, en la finalidad
y el posicionamiento de las actividades en el progreso de la clase, en el equipamiento necesario
para la realizacion de las actividades. En pocas palabras, utilizar muasica en clase de ELE
requiere de un trabajo constante, por lo que el docente deberia disponer del tiempo y la paciencia
suficientes para el disefio y la preparacion de la clase musical exitosa (Wen Du, 2018). En este
sentido, vamos a continuar con la investigacion que analiza la influencia de las actividades
musicales en la adquisicion de nuevo vocabulario en la clase con los alumnos de una escuela
de educacién secundaria en Croacia, donde la clase musical fue disefiada por la autora del

trabajo con la ayuda del manual propuesto.
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4. INVESTIGACION

Después de mostrar las ventajas del uso de las actividades musicales en la clase de espafiol
como lengua extranjera, es la hora de tener fundamentos concretos. La investigacion mostrara
la comparacion de resultados obtenidos en la clase con las actividades musicales y en la clase
tradicionalmente realizada. De este modo, las clases elaboradas de modos diferentes, ya
explicados, ofrecen una comparacion entre la ensefianza tradicional y la ensefianza creativa
basada en la musica. Ademas, la investigacion introduciré las actitudes de los alumnos sobre el

uso de musica en la clase.

4.1. OBJETIVOS

El objetivo de esta investigacion es, por un lado, analizar el rol de las actividades musicales en
comparacion con la forma tradicional de ensefiar espafiol como lengua extranjera, o, mejor
dicho, sin el uso de las actividades musicales en una leccion, como esta disefiado por el manual
usado en la clase. El objetivo es investigar si la musica también tiene influencia en recordar el
contenido a largo plazo. Por otro lado, esta investigacion también quiere establecer el estado
real del uso de musica en las clases de espafiol como lengua extranjera en el aula de secundaria
y la actitud de los alumnos hacia musica y su importancia a la hora de aprender una lengua
extranjera. Ademas, se va a comparar la opinién de los alumnos del grupo 1y el grupo 2, de los
alumnos sin y con experiencia musical en la clase de espafiol como lengua extranjera. A

continuacion, especificamos los procedimientos elaborados en ambos casos.

4.2. PARTICIPANTES

Con el respeto a los participantes de la investigacion, se realizaron 2 clases en la escuela
secundaria con el programa clésico en Zagreb, Croacia en el afio académico 2018/2019. El
primer curso contaba con 12 alumnos y el segundo con 13 alumnos, todos de 16/17 afios. En el

primer curso eran 8 chicas y 4 chicos, en el segundo 11 chicas y 2 chicos. Los estudiantes de
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este instituto aprenden espariol como lengua extranjera junto con ingles, latin y griego con la
frecuencia de dos clases de 45 minutos a la semana. Las clases fueron realizadas con dos cursos
diferentes del tercer afio con el nivel de A2 segin el Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas (MCER).
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4.3. PROCEDIMIENTO
4.3.1. PRIMERA PARTE — PROCEDIMIENTO DIDACTICO

La clase duraba 45 minutos y se utilizé el manual Embarque 2, ya que este es el manual usado
regularmente en la clase con su profesora. Las clases fueron realizadas el 21 y el 27 de mayo
de 2019 y la segunda revision el 12 de junio. A continuacién, explicamos en qué consistia cada
clase y en que se diferenciaban entre si. Ambos grupos trabajaron Mddulo 5: Ruta de los
deportes; Leccion 9: En el gimnasio basandose en ya mencionado manual Embarque 2 (Anexo
1). El objetivo de esta leccidn propuesto por el manual es hablar de deportes en el gimnasio y
al aire libre, con las tareas de comparar acciones y lugares, también como hablar de una etapa
de la vida. Se trabajan diferentes competencias pragmaticas, lingiisticas y sociolingisticas. La
leccion incluye actividades de relacion de imagenes con los términos nuevos, actividades de la
escucha y la lectura de un didlogo con las preguntas conectadas y de las actividades de nuevo
vocabulario a través de otros imagenes y cartelito de un gimnasio con las normas de

comportamiento.

Antes de seguir con la descripcion detallada de cada clase, se deben destacar los medios
necesarios por la ejecucion de cada clase para después poder enumerar las ventajas y las
desventajas de cada uno. En la clase con el grupo 1 se uso6 el manual Embarque 2 con suCD y
el examen hecho por el profesor, se uso la pizarra y el equipo de mdsica para escuchar el
dialogo. En la clase con el grupo 2 se us6 el manual Embarque 2 con su CD, el examen hecho
por el profesor y la ficha para rellenar las palabras de la cancién, se uso la pizarra y el equipo
de musica para escuchar el didlogo y la cancién. Asi que se puede concluir que las clases tienen
las mismas necesidades tecnoldgicas, la Unica diferencia es en la preparacion de las fichas por
el profesor, porque el segundo grupo necesita una ficha extra. En este caso particular, siendo
limitados con el tema del manual que tuvo que estar trabajado en la clase, la autora tuvo que
crear la cancion por si misma porque no existen muchas canciones trabajando el vocabulario

del gimnasio y actividades fisicas.
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4.3.1.1. PRIMERA FASE

La clase del grupo 1 era la clase donde se usé la forma de ensefiar mas tradicional, frontal e
individual, usando dicho manual paso por paso con los objetivos de conocer y aprender el
vocabulario basico de deportes y actividades fisicas realizadas en un gimnasio. En cuanto al
aspecto gramatical, se trabajaron el gerundio de los verbos regulares e irregulares, el presente
continuo con los pronombres de OD y OlI, el contraste presente/presente continuo, los
comparativos regulares e irregulares, “es necesario” mas infinitivo, el pretérito imperfecto de
los verbos regulares e irregulares etc. En esta clase, se hicieron las actividades del manual, se
escuchd al dialogo del CD del manual, el mismo didlogo se leyo en voz alta y se uso la pizarra
para escribir las palabras desconocidas. Despueés de las actividades mencionadas, los alumnos
escribieron un examen corto de vocabulario con tres ejercicios tipicos de traduccion e insertar
palabras (Anexo 2). Primer ejercicio consta de 8 términos en espafiol y se requiere su traduccion
al croata, el segundo ejercicio consta de 8 términos en croata y se requiere su traduccion a
espafol y ultimo ejercicio consta de un texto pequefio con huecos y palabras ofrecidas para

poner en estos huecos.

Mientras tanto, la clase del grupo 2 también fue basada en el manual Embarque 2, en la misma
leccidn, con una diferencia de afiadir la actividad musical. Los objetivos didacticos y aspectos
linglisticos trabajados son los mismos como en el grupo 1. Se empez6 con el libro y las mismas
actividades de introduccion como en el grupo 1 incluido el dialogo del CD del manual. Sin
embargo, aqui cambia el procedimiento de la clase. Después de haber conocido el tema, se
involucra la unidad musical creada por la autora de este trabajo y de la investigacion. La
actividad musical consiste en escuchar una cancion llena del vocabulario que se esté trabajando
en dicha leccion, pero también siguiendo el texto en los papeles recibidos (Anexo 3). En dichos
papeles esta el texto de la cancidn, pero con unos espacios vacios donde se deberia poner las
palabras ofrecidas al final. Los términos que faltan son el vocabulario nuevo sobre el gimnasio
que los estudiantes deberian adquirir durante esta clase, ademas, en la cancion se pueden notar
aspectos gramaticales trabajados en la clase y en las actividades introductorias como por
ejemplo el gerundio de los verbos regulares e irregulares. Después de la primera escucha, los
alumnos se reparten en grupos mas pequefios y cada grupo tiene que resolver las palabras que

faltan (que en el texto de la cancion estan en rojo) de un parrafo escuchando la cancion por
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segunda vez. Ademas, pueden probar y rellenar los espacios en todo el texto, pero su parrafo es
obligatorio. Después de la segunda escucha, se les da un poco de tiempo para trabajar en grupo
y tratar de llegar a las soluciones de su parrafo. Entonces se llega a la tercera escucha en la cual
los estudiantes tienen que ir diciendo o, aln mejor, cantando la cancion con las palabras que
faltan. El profesor para la musica terminado un parrafo y en este momento se lee en voz alta el
texto con las soluciones para poder comprobar y rellenar toda la clase. La cancion no se traduce
ni explica todavia, sino se pasa a otras actividades del libro donde se puede aclarar el significado
de unas palabras del texto de la cancidn. Hechas estas actividades, los alumnos vuelven a la
actividad musical para poder explicar o traducir las palabras desconocidas, también trabajando
en grupo y usando todo el material que tienen. Al final se comprueba si todo estd entendido
bien con el profesor. Para terminar, como en el grupo 1, los alumnos escribieron el mismo
examen corto para poder comprobar cuantas informaciones nuevas relacionadas con el
vocabulario trabajado quedan memorizadas y para poder comparar los resultados de este grupo
con los resultados del grupo 1. Como esta mencionado, el examen consta de tres actividades, la
primera es la traduccion de términos de espafiol a croata, la segunda actividad es al revés y la

tercera actividad consta de texto con los huecos que se deben completar.

Para llegar a los resultados relacionados con el dominio en el que se realizo la investigacion, la
educacion, examinamos las notas que obtienen los alumnos en el ambito escolar. Se usa el
sistema de evaluacion croata, dado que la investigacion esta realizada en un centro croata. El
sistema de evaluacion en escuelas secundarias croatas consiste en cinco notas, empezando con
5 como la nota mas alta, y terminando con 1, como la nota més baja. Como una regla general,

para poder pasar un examen, uno necesita sobre 50% del examen correctamente solucionado:
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0-10 insuficiente (1)
11-14 suficiente (2)
15-17 bien (3)
18- 20 notable (4)
21-23 sobresaliente (5)

Tabla 1. Puntos con sus notas (Fase 1)

El examen usado en esta investigacion se evalla con total de 23 puntos, dentro de que menos
de 10 puntos conviene a insuficiente (1), de 11 a 14 puntos significa suficiente (2), de 15 a 17
puntos equivalen a bien (3), de 18 a 20 puntos a notable (4) y de 21 a 23 a sobresaliente (5).
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4.3.1.2.SEGUNDA FASE

La segunda fase de la investigacion consiste en hacer segunda revision aproximadamente un
mes después de las primeras clases realizadas, 0 mas especifico, el 12 de junio de 2019. En esta
revision, a los alumnos de ambos grupos se dieron otras pruebas con ejercicios similares a los
de la primera prueba (Anexo 4) para poder examinar cuanto tiempo los aspectos aprendidos en
cada clase quedan memorizados. La prueba constaba de un ejercicio de traduccion de los
términos espafoles a croata, el segundo ejercicio al reves y el tercer ejercicio era un texto con
los vacios que los alumnos debian rellenar con las palabras ofrecidas. Los resultados se juntaron

de la misma manera como en la primera fase de la investigacion:

0-9 insuficiente (1)
10-12 suficiente (2)
13-15 bien (3)

16 - 18 notable (4)
19-20 sobresaliente (5)

Tabla 2. Puntos con sus notas (Fase 2)

Esta prueba tuvo en total 20 puntos, asi que hasta 9 puntos fueron equivalentes a insuficiente
(1), de 10 a 12 puntos a suficiente (2), de 13 a 15 a bien (3), de 16 a 18 a notable (4) y 19 0 20

puntos a sobresaliente (5).
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4.3.2. SEGUNDA PARTE - ENCUESTA

Como ya se ha indicado en la descripcion de esta investigacion, la segunda parte consiste en
una encuesta de estilo Likert con tres puntos: estoy de acuerdo, no estoy de acuerdo, no lo puedo
estimar (neutral). La encuesta quiere establecer el estado real del uso de musica en clases de
espafol como lengua extranjera en escuela secundaria en Croacia y la actitud de los alumnos
hacia musica y su importancia a la hora de aprender una lengua extranjera. La encuesta fue
parte de la segunda fase de la primera parte de la investigacion que se implemento el 12 de
junio. A continuacion, se presentaran las preguntas de la encuesta para poder dar resultados
concretos y también después extraer unas conclusiones e implicaciones educativas importantes
por el futuro. Ademas, en el apéndice se puede encontrar el original de la encuesta, como fue
presentada a los estudiantes (Anexo 5). Para cada afirmacion dada en la pregunta de la encuesta
existen tres posibilidades de las respuestas, ya mencionadas, que describen la actitud del alumno

hacia la afirmacion.

La encuesta consiste en 6 afirmaciones relacionadas con el uso y el interés de los estudiantes
hacia la utilizacion de la musica en las clases de espafiol como lengua extranjera. La primera
afirmacion analiza la actitud de los estudiantes sobre el uso del contenido musical en el proceso
de aprendizaje de una lengua extranjera. La segunda es mas especificada porque analiza el uso
y la frecuencia del uso de la musica hispana o latina en la clase de espafiol como lengua
extranjera. Siguiendo mas adelante, la tercera afirmacion cuestiona el deseo de los estudiantes
a usar musica como herramienta de aprendizaje en la clase de ELE. Seguimos con la suposicion
de los alumnos sobre la influencia que la masica y las actividades musicales tienen en la
facilitacion del proceso de adquisicion del nuevo vocabulario. La siguiente afirmacion no va
demasiado lejos, cuestionando la suposicién de los alumnos sobre la influencia de la musica y
de las actividades musicales en la facilitacion del proceso de adquisicion de las nuevas
construcciones gramaticales. La ultima afirmacion pregunta a los alumnos sobre el despertar
del interés por la lengua y cultura hispana y latina a través de la mdsica y las actividades
musicales. Como ya esta mencionado, los alumnos tenian tres opciones para expresar su actitud
hacia cada una de estas afirmaciones. Con esta encuesta se quiere analizar el uso de la musica
en el aula, pero también se quiere establecer la opinion de los alumnos hacia este uso y sus

pensamientos sobre la correlacion entre musica y lenguaje en la clase de espafiol como lengua
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extranjera. Los alumnos dieron sus respuestas y sus opiniones dando nuevos resultados de la
segunda parte de la investigacion cuales presentaran nuevas conclusiones y nuevas

implicaciones educativas.
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4.4. RESULTADOS

Para establecer los resultados del estudio y las conclusiones que estos conllevan, se analizaron
los resultados de los examenes cortos de ambas fases de la primera parte de la investigacion
hechos por ambos grupos cuyos ejemplos se pueden encontrar en el apéndice. Como ya esta
dicho, los examenes consisten en tres ejercicios simples, uno de traducir del espafiol
directamente a su lengua materna, 0 mas especifico en este caso, al croata, otro en traducir las
palabras al revés, o0 sea, del croata al espafiol, y el ultimo ejercicio consiste en rellenar espacios
blancos con las palabras ofrecidas. Hay que repetir, ambos grupos realizaron el mismo examen.
A los resultados obtenidos en las pruebas mencionadas se afiaden los resultados de la encuesta
complementada el mismo dia cuando las segundas pruebas, o, mejor dicho, la segunda fase de

la primera parte de la investigacion.
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4.4.1. CLASES REALIZADAS
4.4.1.1. PRIMERA FASE

Para empezar, se presentan los resultados, o, mejor dicho, las evaluaciones del grupo 1, el grupo
que tiene 12 miembros y el grupo cuya clase fue realizada en una manera mas tradicional
siguiendo el manual propuesto. Los resultados son equivalentes a las calificaciones de los

examenes hechos por los 12 alumnos del grupo 1:

Resultados - grupo 1 (tradicional) / F1

Sobresaliente Insuficiente
Notable Suficiente
Bien

Grafico 1. Resultados en porcentajes — grupo 1 (tradicional), fase 1

3 alumnos (25%) no pasaron la prueba con menos de 10 puntos que es equivalente a insuficiente
(1), 2 alumnos (16,7%) tuvieron entre 11 y 14 puntos que equivale a suficiente (2), 2 alumnos
(16,7%) con entre 15 y 17 puntos cuales obtendrian la nota bien (3), 2 alumnos (16,7%) con
entre 18 y 20 puntos y la nota equivalente que es notable (4) y 3 alumnos (25%) con 21 0 mas
puntos y la nota sobresaliente (5), que resulta con una nota media de 3,2. Ahora se revisan las
calificaciones del grupo 2, el grupo que tiene 13 miembros y el grupo con el que se realizé la

clase basada en la musica:
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Resultados - grupo 2 (musical) / F1

Insuficiente
) 7.7%
Sobresaliente Suficiente
23.1% 7.7%
Bien
23.1%

Notable

38.5%

Gréfico 2. Resultados en porcentajes — grupo 2 (musical), fase 1

Solo un alumno (7,7%) obtuvo menos de 10 puntos y la nota insuficiente (1), solo un alumno

(7,7%) tuvo entre 11 y 14 puntos con la nota suficiente (2), 3 alumnos (23,1%) tuvieron entre

15y 17 puntos con la nota bien (3), 5 alumnos (38,5%) entre 18 y 20 puntos lo que equivale a

notable (4) y 3 alumnos (23,1%) 21 punto o0 mas que es sobresaliente (5). Todas estas notas

equivalen a una nota media de aproximadamente 3,6.
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4.4.1.2. SEGUNDA FASE

La segunda fase de la investigacion consiste en hacer segunda revision aproximadamente un
mes después de las primeras clases realizadas, 0 mas especifico, el 12 de junio de 2019. En
general, los resultados de ambos grupos fueron pobres, ya que una cantidad de alumnos dejo6
casi completamente vacia la ficha. De todos modos, en el grafico siguiente se pueden ver

resultados de grupo 1 en la segunda fase de la investigacion:

Resultados - grupo 1 (tradicional) / F2

Bien
25.0%

Insuficiente
41.7%

Suficiente
33.3%

Gréfico 3. Resultados en porcentajes — grupo 1 (tradicional), fase 2

Como se puede notar, en el grupo de 12 miembros del alumnado, 5 alumnos (41,7%) no
aprobaron lo que equivaldria a insuficiente (1), 4 alumnos (33,3%) obtuvieron entre 10 y 12
puntos que es equivalente a suficiente (2), 3 alumnos (25%) obtuvieron entre 13 y 15 puntos

que es equivalente a bien (3). Nadie obtuvo mas que 15 puntos.
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El segundo grupo, que tuvo experiencia de la clase musical y contiene 13 miembros, obtuvo las

calificaciones siguientes:

Resultados - grupo 2 (F2)

Sobresaliente

7.7% Insuficiente
23.1%

Notable

23.1%

Bien Suficiente

15.4% 30.8%

Grafico 4. Resultados en porcentajes - grupo 2, fase 2

En el grupo con experiencia musical, 3 alumnos (23,1%) no aprobaron el examen que
equivale a insuficiente (1), 4 alumnos (30,8%) tuvieron entre 10 y 12 puntos lo que es
equivalente a suficiente (2), 2 alumnos (15,4%) tuvieron entre 13 y 15 puntos lo que equivale
a bien (3), 3 alumnos (23,1%) tuvieron entre 16 y 18 puntos lo que equivale a notable (4) y un
alumno (7,7%) tuvo mas que 18 puntos con la equivalencia de sobresaliente (5).
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4.4.1.3. COMPARACION DE LOS RESULTADOS DE LOS DOS GRUPOS

Como ya hemos mencionado, uno de los objetivos de esta investigacion es analizar el rol de las
actividades musicales en la clase en comparacion con la forma tradicional de ensefiar espafiol
como lengua extranjera, o, mejor dicho, sin el uso de las actividades musicales en una leccion,
como esta disefiado por el manual usado en la clase. La comparacion entre resultados de ambos

grupos la podemos ver en el grafico siguiente:

Resultados

80 M Grupo 1 (tradicional)
Grupo 2 (musical)
60

40

20

o

Fase 1 Fase 2

Gréfico 5. Resultados en porcentajes de ambos grupos en ambas fases

El grafico muestra que, en la prueba hecha inmediatamente después de la primera clase, o en la
primera fase de la investigacion, los alumnos del grupo 2 o del grupo musical llegaron a mejores
resultados con una diferencia del 8%. Como ya estéa explicado, usando el sistema de calificacion
croata del mundo escolar, una nota media del grupo 1, mejor dicho, del grupo tradicional era
3,2 y la nota media del grupo 2, mejor dicho, grupo musical, era 3,6. Cambiando las notas a los
porcentajes y teniendo en cuenta el sistema de calificacion croata cual nota mas alta es 5, se
describe éxito del grupo tradicional con 64% y del grupo musical con 72% en la primera fase.

43



Con la comparacion de estos datos, Ilegamos a 8% mas éxito en el grupo musical que en el
grupo tradicional en la primera fase. Sin embargo, la diferencia mas notable se puede notar en
la segunda fase de la investigacion, en la prueba un mes después de las clases realizadas donde
esta diferencia esta expresada en 22%. Trabajando los numeros de la misma manera y teniendo
en cuenta el sistema de calificacion croata ya explicado y presentado, el grupo tradicional tuvo
la nota media de 1,5 (30%) y el grupo musical 2,6 (52%). Estos resultados los podemos
relacionar con el otro objetivo de la investigacion que es investigar si la musica también tiene
influencia en recordar el contenido a largo plazo. Esta influencia la podemos observar en el

gréafico siguiente:

Resultados

5 B Fase1

Fase 2

w

]

-

o

Grupo 1 (tradicional) Grupo 2 (musical)

Grafico 6. Resultados - grupo 1y grupo 2 en ambas fases

Como se ha descrito, el grupo tradicional sufrié una caida de los resultados entre las fases mas
pronunciada que el grupo musical. La diferencia entre los resultados de la primera y de la
segunda fase del grupo tradicional es 34%, mientras la diferencia entre las fases del grupo
musical es solo 20%. A todos estos resultados afiadimos los resultados de la segunda parte de
la investigacion, que es la encuesta realizada con los alumnos, después de los que empezamos

una discusion que abren estos resultados.
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442. ACTITUD DE LOS ALUMNOS HACIA LAS ACTIVIDADES
MUSICALES EN LA CLASE DE ELE

Como ya se ha indicado en la descripcion de esta investigacion, la segunda parte consiste en
una encuesta de estilo Likert con tres puntos que tiene objetivos de establecer el estado real del
uso de mausica en clases de espafiol como lengua extranjera en escuela secundaria en Croacia y
la actitud de los alumnos hacia musica y su importancia a la hora de aprender una lengua
extranjera. En este sentido, se presentaran los resultados de las encuestas de ambos grupos, 1o
que dejara espacio para conocer las actitudes de los alumnos, pero también para poder comparar
los pensamientos de los alumnos con la experiencia musical en la clase y sin la experiencia
musical en la clase. A continuacion, se presentan los porcentajes de respuestas a cada pregunta

comparando los resultados del grupo 1y grupo 2:

Creo que el contenido musical es muy importante en el proceso de aprendizaje
de una lengua extranjera.

100 Grupo 1 (tradicional)

@ Grupo 2 (musical)

75
50

25

- -

a) Estoy de acuerdo. b) No estoy de c) No lo puedo
acuerdo. estimar.

Gréfico 7. Resultados de ambos grupos - afirmacion 1

Del gréafico 7 se puede ver que 73% de los alumnos del grupo 1 o grupo tradicional esta de
acuerdo con la afirmacion “Creo que el contenido musical es muy importante en el proceso de

aprendizaje de una lengua extranjera”, 18% de los alumnos no lo puede estimar, pero 9% no
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estd de acuerdo. Mientras tanto, 85% de los alumnos del grupo 2, en otras palabras, del grupo
musical, esta de acuerdo con la afirmacion y solo 15% no lo puede estimar. Los resultados de

la segunda afirmacion son siguientes:

En la clase de espaiiol como lengua extranjera a menudo escuchamos a la
mdusica hispana o latina.

100 Grupo 1 (tradicional)

B Grupo 2 (musical)

75

50

. o

a) Estoy de acuerdo. b) No estoy de c¢) No lo puedo
acuerdo. estimar.

Grafico 8. Resultados de ambos grupos — afirmacion 2

El grafico 8 muestra las respuestas muy similares de ambos grupos a la afirmacion “En la clase
de espafiol como lengua extranjera a menudo escuchamos a la musica hispana o latina”, con la
que 82% de los alumnos del grupo 1y 85% de los alumnos del grupo 2 no esta de acuerdo. Solo
18% de los alumnos del grupo 1 esta de acuerdo con la afirmacion. 15% de los alumnos del
grupo 2 no lo puede estimar, pero nadie del grupo 2 piensa que se en sus clases de esparfiol a
menudo escucha musica latina o hispana. Siguiendo a la afirmacion 3, se llega a estos

resultados:
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100

75

50

25

0

Me gustaria utilizar mas la musica en la clase de espanol como lengua
extranjera.

Grupo 1 (tradicional)

B Grupo 2 (musical)

. -

a) Estoy de acuerdo. b) No estoy de c) No lo puedo
acuerdo. estimar.

Gréfico 9. Resultados de ambos grupos — afirmacion 3

El gréafico 9 representa las actitudes de los alumnos hacia la afirmacioén “Me gustaria utilizar

mas la musica en la clase de espafiol como lengua extranjera” con la que 82% de los alumnos

del grupo 1y 77% de los alumnos del grupo 2 estan de acuerdo. En el grupo 1, ninguno de los

alumnos esté en desacuerdo con la afirmacion, pero 18% no lo puede estimar. Sin embargo, 8%

de los alumnos del grupo 2 no esta de acuerdo con dicha afirmacion y 15% de los alumnos no

lo puede estimar. Mas adelante, se expresan los resultados de la afirmacion 4:
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Creo que la musica y las actividades musicales hacen mas facil el proceso de
adquisicion del nuevo vocabulario.

100 Grupo 1 (tradicional)

¥ Grupo 2 (musical)

75
50

25

- Lol

a) Estoy de acuerdo. b) No estoy de c) No lo puedo
acuerdo. estimar.

Grafico 10. Resultados de ambos grupos — afirmacion 4

Con la afirmacion “Creo que la musica y las actividades musicales hacen mas facil el proceso
de adquisicion del nuevo vocabulario” 82% de los alumnos del grupo 1y 85% de los alumnos
del grupo 2 estd de acuerdo. 9% de los alumnos del grupo 1 no estd de acuerdo con esta
afirmacion, mientras 9% de los alumnos del mismo grupo no lo puede estimar. Del resto del
grupo 2, 15% de los alumnos no lo puede estimar, pero ninguno de los alumnos elige la opcién

de no estar de acuerdo con esta afirmacion. La afirmacion 5 llega a los resultados siguientes:
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Creo que la musica y las actividades musicales hacen mas facil el proceso de
adquisicion de las nuevas construcciones gramaticales.

50 Grupo 1 (tradicional)

¥ Grupo 2 (musical)

0 E—

a) Estoy de acuerdo. b) No estoy de c) No lo puedo
acuerdo. estimar.

Gréfico 11. Resultados de ambos grupos — afirmacion 5

Mas adelante, el grafico 11 muestra que en el ambito de gramatica los alumnos cambian de
opinidn, asi que con la afirmacion “Creo que la musica y las actividades musicales hacen mas
facil el proceso de adquisicion de las nuevas construcciones gramaticales” sélo 46% de los
alumnos del grupo 1y 39% de los alumnos del grupo 2 esta de acuerdo. 27% de los alumnos
del grupo 1y 15 % de los alumnos del grupo 2 no esta de acuerdo con esta afirmacién, mientras
27% de los alumnos del grupo 1 y 46% de los alumnos del grupo 2 no lo puede estimar.

Llegando a la ultima afirmacion, los resultados dicen:
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Creo que la musica y las actividades musicales despiertan el interés en mi por
la lengua y cultura hispana y latina.

100 Grupo 1 (tradicional)

@ Grupo 2 (musical)

75

50

25

a) Estoy de acuerdo. b) No estoy de c) No lo puedo
acuerdo. estimar.

Gréfico 12. Resultados de ambos grupos — afirmacién 6

Para terminar, como se puede ver en el grafico 12, con la afirmacion “Creo que la musica y las
actividades musicales despiertan el interés en mi por la lengua y cultura hispana y latina” 100%

de los alumnos de ambos grupos estan de acuerdo.

En general, como se puede notar en las tablas y en los graficos con los resultados organizados
de ambos grupos, la mayoria de los estudiantes guarda la actitud positiva hacia el uso de la
musica en el aula de espafiol como lengua extranjera. Mas de 70% de estudiantes en ambos
grupos piensa que el contenido musical tiene un lugar muy importante en el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera. Sin embargo, mas de 80% de estudiantes en ambos grupos
indica que en sus clases de espafiol como lengua extranjera raramente usan musica como
herramienta didactica. Mas adelante, a mas de 75% de estos alumnos les gustaria usar mas
contenido musical en las clases de espafiol. Mas de 80% de los alumnos piensa que la masica y
las actividades musicales hacen mas facil el proceso de adquisicion del nuevo vocabulario, sin
embargo, solo unos 40% piensa que lo mismo pasa en el proceso de adquisicién de las nuevas

construcciones gramaticales. Para concluir, 100% de los alumnos de ambos grupos, o, en otras

50



palabras, todos los alumnos encuestados, piensan que el contenido musical despierta en ellos el

interés més grande por la lengua y cultura hispana y latina.

4.5. DISCUSION

Para comenzar, cabria recordar que esta investigacion tiene como objetivo principal analizar el
rol que las actividades musicales tienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje de espaiiol
como lengua extranjera comparandolo con los efectos de la forma tradicional de ensefar
espafol como lengua extranjera que sigue el progreso disefiado por el manual usado en la clase.
Asimismo, el objetivo es investigar si la muasica también tiene influencia en recordar el
contenido a largo plazo. Por otro lado, esta investigacion también pretende establecer el estado
real del uso de musica en clases de espafiol como lengua extranjera en escuela secundaria y
cuestionar los pensamientos de los alumnos hacia musica comparando opiniones de los alumnos
sin y con experiencia musical en la clase de espafiol como lengua extranjera.

En primer lugar, se puede notar que el grupo que tuvo la clase con la base musical tiene mejores
resultados que el grupo que tuvo la clase tradicional. Las diferencias no son muy grandes, pero
son notables y ofrecen un espacio de comparacion y desarrollo. De ahi, se pueden ir dando
diferentes conclusiones e implicaciones educativas. Los resultados muestran que las actividades
musicales en el aula de espafiol como lengua extranjera definitivamente mejoran la adquisicién
de nuevo vocabulario, como en corto plazo, tanto en largo plazo. Los estudiantes tuvieron
mejores resultados en el examen del vocabulario especifico por la unidad trabajada después de
hacer una clase en la que se habian combinado las actividades ofrecidas en el manual y las
actividades desarrolladas en la base musical creadas por la profesora. Una diferencia ain mas
grande se puede notar en la segunda fase de la investigacion que se realizdé un mes después de
las clases hechas, en la que el grupo con la experiencia musical tuvo los resultados mucho
mejores que el grupo con la experiencia tradicional de la clase. Esta diferencia no se nota
solamente entre los resultados de cada grupo sino en la caida méas pequefia de los resultados del
grupo musical, que el grupo tradicional. Con toda la informacion presentada, hay que destacar
que la mdsica tiene un rol importante en el aprendizaje de espafiol como lengua extranjera,
especialmente en el ambito del vocabulario, como esta apoyado en la investigacion. Los

esfuerzos de tantos profesionales, que hemos nombrado en el marco teorico, para subrayar las
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similitudes entre la musica y el lenguaje y su correlacion en el mundo del aprendizaje de las

lenguas extranjeras, otra vez han sido confirmados.

Sin embargo, esta investigacion abre otro espacio del progreso de la formacion en las lenguas
extranjeras, y este espacio se lo puede relacionar con la parte de analisis de los manuales de
espafol como lengua extranjera. La oferta de las actividades musicales dentro de los manuales
para los alumnos y para los profesores es, en mayoria de los casos, escasa, lo que deja al profesor
muchisimo trabajo individual. Los resultados de la encuesta muestran el gran interés de los
alumnos de la escuela secundaria con el programa clésico en Zagreb por la madsica y su uso en
el aula de espafiol como lengua extranjera. Sin embargo, la misma encuesta indica que las
actividades musicales ocupan muy poco espacio en la programacion de las clases de espafiol
como lengua extranjera lo que también podemaos relacionar con poco espacio de las actividades
musicales en los manuales de espafiol como lengua extranjera usados en los institutos
diferentes. En el mismo tiempo, los alumnos muestran el entendimiento de la influencia 'y de la
importancia que la musica puede tener en su proceso de aprendizaje de espafiol y creen gque este
proceso puede ser mas facil con el uso de las actividades musicales, pero mas en el ambito del
vocabulario que en el ambito de la gramatica. Por otro lado, otras conclusiones que se pueden
extraer de los resultados de esta encuesta, estan relacionados con las actitudes diferentes entre
el grupo con los alumnos que no tuvieron la experiencia con las actividades musicales, y los
que la tuvieron. La diferencia no es grande, pero se puede notar que los alumnos del grupo 2, o
a lo largo de este trabajo el grupo musical, después de tener una clase basada en las actividades
musicales, apoyan facilmente y en mayoria el uso de la musica en la clase y promueven su
importancia e influencia a la hora de aprender espafiol como lengua extranjera.

Esta encuesta representa la segunda parte de la investigacion, pero se puede conectar
estrechamente con las conclusiones de la primera parte de la investigacion. Las conclusiones
de la primera parte demuestran la correlacion segura entre la musica y el lenguaje, lo que esta
apoyado en el marco tedrico de este trabajo. Ademas, se confirme escasa oferta de las
actividades musicales en los manuales de espafiol como lengua extranjera y con e€so, poco uso
de dichas actividades en la clase. Sin embargo, en el marco teorico se observan otras fuentes de
los materiales musicales que se podrian usar en la clase de ELE poniendo énfasis en las
posibilidades de nuevas tecnologias y una fuente ilimitada que es el Internet. Ademas, con
tantas posibilidades disponibles, se quiere apoyar a la comunidad docente al disefio de sus

propias secuencias didacticas basadas en la masica dentro de los limites de la programacion
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linguistica de su instituto. De todos modos, este trabajo muestra la existente relacion entre la
mausica y el lenguaje, el interés de los estudiantes y su entendimiento de la importancia de esta
relacion, pero muy poca oferta y muy poco uso de dichas posibilidades a la hora de realizar

clases de espafiol como lengua extranjera.
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5. CONCLUSION

El proceso de aprendizaje de una lengua extranjera representa un proceso duro y largo, pero los
profesores de las lenguas extranjeras y otros profesionales educativos experimentan
constantemente con nuevas formas de acercar una lengua extranjera a sus alumnos y hacer este
proceso mas motivador y mas productivo. Una de estas formas de aproximacion del contenido
de una lengua extranjera es definitivamente a través de la musica y las actividades musicales.
La musica y el lenguaje comparten muchos aspectos comunes en los niveles sociocultural,
psicoldgico-mental y neurobioldgico. La masica y el lenguaje son ambos productos sociales y
existen ciertas razones por las que algo entendemos como mdusica o lenguaje. Ademas, el
sistema musical y el sistema linguistico son unos de los sistemas fundamentales con los que
nace cada persona, son objetos sonoros y como tales comparten ciertas caracteristicas. Todos
estos hechos nos llevan a la conclusion que son ambos caracteristicos solamente por la raza
humana. Ademas, existen muchos trabajos profesionales que afirman la influencia de la
formacion musical en el aprendizaje de una lengua extranjera, lo que afirma la OPERA
hip6tesis. Asimismo, es conocido que cada persona afronta los retos del aprendizaje de una
manera diferente, usando el tipo de inteligencia mas desarrollado en si misma, donde se pueden
relacionar la inteligencia musical y la inteligencia linglistica.

Para concluir, mostrada y elaborada relacion entre la mdsica y el lenguaje abre un espacio
educativo y creativo con el objetivo de mejorar los métodos de ensefiar espafiol como lengua
extranjera. Los docentes de espafiol como lengua extranjera deben constantemente ir
investigando y probando nuevas tendencias en la ensefianza de las lenguas extranjeras. Parece
evidente que las actividades musicales todavia no estdn adecuadamente involucradas en la
programacion de las clases de espafiol como lengua extranjera ni su papel esta suficientemente
analizado y acentuado. Los manuales que se usan en la ensefianza de espariol seguramente no
mejoran la situacion. Sin embargo, las nuevas tecnologias representan posibilidades inmensas
de la busqueda del material necesario, pero también facilitan la realizacién de la utilizacion de
los audios o videos en las clases. Por eso, este trabajo pretende motivar a los profesionales en
la ensefianza de espafiol como lengua extranjera a crear nuevos propositos musicales y
formularlos en las implicaciones educativas utilizables.

Los resultados de la investigacidn realizada confirman todos los esfuerzos tedricos que estan
representados. Los alumnos todavia no estan acostumbrados al uso de las actividades musicales,

pero podemos asegurarnos que estan abiertos a nuevos propositos didacticos y que entienden
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en qué forma la musica puede entrar en su mundo escolar. En este sentido, uno de los aspectos
maés importantes para los alumnos, pero también para los profesores, es la sensacion relacionada
con la mencion de musica. Las actividades musicales no solamente tienen un apoyo
psicoldgico-mental y neurolégico, sino también tienen fuerza de crear una atmosfera relajada y
prolifica en el aula de espafiol como lengua extranjera. Pero méas que todo, la masica sube el
nivel de motivacion en el proceso de aprendizaje de espafiol como lengua extranjera, sube el
nivel de interés no solamente por la lengua, sino también por toda la cultura hispana y latina.
Con este incremento de la motivacion y el interés, nuestros estudiantes se van convirtiendo en
las personas llenas de conocimiento y comprension de las culturas mundiales, pero también en

las personas conscientes de la riqueza y de la particularidad de su propia cultura e identidad.
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ANEXO 1

Embarque 2; Modulo 5; Leccion 9 - En el gimnasio; pagina 79-84

Objetive

Hablar de deportes en el gimnasio y al aire libre
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LEVANTAR PESAS, BAILAR
Entan son algunas actmdedes que se pusden hacer en un gimnanio
Relaciona ceds accon con su imagen correspondients

1. lovartar pesas 2. heow estrwmentos 1. hater biockts 4. bl
5. hecer stdomingles 5. nader 7. haowr relaecon B corver en s orta

: b

Rl
= z\'/i i
= x al

Q LA SALA DE PILATES

10 Pore ostor on forma, muchas personas deciden hacer ejercicio.
8. Escucha qué ofrece este gimnasio y di = son vardaderas o folsas estas
Expresar accién. vV F
en desarrollo 1. 6 gmnaso Sene croo plotas.
Abees ey cerende 2 En esta moments s gerta et balends fomenco
®bdta 3 e ool e mbgunes 8 &n o Segunds plorta,

4. La pcing es 5ok pare bebis.
5SS ws con un amiga. pagas ments.
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b. Lee el ditlogo que has esouchedo y responde @ les preguntas

* Buenas tandes, seflones oyentes, como saben boy es el dia del de-
porte y mvestro compatero, Pedro, ha visitado ¢f gimnasio Ln
forma. Pedro, [como o exe gimnavio? Oudutancs,

* Hola, buemas tades, coma s dicho, ooy en el gimanio Fn forma,
g Ea Ia sala
1 que s b sala de cadio donde se paede correr ¢a ka clata y hacer
bici cstdtica, y Ia sals 2. donde hay clases & baik.

* LQué chases de baile ofrecen?

* Clases de funky, sabsa, sevillanas y hip-bop. Ahora mismo cstin
Butlando salsa. En esta phinta tamibic estd ba sala 3. que o« 1a sala
de pilates donde ahora estdn haciendo estiramicoton.

LY qué otras actividudes hay?

* K I segunda plants, en s sala 4 estin 1odas las miquinas para
hacer pesas, ete, s b vak
ten. La btk sala o la de cicho indoor. En este momento hay clase
de apimming ¥ toxdon estdn hacrondo hicicleta.

« Oye, dinos, thene phicina?

© S(, exth on b plants huja. Hay chases para fondas las edades. Abors
estda cnscfando & Rader & bebv's, poro tamibico hay baos Nbees.

* i un gloonasko ey completo, Ly el procio?

* Me dice el dueto del gimnasio que ahoea tieaen uea oferta, sb vie-
es 000 Un amigo, 50 hay que pagar ka matricula de bnscripeion.

« Muy bion, queridon oyenses, apeovechen pars estar en forma y ce-
Nebear con actividad fiskcs el dis del deporic, Gracias, Pedro.

1, ¢Oub actandudes hiry en of grnaso y sonde?
2. (0ut acthidados estin haoondo on oo momonto? Escribelos,

LE ESTA DANDO UN MASAJE

a. Leo los minkdislogos y releciona ceda uno con sy imogen correspondiente

* ¢ eech haciend Bes?
B« Cova g Lon s
g | lvantandy con o monitor.
[Crami:ic: ] e i |
astinamientos?

Posbebin dokes B - o o o i oo
rovesbers de OD y OF Estin hablondo. s
Fatd baciond efercicia 9
Lo cuat haciendo,

Exth haciéadole. nl * ¢uk huc'?
Ttk pagando al recep-
cinaista

[Ppp——

ochenta y uno » B1

ANTES DE LA CLASE

Estas son las normes do uoo de las instalaciones de un centro deportivo.
Loslos y marca i son verdoderns o faloes los afirmaciones que se hacen.

Gimnasio

7. Lae iratalaciones del Gmnas son nues.

2. s Tovs G s taquills 0s2d ) rocepon

3. 6 002 prvimio 8 NCensro usar cakzady SR
4 Antass du tariner b cleses hay que cobose of material
5. Hay que duchersn dusguls de nader

ANTES ES NECESARIO

En ol gimnesio en necesarso llevar of corng o las clases.
Escribe qué s necesario hocer antes y desputs de eetas actividados

By vvmacts dachune
ety de nadee

- =
Accion

8. Explics n tu compafiaro qué estas haciendo y donda

b. 05 cudndo haces enas acconos y qué os NECesario pars realizarian

¢ Compara tus acciones y lugares con los de tu compafero.

ochents y tres « B3

b. Ahora observa las imagenes y trensforma las frases coma an el ejemplo.

BAILE TiPICO DE SEVILLA

Aqui tienes las acthidedes que ofroce sete gimnano
Relaciona cada una con su descripoion

#. Balle de origen caribeno muy

slogre
. Eproicion te resperecion y éa cortrol mantal pars relapree
B-ma-Suu

(MEJOR O PEOR?

Dos amigos hablen de las actividedes que practican durante s semans
o. Escucha qué dicen y marca la opoldn correcta
1. Lo chese o salsss o o poor que s oe copoeiny.
i slegre Que b de cacoses.
oy mane
2 La chass do gio o= + muy dvertde
s sburnids Que oves clases.
meger e e clase de yogu
3. En ln clese e yoo: & 80 haotn sstiramintos.
los mowmientos son muy Jartes
o imiro de parscnes &S IMaor Qo n otris tases.

b. Observe shore les fotos y comparn unas sctividades con otrae
Justifice t respuesta.
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Practica

de gramatica
El gerundio de los verbos regulares e irregulares

Ql-u-dm-aoam-m
1. hablar 4. camblar . 7. podir . 10. o
2ver . alir . vemir 11, eer
3 hacer  beher i 12. eaer

El presente continuo: estar + gerundio y los pronombm deODy Ol

on.hr-hlr-n_n-hm
1. Estoy viendo la icle. Edoy viéndola/la ey viendo,
2. Fxtamos haciendo abdomisales. - — ——
3. Extd excribicndo ol momitor.

&Scnﬂhuﬂohm
El contraste presente/presente conllnuo

Completa con presente o con extar + gerundio.
1.+ {(Venie, i) - conmigo ol cinc?
* Aboea (hacer) Ton cjercicios de gramdtica. Si quicses, (ie, nosotrn) ..... mafans
2+ Me (acompuadar, vosotros) al plmnako?
* No podemos, (ver) e partido de flthol poe tckevisidn.
3.+ han, { (hacer, nosotros) o poco de yopa?
* Mis tande porque abora (leer) Las motician.

Los comparativos: mejor que, peor que, mayor que, menor que
o Excribe bas frases wsande of mqnnun Irregular adecuado.
estiramacatowtecooyion salto

Ll . Lon extiramientos son mejores que los sabios.

:(‘muhm‘wk/hﬂmn

3 Vitogrande/s novia

4 Raclo y bemuso -
g i

Es necesario + infinitivo; anles/derpues de + nombre/infinitivo
munmm_«‘ma«.w

1. Para ir 2 la placioa.

2. Para bailar la danza def vicsere.
3. Para hacer acvobic

4 Para hacer Bcicle




ANEXO 2

La prueba 1 — primera fase de la investigacion

EN EL GIMNASIO

1. Napisi hrvatski prijevod sljedec¢ih pojmova i fraza:

levantar pesas -

la maquina -

hacer estiramientos -

el vestuario —

la matricula de inscripcion -
el calzado deportivo -

hacer relajacion -

correr en la cinta —

2. Napisi sljedecée pojmove na spanjolskom:

plesati -

teretana -

raditi trbusnjake -
dvorana -

sat plesa -

voziti bicikl -
sprava -

plivati -

3. Dopuni rijecima koje nedostaju.

es el baile de origen caribefio muy alegre.

de salsa es muy alegre y divertido. En mi hay actividades
de todos tipos. Salsa, y también, otros tipos de . Sin embargo, no
me gustan los vestuarios ni para poner las cosas dentro. Son
pequefias y me parecen sucias. Por otro lado, hay , asi que se puede

nadar. Solamente que necesitas ducharte antes y tener tu propio

las taquillas, salsa, gorro de bafio, la clase, una piscina, baile, gimnasio



ANEXO 3

Ficha con el texto de la cancién y actividad musical

Cuando entras en|giMnasio por primera vez,

Tienes que pagar |a MaFCUIA dERSCrpCion

Entonces vas a preguntar: ;Donde esté el Vestuario?

Y pedir la llave de faquilla en FECEPEIon.

Bailando, bailando,

Claseideisalsd o Sevilland esta empezando.

Nadando, nadando,

Hay v BiSGifa, necesitas tu GorrolderDano.

ILEVAREa (1as) pesas,
Hacer estiramientos,

Hacer (1) bicicleta,
Bailar, ilo hay de todo!

Ya no puedo mas, ya no puedo mas.

Hacer relajacion,
Correr en la cinta,
Nadar, jlo hay de todo!

Ya no puedo mas, ya no puedo mas.

Quiero Entrenar contigo,

Bailar contigo,

Nadar contigo,

Tener contigo,

Clase de pilates o clase de baile. (x2)

Quieres saber cuantas 8alas hay para entrenar,

Es que lo puedes preguntar a tu FORItOr.
Coémo usar las faguinas é! te lo puede mostrar.

No te olvides Galzado deportiva Ilevar.

Bailando, bailando,

Claseideisalsd o Sevilland esta empezando.

Nadando, nadando,

Hay y PBiSGila, necesitas tu GorroldelDano.

LLévantar (1as) pesas,
Hacer estiramientos,
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Hacer (1a) bicicletd,
BAilak, ilo hay de todo!

Ya no puedo mas, ya no puedo mas.

Hacer abdominales,
Hacer relajacion,
Correr en la cinta,
Nadar, jlo hay de todo!

Ya no puedo mas, ya no puedo mas.

Quiero Entrenar contigo,
Bailar|contigo,
Nadar contigo,

Tener contigo,

Clase de pilates o clase de baile. (x2)

Entrenar, hacer relajacion, taquilla, hacer bicicleta, clase de pilates, calzado deportivo, hacer

abdominales, gorro de bafio, hacer estiramiento, matricula de inscripcién, bailar, maquina,
clase de salsa, gimnasio, correr en la cinta, sala, nadar, vestuario, clase de baile, recepcion,
levantar pesas, monitor, piscina, sevillana.
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ANEXO 4

La prueba 2 — segunda fase de la investigacion

EN EL GIMNASIO

1)

2)

3)

Napisi prijevod sljedecih rijeci i fraza:.

hacer abdominales —

la méquina -

correr en la cinta -

la matricula de inscripcién -
el gorro de bafio -

la piscina —

Napisi sljedece pojmove na Spanjolskom:

teretana —
dvorana —
plesati —
voziti bicikl —
plivati —

sat plesa -

Ubaci rijeci koje nedostaju.

Cuando entras en por primera vez, tienes que pagar la

. Entonces vas a preguntar: ;Ddnde esta el

?'Y pedir la llave de

en recepcion. Si quieres saber cuantas hay para entrenar, lo
puedes preguntar a tu . También, él te puede mostrar como
usar las . Después de entrenamiento, siempre tienes que

0 hacer relajacion.

Matricula de inscripcion, monitor, maquinas, gimnasio, hacer estiramiento, vestuario,

salas, taquilla
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ANEXO 5

La encuesta

1.) Smatram da je glazbeni sadrzaj bitan kod ucenja stranog jezika.

a) Slazem se
b) Ne slazem se

c) Ne mogu ocijeniti

2.) Na satu Spanjolskog jezika Cesto slusamo Spanjolsku ili latino glazbu.

3)

4.)

5.)

6.

a) Slazem se
b) Ne slazem se

c) Ne mogu ocijeniti

Volio/voljela bih vise koristiti glazbu na satu Spanjolskog jezika.
a) Slazem se
b) Ne slazem se

c) Ne mogu ocijeniti

Smatram da lakSe usvajam novi vokabular kroz glazbu ili glazbene aktivnosti.
a) Slazem se
b) Ne slaZzem se

c) Ne mogu ocijeniti

Smatram da lakSe usvajam nove gramaticke konstrukcije kroz glazbu ili glazbene
aktivnosti.

a) Slazem se

b) Ne slazem se

¢) Ne mogu ocijeniti

Smatram da glazba ili glazbene aktivnosti u meni bude ve¢i interes za Spanjolski
jezik i kulturu.

a) Slazem se

b) Ne slazem se

c) Ne mogu ocijeniti
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