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Sazetak rada

U suvremenom obrazovnom kontekstu nastava sociologije u srednjim Skolama teZi premoSc¢ivanju
jaza izmedu teorije i prakse kako bi potaknula dublje razumijevanje socioloSkih fenomena kod
ucenika i uCenica te ih osnaZila za aktivho sudjelovanje u druStvenim procesima. Rad proucava
strategiju terenske nastave i model iskustvenog ucenja na imanju Vukomeric teorijski i empirijski,
kroz razgovor s edukatorima na imanju. Cilj rada je istraZiti kako se socioloSki koncepti i odrZivi
razvoj mogu integrirati u terensku nastavu na imanju. Ucenici na terenskoj nastavi sudjeluju u
aktivnostima vezanim uz ekoloSki uzgoj, obnovljive izvore energije i recikliranje, Sto im omogucuje
razvijanje socijalnih i prakticnih vjeStina. Terenska nastava ucenicima pruZa iskustva koja proSiruju
njihovo razumijevanje socioloSkih fenomena te omogucuje povezivanje socioloskih koncepata s
odrZivim razvojem kroz model iskustvenog ucCenja. Rezultati pokazuju da ovakva nastava jaca
samopouzdanje ucenika i njihovu sposobnost kritickog miSljenja te doprinosi razumijevanju i
poStovanja prema prirodi.

Kljucne rijeci: terenska nastava, iskustveno ucenje, socioloski koncepti, odrZivi razvoj

Abstract

In the modern educational context, the teaching of sociology in secondary schools tends to bridge the
gap between theory and practice in order to encourage a deeper understanding of sociological
phenomena in students and empower them to actively participate in social processes. The paper
studies the strategy of field teaching and the model of experiential learning theoretically and
empirically through interviews with educators on the Vukomeri¢ estate. The aim of the paper is to
investigate how sociological concepts and sustainable development can be integrated into field
teaching on the estate. Students in field classes participate in activities related to ecological farming,
renewable energy sources and recycling, which enables them to develop social and practical skills.
Field teaching provides students with experiences that expand their understanding of sociological
phenomena and enables the connection of sociological concepts with sustainable development
through an experiential learning model. The results show that this kind of teaching strengthens
students' self-confidence and their ability to think critically, and contributes to building understanding
and respect for nature.

Key words: field teaching, experiential learning, sociological concepts, sustainable development
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Uvod

Odgoj i obrazovanje se Cesto ogranicava na striktno pridrZzavanje kurikuluma i realizaciju
njegovih odgojno-obrazovnih ishoda. Nastavnici i nastavnice su zaokupljeni administrativnim
zahtjevima svoga posla, te se Cesto koncentriraju na tzv. ,realizaciju” nastavnog plana i programa, ne
razmiSljaju¢i o razliitim metodama i strategijama u nastavi kojima mogu ucCenicima pribliZiti
nastavno gradivo. Audiovizualni mediji su korisni nastavni alati koji mogu prenijeti stvarnost u

ucionicu, no izlaskom iz ucionice ucenici mogu doZivjeti stvarnost iz prve ruke.

Terenska nastava je nedovoljno koriStena strategija u nastavi koja se Cesto poistovjecuje s
izletom, izostankom iz Skole ili s igrom. Ako je dobro isplanirana, terenska nastava moze biti izuzetno
korisna. Dobra priprema od nastavnika ili nastavnice zahtijeva isplaniran program prije, tijekom i
nakon provodenja nastave, Sto ukljucuje planiranje odgojno-obrazovnih ciljeva i ishoda prema
aktualnom kurikulumu. Moderna pedagogija sve viSe paznje posvecuje nastavi usmjerenoj prema
ucenicima i oblicima aktivhog ucenja. Iskustveno ucenje je jedan oblik aktivhog ucenja kojim se
teorijski koncepti integriraju sa stvarnim iskustvima. Ucenici promatraju i doZivljavaju izvornu
stvarnost, zatim reflektiraju doZivljeno iskustvo, potom transformiraju iskustvo u znanje, te ga na
kraju testiraju u stvarnosti. Odlaskom na terensku nastavu ucenici vjeZbaju vjeStine promatranja,
analiziranja i refleksije — kao klju¢ne elemente iskustvenog ucenja. Na taj nacin iskustveno ucenje

vodi do stvaranja dugotrajnog znanja.

Nastavni predmet Sociologija u srednjim Skolama ucenike upoznaje s vlastitim identitetom,
vrstama socijalizacije, druStvenim nejednakostima i brojnim drugim temama i problemima
suvremenog drustva. Pitanje kojim se ovaj rad bavi jest u kojoj mjeri je navedene socioloSke koncepte
moguce poucavati izvan ucionice, u izvornoj stvarnosti. Na primjeru Recikliranog imanja Vukomeri¢
koji predstavlja se istrazuje prakticna, terenska nastava kao oblik poucavanja i ucenja. Reciklirano
imanje je sjedisSte udruge ZMAG te ono predstavlja materijalizaciju vrijednosti udruge ZMAG koja se
bazira na ekologiji, odrZivom razvoju i permakulturi. SmjeSteno u prekrasnom krajoliku
Vukomerickih gorica, imanje Vukomeri¢ nije samo pogodno mjesto za terensku nastavu u prirodi, ve¢
i vaZzan edukativni centar za ekologiju i odrZivi razvoj. Ondje se provode razlicite aktivnosti poput
organske poljoprivrede, uzgoja autohtonih sorti biljaka, ocuvanja bioloSke raznolikosti te promocije

ekoloskih vrijednosti kroz razlicite radionice kako za odrasle, tako i za ucenike svih uzrasta.



Svrha rada je istraZiti strategiju terenske nastave i model iskustvenog ucenja u nastavi
sociologije na primjeru istraZivanja jednog od rijetkih edukacijskih centara u Hrvatskoj —
Recikliranog imanja, na kojemu se terenska nastava provodi neformalno i formalno u suradnji s
vrti¢cima, osnovnim i srednjim Skolama te fakultetima. Pristup rada je eksplorativan buduci da

istraZuje temu o kojoj postoji tek mali broj istraZivanja u Hrvatskoj.

Cilj i svrha rada

S obzirom na nedostatak istraZivanja o terenskoj nastavi sociologije, primarna svrha rada je
istraZiti, opisati i razumjeti podrucje terenske nastave u poucavanju predmeta sociologije u Hrvatskoj.
Glavni cilj rada je istraZiti potencijal iskustvenog ucenja socioloskih pojmova i odrZivog razvoja kroz

terensku nastavu na imanju Vukomeric.

Ovaj rad pridonosi razumijevanju kako terenska nastava moZe proSiriti standardne metode
poucCavanja u sociologiji, naglaSavaju¢i primjenu teorijskih znanja u izvornoj stvarnosti i

interdisciplinarnim kontekstima, kao Sto su odrZivi razvoj i ekoloski pristupi na imanju Vukomeric.

Istrazivacki proces ukljucuje analizu socioloskih koncepata iz udzbenika i kurikuluma, sintezu
nalaza iz provedenih intervjua s edukatorima na imanju Vukomeric te konceptualizaciju odgojno-
obrazovnih ishoda koji integriraju socioloSke koncepte u terensku nastavu te ukazuju na potencijal

primjene terenske nastave i iskustvenog ucenja u nastavi sociologije.

Poseban naglasak stavljen je na vaznost refleksije kod ucenika i ucenica, koja prati proces
iskustvenog ucenja, kako bi se osigurala dublja pohrana znanja i razvoj osobnih stavova ucenika o
drusStvenim i ekoloSkim temama. Takoder, rad istraZuje metode grupnog rada i interdisciplinarni
pristup koji omoguc¢uju u€enicima da na konkretan nacin povezu teorijske koncepte s ekoloskim i
druStvenim praksama. Odgojno-obrazovni ishodi koji proizlaze iz ovakvog poucavanja spadaju u
afektivnu i psihomotornu domenu, ¢ime terenska nastava sluZi kao nadopuna ucionickoj nastavi koja

se primarno fokusira na kognitivhu domenu.



Teorijski okvir

Konstruktivisticka paradigma

U radu se poucavanju i ucenju pristupa iz konstruktivisticke paradigme, koja proces ucenja
definira kao konstruktivan i situacijski, u kojem ucenik aktivno konstruira znacenje iz okoline ucenja i
poucavanja (Matijevic¢ i Topolovcan, 2018). Konstruktivisticka paradigma razlikuje pojmove ucenje,
poucavanje, nastava, obrazovanje: ,,uciti se moZe i bez poucavanja, uciti se moZe u okolnostima
poucavanja, moZe se poucavati, a da proces uCenja nije potaknut te se moZe uciti ono Sto nije
eksplicite direktno poucavano (skriveni kurikulum)” (Topolovc¢an, Raji¢, Matijevi¢, 2017: 54). U
odnosu na bihevioristicku i kognitivisticku paradigmu, bitna razlika je u tome Sto proces ucenja nije
pasivno ,,upijanje znanja” i reproduciranje ¢injenica, vec je ucenje aktivan proces, koji se dogada kroz
otkrivanje, istraZivanje i rjeSavanje problema (Matijevi¢ i Topolovcan, 2018). Kako bi ucenicima
omogucili samostalno konstruiranje znanja, potrebno je osigurati poticajne okolnosti ucenja koje su
usmjerene na ucenika (Topolovcan, Rajic¢ i Matijevic, 2017).

Poticajna okolina ucenja i poucavanja proizlazi iz nekoliko faktora: razredna atmosfera je
opuStena, ali radna, svrhovita, ali srdacna; odnos prema ucenicima temelji se na uzajamnom
posStovanju i razumijevanju; nastavnik poti¢e uceniCku samosvijest i samopouzdanje, on motivira
ucenike; nastavnik je prvenstveno u funkciji pomagaca (Kyriacou, 2001). Povoljna socijalna klima je
odlucujuca pretpostavka uspjesSnog ucenja, ona proizlazi iz ukupnih odnosa svih sudionika odgojno-
obrazovnog procesa: odnosa nastavnika prema ucenicima, ucenika prema ucenicima (uloga i status
svakog od njih), ucenika unutar obitelji, te nastavnika i roditelja (Bognar i Matijevi¢, 2002). Problem
sadasnje Skole je nepovoljna klima, odnosno prisutnost straha i dosade (Bognar i Matijevi¢, 2002).
Dosadna, iscrpljujuca, zahtjevno organizirana nastava utjeCe na stvaranje negativnhog odnosa prema
nastavi i ucenicki neposluh (Kyriacou, 2001). I danas je aktualna atmosfera u Skolama takva, da je
nastava previSe usmjerena na sam sadrZaj i ,realizaciju nastavnog programa” (Topolovcan i
Matijevic¢, 2018:88), a premalo na ucenikove potrebe.

Glavna karakteristika nastave usmjerene na ucenika jest stavljanje ucenika u srediste, Sto znaci
da se proces poucavanja (nastavnicka uloga) naglaSava manje, a proces ucenja (ucenicka uloga) vise
(Topolovcan, Raji¢, Matijevi¢ 2017). U odnosu na bihevioristicku definiciju ucenja kao ,relativno
trajnu promjenu ponasanja kao produkt psihicke i fizicke aktivnosti” (Topolovcan, Raji¢, Matijevic,

2017:59), koja se fokusira na samo ponasanje, definicija konstruktivisticke didaktike i neurodidaktike
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nalaZe da se ucenje odvija kao ,,individualan proces konstruiranja znanja u interakciji s drustvenom i
fizickom okolinom” (Matijevi¢ i Topolov€an, 2018:92), te je ono usmjereno osim na razvoj vjestina i
na razvoj vrijednosti, stjecanje kompetencija, novih repertoara ponasanja, te ,,ukupnim promjenama u
njihovu Zivotu (transformacijsko ucenje)” (Mezirow, 1997; Mezirow 2000 prema Matijevi¢ i
Topolovcan, 2018:96).

U konstruktivistickoj nastavi se ishodi ucenja nazivaju konceptima. ,,Taj izraz oznacCava
osobno (individualno) miSljenje, opcu ideju ili razumijevanje neCega, razumijevanje nekog
fenomena, prirodne pojave, procesa ili odnosa medu pojavama” (Matijevic¢ i Topolovcan, 2018:92). S
obzirom na to da svaki uCenik i uCenica drugacije percipiraju, doZivljavaju, tumace odredeni dogadaj,
budué¢i da je svako iskustvo duboko osobno (Vizek Vidovi¢ i Vlahovi¢ Steti¢, 2007), u
konstruktivizmu se govori o ,,multiperspektivnosti realnosti, zagovarajuci ideju da realnost nije
zadana, da su znacCenje i percepcija obuhvaceni jezikom te da je jezik sredstvo promjene koja se
oCituje u vokabularu koji koristimo” (O’Hanlon i Weiner-Davies, 1989 prema Urbanc, Buljevac,
Vejmelka, 2016:12).

Kritika koja se Cesto upucuje konstruktivistiCkoj nastavi jest nemogucnost mjerenja
postignu¢a te vrednovanja nauCenog, upravo zato Sto su znanja individualno konstruirana
(TopolovCan, Raji¢, Matijevi¢, 2017). Kombinacijom induktivno-deduktivnog pristupa u
programiranju nastave se moZe doskociti tom problemu, pri ¢emu ,,induktivno polazi od Zivotnih
potreba u suvremenom globaliziranom svijetu za koje Covjeka treba osposobiti, kako bi se s njima
mogao kompetentno nositi. Deduktivno je u tome Sto se sadrZaji obrazovanja crpe iz fonda postojeceg
znanja akumuliranog u znanosti i vrijednosnom sustavu drustva” (Pastuovic¢, 2012:284). Prema tome,
ispravnost usvojenih koncepata, mentalnih slika ili predodzbi moZe se mjeriti prema definiranim
»egzaktnim standardima znanosti (npr. fizika, kemija, biologija, zatim didaktika, psihologija ili

epistemologija)” (Matijevi¢ i Topolovcan, 2018:92).

Iskustveno ucCenje

Neki od oblika ucenja koji proizlaze iz konstruktivistiCke paradigme spoznaje i uCenja su
prema Topolovcan, Raji¢, Matijevi¢ (2017): projektno ucenje, iskustveno ucenje, ucenje rjeSavanjem
problema, ucenje usmjereno na djelovanje, ucenje istraZivanjem i otkrivanjem, ucenje igranjem. U
ovom radu ¢e fokus biti na iskustvenom ucenju kao obliku konstruktivisticke nastave te ostali oblici

nece biti razmatrani. Iskustveno uCenje je proces stvaranja smisla koji se odvija kroz interakciju
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unutarnjeg i vanjskog svijeta (Beard i Wilson, 2006, prema Vizek Vidovi¢ i Vlahovi¢ Steti¢ 2007).
Odnosno, prema Kolbu (1984) iskustveno ucenje je proces u kojem dolazi do transformacije iskustva
u spoznaju. Dewey (1997) tvrdi da nije svako iskustvo poucno, npr. onda kada ono prijeci ili
iskrivljuje daljnji razvoj iskustva. Zato Sto je svako iskustvo situirano te se dogada kontinuirano kroz
interakcije, uloga obrazovanja je povezivanje znanja i iskustva, umjesto njihovog izoliranja, a uloga
nastavnika je poticanje i vodenje ucenika kroz proces ucenja (Dewey, 1997).

John Dewey kao utemeljitelj progresivne pedagogije se suprotstavlja tradicionalnom
poucavanju u kojem je nastavnik autoritet, a ucenici pasivno primaju znanje koje im nastavnik
prenosi. Takvo poucCavanje ogranicava slobodu i interese ucenika, stoga Dewey zahtijeva Sto viSe
terenskog i iskustvenog ucenja, projektnog ucenja, grupnog rada i suradnickog ucenja kako bi ucenice
i ucenici stekli socijalne kompetencije i bili pripremljeni za odgovorno sudjelovanje u druStvu
(Topolovcan, Raji¢, Matijevi¢, 2017). Dewey objaSnjava da su problemi s kojima se ucenici u Skoli
bave, problemi s kojima se oni ne mogu poistovjetiti, uCenici bi primjerice mogli zajedno diskutirati u
razredu o Skolskim problemima te pronaci rjeSenja, prakticirati zajednicko odluc¢ivanje metodom
konsenzusa o sadrZajima nastave, ili izvoditi prakti¢ne zadatke kao Sto su izgradnja Skolskog vrta ili
solarnog panela, itd. Dakle, potrebno je organizirati aktivnosti koje su ,,zasnovane na ucenickom
interesu, a Cesto rezultiraju rjeSavanjem prakticnih problema koje su ucenici prepoznali u
svakodnevnom Zivotu” (Topolovcan, Raji¢, Matijevic¢, 2017:77).

Dok u tradicionalnoj Skoli medu ucenicima prevladava natjecateljski odnos, buduci da se
ucenicki rad ocjenjuje i rangira brojCanim sustavom (Bognar i Matijevi¢, 2002), u suvremenoj Skoli
naglasen je suradnicki odnos koji utjecCe na ugodniju socijalnu klimu, razvija prijateljske odnose i
spremnost pomaganja (Bognar i Matijevi¢, 2002). Tradicionalna nastava od nastavnika traZi
poznavanje svog podrucja i prezentacijske vjeStine, a iskustveno ucenje uz to zahtijeva i druge
kompetencije kao Sto su ,interpersonalne vjestine, vjeStine vodenja grupnog rada, vjeStine upravljanja
osobnim resursima, vjeStine savjetovanja i davanja povratnih informacija, vjeStine organiziranja
sloZenih edukacijskih aktivnosti, te vjeStine pracenja i vrednovanja individualnog i grupnog rada”
(Vizek Vidovi¢ i Vlahovié¢ Steti¢, 2007:303). Takve vjestine nastavnici ¢esto moraju autodidakticki
uciti, zato Sto na fakultetima takoder joS uvijek prevladavaju tradicionalne metode poucavanja.

Zabluda suvremene didaktike je vjerovanje ,,da se znanje moZe (pre)davati govorenjem,
pokazivanjem i raznim drugim aktivnostima ucitelja i nastavnim medijima uz koje ucenici sjede,
sluSaju i gledaju” (Matijevic i Topolovcan, 2018, 94). Slika 1. prikazuje odnos razlicitih naCina ucenja

podijeljenih na pasivne (primanje) i aktivne (sudjelovanje, rad) te na apstraktne i konkretne, iz Cega je
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evidentno da aktivniji i konkretniji nacini poucavanja i uCenja vode do dugotrajnijeg pamcenja.
Gledanje, Citanje, sluSanje koje se koristi u tradicionalnom obrazovnom sustavu spadaju u pasivne
oblike ucenja te imaju malu vjerojatnost da Ce ostati u pamcenju (10-30%), dok se u suvremenom
obrazovnom sustavu zagovaraju aktivniji oblici koji ukljucuju govor, izvodenje radnji, igranje igri, te
ostaju duze u pamcenju (70-90%).

Vjerojatnost da ¢emo pamititi
nakon dva tjedna

10 % od onog Sto ¢itamo Primanje verbalnih
, oruka
PC, internet, P
hipertekst
20 % od onog sto ¢ujemo Zanimljivo
predavanje e
2,
/ Slika, crtez, fotograﬁja\ §
o v
30 % od onog $to vidimo Film, DVD, internet,
multimedija Primanje
/ Ugenici odlaze na razne izlozbe \ vizualnih
50 % od onog $to - poruka
¢ujemo i vidimo Ucenici izvode pokuse
/ 1¢i na izlete, ekskurzije
. Vjezbati argumentirano izno$enje vlastitog
70 % od onog $to misljenja, oluja ideja
govorimo Zapoceti i zavrsiti dan razgovorom u kojem su ucenici Primanje i
aktivniji od uditelja - uéenici objasnjavaju sudjelovanje >
v . . .. . . . x-
Za socijalno ucenje korisne su socijalne igre i sociodrame \ S
[v) & o e . v .. v, o epe 2
90 % (_Jd onog sto Ako ne$to ne mogu raditi vani neka to ucenici rade u uéionici ili Rad ©
govorimo i radimo nekoj radionici, ratunalne simulacije :
Aktivnost
Sto vise raznovrsnih aktivnosti izvan ucionice

Slika 1. Piramida iskustva u odgojno-obrazovnom procesu prema Edgaru Daleu (Matijevic i
Topolovcan, 2017:127)

Proces iskustvenog ucenja prema Kolbu (1984, prema Kamenov, Vlahovi¢ Steti¢, 2023)
zapoCinje kroz izlaganje neposrednom iskustvu. Drugi korak je promiSljanje o tom iskustvu,
interpretiranje i povezivanje s predznanjem. Tre¢a faza je stvaranje apstraktnog koncepta,
generalizacije ili zakljuCka. A Cetvrti korak je provjera na novom primjeru. Na taj nacin se stvaraju
nova iskustva i zatim krece novi ciklus uCenja. Iskustveno ucenje je stalan proces kriticke analize
vlastitih ili tudih iskustava, u kojem se kroz cikli¢an tijek — od konkretnog iskustva, refleksije,
konceptualizacije do aktivhog eksperimentiranja — transformiraju prijasnja iskustva te vode do novih
spoznaja (Brankovi¢, 2020). Slika 2. prikazuje ciklus iskustvenog ucenja koji obuhvaca Cetiri faze:

konkretno iskustvo, zapaZanja i razmatranja, konceptualizacija ili generalizacija, primjena i provjera.
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KONKRETNO ISKUSTVO
Izlaganje konkretnom iskustvu:
sluéaj, problem, pokus

ZAPAZANJA |
RAZMATRANJA
Poticanje na razmisljanje
o iskustvu, povezivanje s
predznanjem

PRIMJENA | PROVJERA
Davanje novog primjera
za provjeru zakljucka
[pravila

Kolbov ciklus
iskustvenog
ucenja

KONCEPTUALIZACIJA / GENERALIZACIJA
Poticanje na izvodenje
zakljucaka, pravila

Slika 2. Ciklus iskustvenog ucenja prema Davidu Kolbu (Kamenov, Vlahovi¢ Steti¢, 2023:8)

Iskustveno ucenje se moZe prakticirati na razliCite nacine, prema Brankovi¢ (2020) to su:
iskustveno ucenje samorefleksijom, grupnom refleksijom, iz doZivljenog iskustva, iz tudeg iskustva,
iz zamiSljenog iskustva, u porodici, u nastavi i u slobodnom vremenu. Iz empirijskog istraZivanja o
iskustvenom ucenju ucenika srednjih Skola, Brankovi¢ (2020) zakljucuje ,,da ucenici imaju daleko
najpozitivnije stavove prema ucenju iz doZivljenog vlastitog iskustva i samorefleksije” (Brankovic,
2020:92). IstraZivanje americkog Nacionalnog istraZivackog vijeca u SAD-u (National Research
Council, 2009, prema Behrendt i Franklin, 2014) provedeno na ucenicima u nastavi prirodnih
znanosti ukazuje na to da iskustveno ucenje budi interes, motivaciju ucenika te Zelju za znanjem, osim
toga biljeZi se poboljSanje sposobnosti promatranja, socijalne vjeStine se razvijaju kada ucenici dijele
svoju percepciju i znanje s ostalima, uCenici povezuju prethodno znanje i iskustva s novim
konceptima, a nastavnici su takoder na dobitku jer imaju motivirane ucenike s kojima mogu

poucavanje uzdignuti na visi nivo, a i rezultati standardiziranih testova znanja su takoder bolji.

Knowles i sur. (1998, prema Vizek Vidovi¢ i Vlahovi¢ Steti¢, 2007:304) navode sedam
kljucnih komponenti za uspjeSnu primjenu iskustvenog ucenja u nastavi, od kojih su 4 (u tekstu nize
prikazane u kurzivu) primjenjive tijekom odrZavanja terenske nastave te ¢e biti oprimjerene u
nastavku u metodoloSkom dijelu, a ostale 3 nisu primjenjive, buduci da se dogadaju u ucionickom

okruZenju, kao komponente planiranja terenske nastave:
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1. Stvaranje fizickih i psihickih uvjeta koji poticu iskustveno ucenje

2. Ukljucivanje sudionika programa u proces planiranja sadrZaja i metoda ucenja i poucavanja

3. Poticanje sudionika da analiziraju i izloZe svoja obrazovna postignuca i obrazovne potrebe.

4. Poticanje sudionika da odrede ciljeve i oCekivane ishode ucenja koji ¢e za njih imati osobnu
vrijednost.

5. Poticanje sudionika da odaberu prikladne strategije iskoriStavanja vlastitih resursa za ostvarenje
Zeljenih ciljeva.

6. Davanje strucne i emocionalne podrske sudionicima u realizaciji njihovih obrazovnih ciljeva.

7. UkljuCivanje sudionika u refleksivan odnos prema procesu ucenja te poticanje na upotrebu

kvalitativnih metoda samoevaluacije.

Terenska nastava

,Jedno iznimno vazno pedagoSko podrucje, koje je u nekim segmentima hrvatskog Skolskog
sustava, prilicno zanemareno, a kroz koje bi se i samu ucioni¢ku nastavu moglo uciniti zanimljivijom
i Zivotnijom, razni su (oblici, tipovi ili vrste) izvanuCionicke nastave” (Skok, 2002:3). Terenska
nastava kao strategija poucavanja tek postupno dobiva na pozornosti pedagoskih istraZivanja.
Postojeca istraZivanja o izvodenju terenske nastave u hrvatskom obrazovnom sustavu rezervirana su
ve¢im dijelom za osnovne 3kole i za skolske predmete kao §to su Priroda i drustvo (Caleta, Buli¢,
Radanovi¢, 2023), Geografija (Balog, 2010) i Povijest (Kegalj, 2023). A medu nekim istraZivanjima
je prisutan trend povezivanja viSe predmeta te integracije nastavnih sadrZaja viSe Skolskih predmeta
kao biologije, kemije i fizike (Sari¢, Varga, 2016), odnosno geografije i povijesti (Fris¢i¢, 2016).
UnatoC velikom kapacitetu i potencijalu Skolskog predmeta sociologije za pokrivanje mnoStva
druStvenih fenomena i tema, nastavnici i nastavnice sociologije se ipak uglavhom odlucuju za
ucionicku nastavu (Scarce, 1997). Tri najvece prepreke na koje nastavnici nailaze prilikom
organizacije terenske nastave su logisticke, administrativne i sigurnosne (Scarce, 1997). Logisticke
prepreke se odnose na organizaciju prijevoza, lokacije, vodica, itd. Administrativne se odnose na
podrsku od Skole, planiranje u godisnji Nastavni plan i program (na pocetku same Skolske godine),
planiranje ishoda Kurikuluma, povezivanje viSe nastavnih predmeta te organiziranje suradnje s
drugim nastavnicima, zatim pridobivanje eventualne dozvole od roditelja itd. Sigurnosne prepreke se
odnose na osiguranje ucenika i ucenica od nezgode na terenskoj nastavi, te u nekim slucajevima strah

nastavnika od novih nastavnih scenarija izvan ucionice u nekontroliranim uvjetima (prema Behrendt i
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Franklin, 2014). Osim toga nastavnici uglavnom nisu obuceni za terensku nastavu, nemaju ni znanja
ni iskustvo kako bi pripremili proces planiranja i pripreme terenske nastave (Michie 1998).

U svome istraZivanju o terenskoj nastavi (Skok, 2002:204) zakljucuje da u Hrvatskoj nije
poduzeto niSta po pitanju unapredenje terenske nastave na pedagoskoj ili na didaktickoj razini:
,»INastavnici i suradnici koji izvode terensku nastavu, u velikoj vecini (67,70%) nisu imali prilike neSto
nauciti o terenskoj nastavi na svojem fakultetu ili u okviru Sveucilista, a isto tako nisu se mogli
upoznati s literaturom na tu temu, izjavilo je 71,00% ispitanika. Svi ostali su se s literaturom, o
terenskoj nastavi, upoznali u inozemstvu.” Takoder, ve¢ina nastavnika o terenskoj nastavi i metodici
terenske nastave uci ,,autodidaktickim radom i od iskusnijih kolega na fakultetu” (Skok, 2002:205).

Brojni su razlozi neizvodenja terenske nastave, a istraZivanje provedeno na nastavnicima i
ucenicima osnovnih Skola (Sever et al., 2017) navodi kako su razlozi zaSto nastavnici ne koriste ceSce
terensku nastavu: financijske moguénosti roditelja (78,57%), previSe posla oko organizacije (25%),
premala ponuda programa (17,85%), nedostatak vremena i nediscipliniranost ucenika (10,71%) te
nedovoljna podrska Skole (3,57%) (Sever et al., 2017). Ovaj rezultat korespondira s istraZivanjem
Michie (1998) koji navodi 7 barijera: prijevoz, nastavnikova (ne)spremnost i (ne)iskustvo, vremenski
faktor (tijesan raspored, vrijeme potrebno za organizaciju), nedostatak podrSke od Skole,
nefleksibilnost kurikuluma, loSe ponaSanje ucenika, nepovoljna lokacija. Medutim, unatoc
preprekama i komplikacijama, nakon izvodenja izvanucionicke nastave: ,,100 % ucitelja smatra da
izvanucionickom nastavom u prirodi ucenici viSe nauce, motiviraniji su za rad i steknu trajnija
znanja” (Sever et al., 2017:103). Scarce (1997) tvrdi kako su iskustva doZivljena na terenskoj nastavi
intenzivnija, dublja, integrativnija i nagradujuca, kako za ucenike tako i za nastavnike.

Behrendt i Franklin (2014) definiraju terensku nastavu kao obrazovni alat koji povezuje
ucionicke koncepte sa stvarnoScu. Skok (2002) navodi da izvanucionicka nastava upotpunjuje
ucionicku nastavu, time Sto omogucava povezivanje, primjenu kroz prakticni rad te provjeru znanja
steCenog u ucionici. Izvanucionicka nastava u prirodi ispunjava pedagoSku zadacu odgoja i
obrazovanja ucenika za ,,razumijevanje, Cuvanje i unapredivanje okoliSa i svih prirodnih resursa na
Zemlji, kao i navikavanje na Zivot i rad u prirodi i u skladu s prirodom” (Skok, 2002:184). Od
razlicitih izvanucionickih ucenja, nastava u prirodi se istice kao omiljeni oblik ucenja za ucenike.
Umjesto odlaska u kino ili kazaliSte, rezultati istraZivanja ukazuju da ¢ak 73,86 % ucenika preferira
izlete u prirodu (Sever et al., 2017). Narocito ucenice i uCenici koji Zive u gradovima nemaju prilike

,promatrati prirodne pojave te uocavati prirodne promjene, uciti od prirode” (Skok, 2002:105).
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Didakticko-metodicka analiza terenske nastave sociologije

Terenska nastava je sama po sebi vrijedno iskustvo za ucenike i ucenice, no puni potencijal
takve nastave proizlazi iz vjeStog povezivanja koncepata i sadrZaja iz uCionice sa stvarnim iskustvom
na terenu (Behrendt i Franklin, 2014). Prema istraZivanju Sever et al. (2017) 25% nastavnika ne
provodi terensku nastavu jer im to predstavlja previSe posla oko organizacije. Za uspjesno planiranje i

programiranje terenske nastave Skok (2002) navodi sljede¢e pedagoske pretpostavke:

1. Ciljevi (primjena znanja u praksi)

2. Ishodi (npr. povezivanje teorijskog znanja s prakti¢nim radom, ucenje prakti¢nih vjestina itd.)
3. SadrZaj (proizlazi iz procesa rada)

4. Organizacija (objektivni uvjeti rada, suradnici, okolnosti itd.)

5. Nastavne metode (prilagodene neposrednoj Zivotnoj i radnoj zbilji)

6. Nastavna sredstva i pomagala (objekti, materijali i alati, npr. iz neposredne Zivotne zbilje)

7. Evaluacija (druStvena (vanjska) evaluacija i kriterij radne uc¢inkovitosti)

Ciljevi terenske nastave

Ciljevi odgoja i obrazovanja predstavljaju namjeru, intenciju odgojno-obrazovnog cina. Oni
su polaziSte, ali i ishodiSte svakog odgojno-obrazovnog procesa, koji polazi s namjerom te zavrSava s
provjerom ostvarenosti poCetne namjere (Bognar i Matijevi¢, 2002). Svrha je op¢a namjera, a cilj
konkretna razrada svrhe. Dok se druStveni aspekt odgojnog cilja i zadataka odnosi na poucavanje
sustava vrijednosti i moralnih normi nekog druStva, individualni se temelji na zadovoljavanju
osnovnih potreba pojedinca (Bognar i Matijevi¢, 2002). Individualni aspekt se prema Bognar i
Matijevi¢ (2002) odnosi na spoznajne (kognitivne), doZivljajne (afektivne) i djelatne (psihomotorne)
ciljeve. Kognitivni cilj odnosi se na spoznavanje stvarnosti oko sebe misaonom aktivnos¢u (npr. kroz
stjecanje znanja). Afektivni cilj se temelji na doZivljavanju stvarnosti neposrednim ljudskim
kontaktom (npr. kroz osjecaje). Dok se psihomotorni cilj odnosi na razvoj motorickih sposobnosti i
vjesStina kroz djelovanje u stvarnosti (npr. kroz rad i sport).

Iskustveno ucenje je autenticno, osjetilno ucenje o stvarnosti iz prve ruke. Ono potice ucenike
i ucenice na opipavanje, osluskivanje, promatranje, pomicanje, rastavljanje, sastavljanje (Behrendt i
Franklin, 2014). Prema Kurikulumu nastavnoga predmeta Sociologija za gimnazije (2019) svrha

poucavanja i u€enja je ,,usvajanje znanja i razvijanje vjestina potrebnih za razumijevanje suvremenih
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druStvenih odnosa, pojava i procesa.” Obrazovno-odgojni cilj i zadatak sociologije je druStvene
prirode — osvjeStavanje suvremenih druStvenih pojava i procesa, njegovanje demokratskih vrijednosti
radi doprinosa druStvenom napretku, dok je individualni aspekt usmjeren na ucenikov osobni razvoj

poucavanjem socioloSkih znanja (Kurikulum nastavnoga predmeta sociologija za gimnazije, 2019).

Ishodi terenske nastave

Zadaci, odnosno ishodi nastave definirani prema Poljak (1991) su (1) materijalni: usvajanje,
prenoSenje, stjecanje znanja kao sustava Cinjenica i generalizacija (npr. definirati pojam odrZivog
razvoja), (2) funkcionalni: razvoj sposobnosti i intelektualno-emocionalnih funkcija (npr. izgraditi
solarni panel), (3) odgojni: formiranje i samoformiranje osobnosti ucenika te izrada karakternih

osobina (npr. razvijanje osjec¢aja odgovornosti u grupnom radu).

Terenska nastava se moZe organizirati kako bi u€enicima omogucila (1) iskustvo iz prve ruke,
(2) kako bi stimulirala interes i motivaciju za odredenu temu, (3) kako bi kontekstualizirala uCenje i
medusobno povezala sadrZaje, (4) kako bi razvijala sposobnosti promatranja i percepcije, te (4) kako

bi omogucila osobni razvoj (Michie 1988 prema Behrendt i Franklin, 2014).

U Kurikulumu nastavnoga predmeta Sociologija (2019) osim kognitivnih vjeStina, bitnu ulogu
igra odgojni aspekt nastave — razvoj pozitivnih osobnih i druStvenih vrijednosti, stavova i obrazaca
ponasanja poput demokrati¢nosti, solidarnosti, suradnje, odgovornost, integriteta itd. Jensen (2003,
prema Mazur, Svelinger 2023:129) navodi da su ,,dobrobiti u¢enja koje je iskustveno i suradnicko, a
moguce izvedivo na terenskoj nastavi: razvoj vjeStina osmisljavanja i koriStenja strategija, razvoj
socijalnih vjeStina i empatije, jacanje samopouzdanja u iznoSenju misljenja, ideja i stavova, jacanje
kreativnosti i znatiZelje, povecanje broja alternativnih nacina ucenja i usvajanja sadrZaja te

osnazivanje integracije izmedu sadrZaja razlicitih nastavnih predmeta.”

SadrZaj terenske nastave

SadrZaj nastave sociologije definiran je predmetnim kurikulumom Sociologije, a ,ucitelji
samostalno odlucuju koje Ce sadrZaje i u kojoj mjeri uvrstiti u svoju nastavu. U nastavi se koriste
raznovrsnim izvorima za ucenje i poucCavanje: udZbenicima, struCnom literaturom, razli¢itim
tiskovinama, internetskim izvorima, vlastitim primjerima i dr., za koje ucitelj autonomno i odgovorno

procjenjuje ucinkovitost i objektivnost” (Kurikulum, 2019). U poucavanju nastavnog predmeta
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Sociologije poZeljan je i interdisciplinarni pristup radi povezivanja sadrZaja (Kurikulum, 2019). Osim
sadrZaja iz povijesti, psihologije, Gradanskog odgoja, moguce je povezivanje sociologije s
medupredmetnima temama, kao npr. OdrZivi razvoj, UCiti kako uciti te Osobni i socijalni razvoj

(Kurikulum, 2019).

Organizacija terenske nastave

Kako bi se iskustvo ucenja na terenskoj nastavi maksimiziralo, Behrendt i Franklin (2014)
naglasSavaju potrebu organizacije i planiranja. Scarce (1997) navodi da je za organizaciju terenske
nastave potrebno provjeriti lokaciju, vrijeme, dogovoriti vodica. Nakon toga slijedi planiranje datuma
terenske nastave koji odgovara odredenom gradivu u nastavnom planu, organizacija prijevoza i
smjeStaja, prilikom Cega se uzimaju u obzir posebne potrebe ucenika i u€enica (Scarce, 1997). Prije
same nastave ucenike i ucenice je potrebno upoznati s ocekivanjima, trebaju im se pribliZiti koncepti

koje ¢e proucavati, i pripremiti ih na uvjete rada u stvarnom svijetu (Behrendt i Franklin, 2014).

Nastavne metode u terenskoj nastavi

Kurikulum nastavnoga predmeta Sociologija za gimnazije (2019) potice koriStenje ,,razli¢itih
oblika, metoda i tehnika nastavnog rada (rijeC je o predavanju, dijalogu, raspravi, eseju, plakatu,
prezentaciji, mini istraZivanju, stripu, debati, sociodrami, terenskoj nastavi, zajednickomu posjetu
ustanovama i dr.).” Neke nastavne metode prema Poljaku (1991) su demonstracija, prakticni rad,
crtanje, pismeni rad, Citanje i rad na tekstu, razgovor te usmeno izlaganje. S obzirom na razlicitost
ucenika i ucenica, metode poucavanja je potrebno varirati Sto je viSe moguce (Vizek VidovicC i
Vlahovi¢ Steti¢, 2007). Grupne metode rada utje¢u na bolje medusobne odnose u radu, simulacija
odredene situacije ucenicima pomaZe u dubljem razumijevanju neke teme, programiranim ucenjem

ucenici savladavaju odredene vjestine samostalno, itd. (Vizek Vidovi¢ i Vlahovi¢ Steti¢, 2007)

U terenskoj nastavi nastavne metode trebaju biti isplanirane tako da kada se ucenici
orijentiraju i dobiju zadatak, imaju slobodu istraZivati prema vlastitim interesima, te sami otkrivaju
odgovore na pitanja, umjesto da se oslanjaju na nastavnike, a mogu i sami postavljati pitanja i vjeZbati
znatiZelju (Behrendt i Franklin, 2014). Uloga nastavnika je da prati rad, ali dopusti uCenicima da sami
iskuse aktivnosti, te da je dostupan za pitanja i usmjerava ucenike kada je potrebno (Behrendt i

Franklin, 2014). Kada je rije¢ o metodi diskusije, ucenicima je narocito potrebno usmjeravanje kako
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bi stvorili i ojacali veze izmedu prethodnih znanja i ucionickih koncepata i proZivljenog iskustva

(Behrendt i Franklin, 2014).

Nastavna sredstva i pomagala u terenskoj nastavi

Nastavna sredstva i pomagala su alati koji sluZze kao potpora u ucenju (Vizek Vidovi€ i
Vlahovi¢ Steti¢, 2007). Napredak tehnologije vodi do multimedijske stvarnosti pou¢avanja i ucenja
koja ukljucuje npr. tablet racunala, pametne telefone, pametne ploce i druge digitalne uredaje koji
omogucuju koriStenje audiovizualnih sadrZaja s interneta (Matijevi¢ i TopolovCan, 2018). Prema
Scarce (1997) mediji su tek puka reprezentacija svijeta, a pravi svijet Ceka ucenike da ga istraze iz
prve ruke. Ucenici i uCenice trebaju imati pristup i neposrednoj, izvornoj stvarnosti i posrednoj,
multimedijskoj, kako bi u potpunosti razumjeli odredeni fenomen koji uce. Dakle, digitalni mediji u
nastavi su nuzni i potrebni, ali nisu jedini ¢imbenik koji podiZe kvalitetu dolaska do Zeljenih ishoda
ucenja. Kombinacijom izvorne i multimedijske stvarnosti se mogu ostvariti najbolji rezultati u

poucavanju i u€enju.

Evaluacija terenske nastave

Evaluacija se odnosi na procjenu dojmova ucenika, ali i nastavnika o provedenoj terenskoj
nastavi. Ovaj dio organizacije terenske nastave je kljucan za procjenu i vrednovanje naucenog, ali i za
poboljSanje same nastave. U okviru iskustvenog ucenja se koristi pojam 'refleksija' koja je kako sam
naziv kaZe 'odraz' neke aktivnosti ili radnje s kognitivnog ili afektivnog aspekta. Dakle, zakljucna
refleksija ili evaluacija pomaZe u osvjeStavanju naucenoga, u procjeni vlastitog napretka i
ucinkovitosti koriStenih metoda (GaraSi¢, Serti¢ Peri¢, Smojver, 2023). Bez zakljucne refleksije,
doZivljeno iskustvo nece biti pospremljeno u dugotrajno pamcenje, vec¢ e ostati kratkog vijeka.
Refleksija takoder ukazuje na ucenicki odnos prema ucenju i Skoli i pomaZu ucenicima shvatiti kako
uce i koji im nacin najbolje odgovara, dok istovremeno pomazu nastavnicima u detektiranju
nedostataka i poboljSavanju nastave (Garasic¢, Serti¢ Peri¢, Smojver, 2023). Stoga, evaluacija znaci i
ucenicku i nastavnicku samorefleksiju. U nastavi usmjerenoj ka ucenicima, nastavnici i nastavnice
trebaju propitkivati svoju ulogu i svoje metode rada i procijeniti vlastitu u¢inkovitost. Nac¢in na koji se
evaluacija moZe provoditi je usmeno i pismeno, a postoje i kreativni oblici kao Sto su pitanja na
karticama, crteZi ili strip te mentalne mape s najvaznijim konceptima ili pojmovima (GaraSi¢, Serti¢

Peri¢, Smojver, 2023).
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Koncept odrzivog razvoja

Odrzivi razvoj je multidisciplinarni koncept koji pokriva podrucja ekologije, gospodarstva,
politike i kulture (Garasi¢, Serti¢ Peri¢, Smojver, 2023). EkoloSka dimenzija obuhvaca odnos izmedu
covjeka i prirodnog okoliSa. Ta dimenzija se na ekoloSkim imanjima poput Vukomerica, konkretno
prakticira kroz ,,Stedljivo koriStenje energije, izbjegavanje troSenja neobnovljivih resursa, njegovanje
bioraznolikosti, ekoloSku poljoprivredu” (Bokan, 2016:54). Ekonomska dimenzija se oslikava kroz
odnos gospodarstva prema okolisu, koji se u velikoj mjeri oslanja na iskoriStavanje prirodnih resursa
(Garasic, Sertic¢ Peri¢, Smojver, 2023). Na ekoloskim imanjima ova dimenzija odrZivosti se prakticira
kroz ,razvijanje otpornosti — neovisnosti i relativne samodovoljnosti u proizvodnji hrane, gradnji i
energetskim potrebama, razvijanje lokalne ekonomije i ekoloSke poljoprivrede te razvijanje
kreativnosti kao uvjeta rada” (Bokan, 2016:54). Socioloski aspekt odrZivog razvoja odnosi se na
druStvene dimenzije odrZivosti kao Sto su nepravedna raspodjela resursa (voda, tlo), ekonomska
nejednakost (siromastvo) i utjecaj ljudskih aktivnosti (zagadivanje zraka, tla, vode) na drustvo i
prirodnu sredinu (prema BosSnjak, Pastar, Vukeli¢, 2022). Na ekoloskim imanjima to konkretno znaci
,hjegovanje sklopa vrednota koje obuhvacaju preplitanje drusStvenog Zivota i prirode, njegovanje
identiteta i meduljudskih odnosa, razvijanje konsenzusa, postivanje razlicitosti (socioraznolikosti),

razvijanje kreativnog i timskog rada” (Bokan, 2016:54).

OdrzZivi razvoj se moZe razumjeti kao opreka shvacanju razvoja samo kao ekonomskog rasta,
koji ,,dovodi do grube degradacije prirode u obliku nestajanja Suma, izumiranja Zivotinjskih i biljnih
vrsta, uniStenje ekosustava, degradacije zemljiSta, oneciS¢enja vode i zraka te iscrpljivanja prirodnih
resursa nuznih za materijalnu proizvodnju i doprinosi klimatskim promjenama koje prijete
nesagledivim posljedicama po sam opstanak ljudske vrste” (Pastuovi¢, 2012:176). Iako odrZivi razvoj
nije iskljuCivo sociolosSki koncept, socioloSka perspektiva je koristan alat u analizi suvremenog

drustva, i kritickom promisljanju druStvenih problema.

U nastavi se poucavanje odrZivog razvoja odvija kroz medupredmetnu temu OdrZivi razvoj
koja se integrira u redovnu nastavu kroz aktivnosti koje poticu razvoj ucenickih kompetencija za
odrZivi razvoj (Garasi¢, Serti¢ Peri¢, Smojver, 2023). Kurikulum medupredmetne teme OdrZivi
razvoj za osnovne i srednje Skole (2019) je strukturiran prema trima domenama: povezanost,

djelovanje i dobrobit. Ove tri domene je potrebno poucavati u izvornoj stvarnosti, a ucenici i ucenice
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trebaju ,,biti u izravnom kontaktu s prirodom i prirodnim materijalima. Uz to autorice Vizek Vidovic¢
et al. (2014:502) naglasavaju da takvo poucavanje ,,treba biti ¢ak viSe usmjereno na afektivnu nego na

kognitivnu sferu”.

Empirijsko istrazivanje

Metodoloski okvir istrazivanja

Za potrebe rada odabran je kvalitativni tip istraZivanja, metoda polustrukturiranog dubinskog
intervjua. Cilj provedenog istraZivanja je opisivanje i tumacenje iskustava edukatora terenske nastave
na imanju Vukomeri¢, prikupljanje spoznaja o efektima takve nastave te dublje razumijevanje
njezinog potencijala za promicanje integracije socioloSkih koncepata i odrZivog razvoja putem
iskustvenog ucenja. ,,Taj se cilj nastoji posti¢i iscrpnim proucavanjem iskustva sudionika/ispitanika
koje odraZava njihovo videnje stvarnosti i naCin na koji je doZivljavaju i suoCavaju se s njome” (Milas,
2009: 572). Glavno istraZivacko pitanje koje se u ovom radu postavlja je: Koje su moguc¢nosti i

izazovi terenske nastave u poucavanju socioloskih koncepata i odrzivog razvoja?

Rad pritom polazi od konstruktivisticke paradigme, koja pretpostavlja postojanje ne samo
jedne objektivne zbilje, ve¢ mnostva subjektivnih zbilja, koje je moguce razgraditi kroz upoznavanje i
razumijevanje pojedinacnih Zivota (Milas, 2009). Prema vrsti intervjua koji ¢e biti proveden, rijec je o
dubinskom ili nestandardiziranom intervjuu koji je ,,slobodniji, dopusSta improvizacije u hodu i ne
namece kategorije unutar kojih se ocekuju odgovori [...] usredotocen je uglavnom na otvaranje novih
perspektiva i stjecanje potpunijeg uvida u dotad nedovoljno istrazenom podrucju” (Milas, 2009: 586).
Po pitanju strukture, intervju se sastoji od tematski strukturiranog seta pitanja koji je moguce vidjeti u
Prilogu 1 — Protokol intervjua, a koja su konceptualno povezana s temeljnim kategorijama teorijskog
okvira te istraZzuju sljedece teme: terenska nastava, aktivnosti, metode rada, uloga nastavnika,
iskustveno ucenje, prakti¢ni rad, suradnja, kriticko misljenje, motivacija, odrZivi razvoj, sociologija,
interdisciplinarnost. Pitanja su tijekom intervjua postavljena ne uvijek u izvornom obliku i redoslijedu

na papiru, vec su prilagodena toku razgovora te po potrebi modificirana, produbljena ili izostavljena.

Reciklirano imanje u Vukomericu je sjediSte udruge ZMAG (Zelena mreZa aktivistiCkih
udruga) koja promiCe odrZivo Zivljenje, povezujujuci poljoprivredu, prirodno graditeljstvo,
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permakulturu s principima odrZivog razvoja i ekologije. Imanje je smjeSteno u Vukomerickim
goricama, nedaleko od Zagreba te zapoSljava 8 stalno zaposlenih uz brojne volontere i vanjske
suradnike. Na inicijalni poziv koji je putem elektronicke poSte upuc¢en Udruzi ZMAG, pristigao je 1
odgovor, a ostali sudionici su prikupljeni ,,uzorkom snjeZne grude” (Milas, 2009:593) — svaki iduci
sudionik je proslijedio kontakt novog sudionika. Ukupni uzorak je prigodan te se sastoji od 5
sudionika, od kojih je troje trenutno zaposlenih u Udruzi ZMAG, jedan prijasnji zaposlenik i jedan
volonter. Po struci ih je dvoje sociologa, jedan etnolog, jedan agroekolog i jedan povjesnicar, a svi oni
iskustvo rada u osnovnoj Skoli, jedan sudionik je predavao na fakultetu, a svi sudionici su sudjelovali
u provodenju terenske nastave u osnovnim i srednjim Skolama diljem Hrvatske. Razgovori su
snimljeni pomocu snimaca zvuka na mobitelu. Snimke su transkribirane pomoc¢u online programa za
transkribiranje Sonix. Prosjecno trajanje intervjua je 45 minuta. Tri intervjua su provedena uZivo, a
dva intervjua preko videopoziva putem online aplikacije Jitsi Meet. Svim sudionicima je usmeno
proCitan informirani pristanak za sudjelovanje u intervjuu uz obvezu anonimizacije njihovog
identiteta, nakon Cega su oni pristali sudjelovati. Nakon pet provedenih intervjua doSlo je do
ponavljanja odgovora i teorijskog zasicenja: ,,Nizanje novih razgovora tada viSe nema smisla jer se od
njih viSe ne moZe ocCekivati mnogo novog i dotad neizrecenog” (Milas, 2009:587). Uz sam intervju u
istraZzivackom djelu su konzultirani dijelovi recentnog srednjoSkolskog udZbenika Sociologije
(Bosnjak, Pastar, Vukeli¢, 2022), Kurikuluma nastavnoga predmeta Sociologije za gimanzije (2019) i
Kurikuluma medupredmetne teme OdrZivi razvoj za osnovne i srednje Skole (2019) u svrhu
usporedbe rezultata intervjua sa zahtjevima predmeta Sociologije i medupredmetne teme OdrZivi
razvoj, te eksploracijom potencijalne primjene socioloSkih koncepata i odrZivog razvoja kao
medupredmetne teme na imanju Vukomeri¢. Rezultati intervjua su obradeni i analizirani metodom
fenomenoloske analize, kojom se dobiveni podatci kategoriziraju prema jedinicama znacenja te se
organiziraju u odgovarajuce smislene cjeline koje su relevantne za istraZivacko pitanje (Hycner, 1985
prema Cohen, Manion, Morrison, 2007). U tom procesu se uklanjaju redundantnosti, grupiraju se
smislene tematske cjeline, definiraju se zajednicke teme iz pojedinih kategorija znacenja i intervjua t
e se stavljaju u op¢i kontekst, a krajnji rezultat je ,,ujedinjeni saZetak koji opisuje 'svijet' opcenito,
onako kako ga dozZivljavaju sudionici” (Hycner, 1985 prema Cohen, Manion, Morrison, 2007:286).
IstraZivanje je provedeno tijekom ljeta 2024. godine, a miSljenje je mentora da su planirane

istraZivacke procedure i materijali studentskog istraZivanja u skladu s vaZec¢im etickim standardima.
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Rezultati i rasprava

Rezultati istraZivanja podijeljeni su u nekoliko tematskih kategorija proizaslih iz
fenomenoloSke analize intervjua provedenih s edukatorima na imanju Vukomeri¢. FenomenoloSka
analiza odnosi se na iskustva edukatora u prakticiranju terenske nastave na imanju Vukomeri¢. Ovaj
pristup omogucuje razumijevanje kako oni doZivljavaju i interpretiraju proces poucavanja terenske
nastave. Fokus je na subjektivnim iskustvima sudionika i njihovim refleksijama o ucenju i
poucavanju, odrZivom razvoju, iskustvenom ucenju i praktiCnim aktivnostima. Fenomenoloski
pristup omogucava produbljivanje teorijskih koncepata u radu, zato Sto uvodi spoznaje o osobnim
doZivljajima i praksama edukatora. Izjave edukatora su u kurzivu te su anonimizirane. Uz same izjave
su pridruZena objasnjenja i teorijski uvidi i rezultati drugih istraZivanja u svrhu provjere uskladenosti
ili neuskladenosti nalaza kvalitativnog istraZivanja.

(1) Prva kategorija sluZi kao uvod u Reciklirano imanje - mjesto na kojem se odvija terenska
nastava i prakticira iskustveno ucenje. (2) Kontekst poucavanja i ucenja je druga tematska kategorija
koja opisuje uvjete i potrebe poucavanja i uCenja u suvremenom svijetu, analiziraju¢i upotrebu
tehnologije i upravljanje informacijama te potrebe generacije Z. (3) Treca kategorija je nazvana
Urbano-ruralno te predstavlja fizicki kontekst u kojem se poucavanje i ucenje odvija uobicajeno u
Skoli (grad) naspram terenske nastave (selo) te pretpostavke i ocekivanja o urbanom i ruralnom Zivotu
koje se kroz terensku nastavu na imanju obraduju. (4) Aktivnosti i metode rada su Cetvrta tematska
kategorija koja opisuje konkretne aktivnosti na terenskoj nastavi te metode poucavanja i ucenja koje
edukatori koriste, te ulogu nastavnika na terenskoj nastavi. (5) Peta kategorija su Vjestine i
kompetencije koje ucCenici u terenskoj nastavi usmjerenoj prema njima kroz iskustveno ucenje stjecu.
(6) Odnos prema prirodi i medusobni odnosi je Sesta kategorija koja proizlazi kao efekt poucavanja
van ucionice — odnos prema prirodi se mijenja; a kroz primjenu metode suradnickog rada — mijenjaju
se i odnosi medu ucenicima. (7) Sedma kategorija su Prepreke na koje edukatori i nastavnici nailaze u
izvodenju terenske nastave, te eventualna rjeSenja. (8) Refleksija je osma kategorija koja tematizira
vaznost primjene refleksije u iskustvenom poucavanju i njezin efekt kako na ucenike, tako i na
nastavnike. (9) Deveta i zadnja kategorija je Obrazovni sustav i buduc¢nost obrazovanja, u kojoj se
sumiraju kriticka razmisSljanja o potrebama obrazovanja i moguc¢nostima implementacije terenske

nastave i iskustvenog ucenja u obrazovni sustav koji je usmjeren ka potrebama ucenika i ucenica.

Reciklirano imanje
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,» Reciklirano imanje, kako se zove nase sjediste, ono je zapravo edukativni prostor i na njega dolaze
svi koji Zele nauciti nesto o svim podrucjima koji su vezani za odrZivost i permakulturu.” (Kruno)

Specifi¢nost Recikliranog imanja lezi u tome Sto je to jedan od rijetkih primjera neformalnog
educiranja o odrZivom razvoju i ekologiji u Republici Hrvatskoj, gdje Skole organizirano dolaze
izvoditi formalne oblike nastave koje spadaju u izvanucionicko u€enje. Na imanju kaZu kako je svaka

pojedina edukacija prilagodena uzrastu, a Skole dobivaju gotovu ponudu:

,»Ne dobivaju istu edukaciju ljudi koji su u zavrsnim razredima srednje Skole i osnovnoskolci, to se
prilagodava njima. Postoji katalog nasSih edukacija, gdje onda zapravo Skole, ovisno o svojim
interesima i uzrastu djece, izaberu $to Zele od toga.” (Kruno)

Takoder, ZMAG je jedan od devet centara znanja koji podrZava Nacionalna zaklada za razvoj civilnog

drustva:

, U Hrvatskoj postoji devet centara znanja koji se bave razli¢itim podrucjima: ljudska prava,
demokracija, smanjenje siromastva, mladi itd. Mi imamo podrucje 'odrZivo Zivljenje i razvoj
permakulture'. Znaci, ZMAG je odgovoran za to podrucje da bude na usluzi svima koje ta podrucja
zanima.” (Kruno)

Terenska nastava je sastavni dio poucavanja na imanju, a o metodi klasi¢nog frontalnog predavanja, i

zasto ju ne prakticiraju edukatori govore sljedece:

»INaprosto, tesko im je i ne vole to. Onda to pocinju doZivljavati kao klasicnu Skolu. A ne vole svi to.
Ovo im je viSe kao nekakva igra. A zapravo super se razvijaju.” (Maja)

Ako su Skolski ciljevi i program fokusirani na proucavanje izvorne prirodne i drustvene sredine, u
kojoj ljudi rade, Zive, stvaraju (Bognar i Matijevi¢, 2002 prema Sever et al., 2017:96), onda je
potrebno izaci izvan zidova ucionice i stupiti u kontakt s izvornom stvarnoSc¢u. Narocito discipline
poput sociologije i ekologije zahtijevaju susret sa stvarnom pojavom, kako bi se ona u sustini mogla
razumjeti. Sudec¢i prema razgovoru sa sudionicima istraZivanja ucenicki interes za prakti¢no ucenje

ekoloSkih tema je velik:

,,Ogroman je interes za ove teme, pogotovo ako ih se makne od bla, bla, bla teorije, a viSe se pokaZe u
praksi: Sto to znaci koristiti obnovljive izvore energije, imati ekoloske vrt, Cistiti vodu, cuvati Sumu,
graditi kuce na ekoloski nacin.” (Kruno)

Vrtovi na imanju Vukomeri¢ nemaju uobicajenu svrhu davanja plodova, vec¢ oni primarno ispunjavaju
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edukativnu svrhu. Glavni zadatak imanja je dijeliti znanje i iskustvo odrZivog Zivljenja te 'posijati

sjeme odrZivosti' u buduce generacije:

,»finalni cilj je zapravo stvoriti razlicite primjere ekoloskih i permakulturnih metoda, koje zapravo
kada ljudi koji dolaze na imanje, bilo da se radi o studentima, ucenicima, vrticarcima, ili starijima,
naprosto da onda oni vide razlicite primjere vrtnih tehnika, metoda i alata koje mogu aplicirati mozda
u svoje vrtove, ako ih imaju ili mogu kreirati neke svoje.” (Kruno)

Kako bi se postigao cilj progresivne nastave putem iskustvenog ucenja, neophodno je pripremiti
nastavnike i nastavnice za ovakav tip poucavanja, kako bi razvili nove kompetencije potrebne za
poucavanje iskustvenim modelom. Kompetencije se definiraju kao ,skup znanja i vjeStina,
vrijednosti, osobina li¢nosti, stavova i motivacije pojedinca” (Brankovi¢, 2020:88). Na imanju
Vukomeri¢ su edukatori versatilni i raznovrsno educirani, imaju iskustva iz razlicitih podrucja i
znanja iz razlicitih disciplina, oni su akademici i prakticari istovremeno. Edukatori navode da njihov
posao zahtijeva razliCite kompetencije, prakticne, socijalne i komunikacijske, kao i ljubav prema

tome:

,» 10 je bio, uh, posao mojih snova. Znaci i nakuhavat ¢u Salsu i hodati po konferencijama i putovat ¢u
I pisat ¢u publikacije edukativne, cuvat ¢u sjeme, radit ¢u jako puno razlicitih stvari.” (Maja)

Kontekst poucavanja i uCenja

Danasnje generacije ucenika i u€enica odrastaju u globalno umreZenom, visoko tehnoloSkom svijetu,
kojim protjeCu velike kolicine informacija. ,,To su djeca koja su rodena i koja odrastaju u
multimedijskom okruZenju u kojem vazno mjesto imaju internet, pametni telefon, tablet racunala i
satelitska televizija” (Matijevic¢ i Topolovcan, 2018:89). Pripadnici net generacije ili generacije Z
(rodeni poslije 1998.) imaju pristup tehnologiji odmalena te se aktivno koriste internetom za provjeru
informacija. Edukatori na imanju upozoravaju da ucenici i uenice odrasli u takvom okruZenju nisu u
stanju razlikovati kvalitetu informacija te trebaju razviti kriticki osjecaj prema informacijama koje
primaju iz razlic¢itih multimedijskih kanala i druStvenih mreZa:

,» Definitivno, generacija koja je odrasla na ekranima i koja je ovisna o ekranima i nafilana tim
dopaminskim Sutom je zahtjevnija.” (Kruno)

,, Vazno je da ih se ne buba sa razlicitih informacijama, jer i im spin paznje nije velik.” (Maja)

,»Jednostavno se urusio, ili je na puno niZoj razini taj nekakav osjecaj predostroznosti, osjecaj za
provjeru neke informacije. Danas jako lako baratamo s neprovjerenim informacijama koje su dosle
ko zna otkud, a istovremeno nikad viSe se ne manipulira s tim informacijama.” (Zlatko)
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Nastavnici i nastavnice trebaju na fakultetima imati priliku razvijati socijalne i komunikacijske
vjesStine te prakti¢na znanja, kako bi se mogli uspjeSno nositi s izazovima koji dolaze sa suvremenim
svijetom i novom generacijom ucenika i uCenica, te sukladno tome koristiti razlicite metode i
strategije poucCavanja. ,,U Skolskom sustavu je zaposleno mnogo struc¢njaka koji se teSko odricu teorija
i terminologije iz didaktike koja je davno prevladana i koja ne moZe udovoljiti potrebama novih
generacija ucenika” (Matijevic¢ i Topolovcan 2018:96). Brojni nastavnici i nastavnice uporno koriste
iskljucivo poucavanje frontalnom metodom rada, a Powerpoint prezentacije koriste kako bi ucenice i
ucenici prepisivali Cinjenice i pojmove, bez ikakve refleksije. Edukatori na imanju pokazuju da su
itekako svjesni drustvenih promjena, te se prilagodavaju potrebama novih generacija, organizirajuci

terensku nastavu tako da je usmjerena prema ucenicima:

»[...] prema izazovima koji tu dolaze, prema sposobnostima i kapacitetima koje treba razviti kod
mladih ljudi, da se znaju suocavati sa ovim svijetom, koji im mi stariji ostavljamo. [...] Ne mogu ja
njima doci: 'Znate, klimatske promjene su procesi.' Znaci, mi dosta toga radimo kroz neku animaciju,
igre, zajednicki rad, rad u malim grupama, jer jednostavno na taj nacin mislimo da ¢e bolje shvatiti i
te ozbiljne teme.” (Kruno)

Edukatori na imanju Vukomeric¢ su svjesni potreba generacije Z, te edukacije organiziraju tako da je
poucavanje interaktivno i da se tehnologija koristi, tamo gdje je to moguce. No, unatoc tome Sto su
odrasli s tehnologijom, nuZan je i dodir s prirodom: ,,pripadnici net generacija preferiraju didakticke
scenarije koji se organiziraju u Skolskom dvoristu ili u neposrednoj blizini Skole (na ulici, u parku, na
trgu, na obali rijeke)” (Matijevi¢, 2017 prema Matijevic i Topolovcan, 2018:90). Kombinacija ova dva
didakticka scenarija, s jedne strane priroda, a s druge strane tehnologija, moZe dovesti do uspjeSnog
poucavanja, kao Sto pokazuje primjer Vukomerica, buduci da se na taj naCin povezuju kognitivna i

afektivna domena ucenja:

,»Mi pokuSavamo cjelokupno imanje uciniti da ljudi do tih tema o kojima mi pricamo dodu na jedan
zanimljiv nacin. Znaci, obnovljive izvore energije preko ekrana, gdje se sve vidi kako se trosi energija,
Sto je sve digitalizirano.” (Kruno)

,» 1 ono Sto je meni bilo kljucno, u stvari, na osobnoj razini je bilo to da se stvari doZive i da se osjete
materijali, da se osjete ti uvjeti koje ne moZe$ kroz knjigu i kroz filmove i kroz svu silinu svih
najrazlicitijih didaktickih pomagala ili obrazovnih pomagala, kao sto moZeS, ako mi pricamo o
vrtlarstvu, trebas staviti ruke u zemlju, trebas osjetiti to sjeme, trebas ga zaliti itd.” (Zlatko)

Urbano-ruralno

»Niska kvaliteta Zivota i Zivotni standard dijela gradske populacije, siromastvo, nezaposlenost,

socijalna iskljucenost i s time povezani sve brojniji socijalni i ekonomski problemi, otudenost medu
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stanovniStvom, odmicanje gradskog nacina Zivota od doticaja s prirodnim okoliSem, sve veci ekoloski
i problemi okoli3a...” (Bokan, Lay, 2018:143). Zivot u gradu utjece na to da su ucenici otudeni od
prirode, ne prepoznaju biljke, ne znaju se orijentirati u prirodi, nedostaju im prakticne vjestine:

,, Vidi se razlika izmedu djece koja imaju nekog ili nesto na selu. I onda ve¢ znaju kak se kaj radi, kak
se kopa, za razliku od djece koja Zive u stanovima i nemaju nikakve veze sa selom i prvi put vide
lopatu, dok ova druga znaju kako cak i plijevi ili kako se nesto prebacuje, kako se kopa, onako
ponosni su na to znanje.” (Vjeko)

Bokan i Lay (2018:146) govore o urbanom siromastvu te nesigurnom pristupu hrani kao glavhom
problemu u siromasnog dijela urbane populacije. Kako edukatori isticu, ucenici i ucenice koji zbog
razliCitih socioekonomskih razloga nemaju pristup selu, dobivaju priliku iskusiti ruralni Zivot kroz

terensku nastavu, te steCi uvid u drugaciji pristup resursima i proizvodnji hrane:

,» Pogotovo zato sto nisu svi sjajnog imovinskog statusa i na neki nacin ovakvi field tripovi i razlicite
metode ucenja sa drugacijim ljudima, znaci ne samo s njihovim uciteljima, stvarno im moZe jako puno
otvoriti oCi za to da je svijet ipak vece mjesto i da ipak puno lakSe mogu pozicionirati svoje Zelje i
teZnje za buducnost.” (Maja)

,» Da vide razliku izmedu konfekcijskog, industrijskog i neceg Sto je uzgojila baka u vrtu, pogotovo ako
nemaju tu baku i onda ono jedino Sto su vidjeli je to povrce iz plastike, standardno relativno bez
okusa.” (Srna)

Edukatori tvrde da ucenici i uCenice koji nemaju izravan kontakt s ruralnim Zivotom, dolaze s
nerealnim ocekivanja formiranim kroz drustvene medije, koji prikazuju iskrivljenu sliku vrtlarenja u

kojoj su naglaSeni samo pozitivni i lijepi aspekti, a oni mukotrpni ne dolaze do izrazaja. Kroz terensku

nastavu ucenici upotpunjuju svoju sliku sa stvarnim iskustvom iz prve ruke:

Medutim, sve djevojke, bile su sve djevojke, dosle su u bijelim tenisicama, a isli smo skupljati konjski
gnoj. I njima je to bio Sok. Pripremali smo gredice za zimu i one su morale skupiti taj gnoj i rasuti ga.
[...] Medutim, taj prvi Sok na njihovim licima, gdje su oni stvarno mislili da mi imamo Pinterest vrt
gdje ¢e one zapravo hodati samo oko povisSenih gredica, je bio sjajan primjer gdje je njih poljubila
realnost.” (Maja)

Kroz terensku nastavu na imanju ucenicima se otvaraju nove perspektive na svijet, na rad u

poljoprivredi, na rad u zajednici, edukatori ukazuju na vaznost razbijanja stereotipa o poljoprivrednim

poslovima kao manje cijenjenim:

,»MoZda ¢e neki raditi po poljima i upravo to da se nauci da ne postoji dobra vrsta posla ili losa vrsta
posla. Da zapravo svaki covjek iziskuje poStovanje. I da seljaci koji uzgajaju hranu su isto tako jako
vazni. Zapravo i da su stupovi naseg drustva, a ne da su marginalizirani na neki nacin i zapravo u
nasim svijestima Cesto niZi staleZ pod navodnicima.” (Maja)
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Aktivnosti i metode rada

Ucenici na imanju mogu sudjelovati u razli¢itim edukacijama i radionicama, ovisno o godiSnjem
dobu, a neke od aktivnosti koje su edukatori u intervjuu naveli su sljedece:

,»Skolski vrtovi, knjiZnice sjemena, raznorazne radionice od nekih korisnih stvari, recikliranja,
prirodne kozmetike... [...] Oni bi napravili sami svoj solarni kolektor pod nasim nadzorom.” (Kruno)

Na imanju ucenici imaju priliku istraZivati, iskusSati se, eksperimentirati u stvarnom svijetu, a kroz
prakti¢ne zadatke u vrtu uciti o odrZivosti i na taj nacin aktivirati afektivnu i psihomotornu domenu

ucenja, koje su u obrazovanju Cesto stavljene u drugi plan (Vizek Vidovic et al., 2014).

,» Pricamo o klimatskim promjenama i o odnosu prema tlu, ali onda nama su bitne ruke. Naravno, mi
hocéemo raditi sve s rukama, ho¢emo uciti, hoéemo nesto graditi, hocemo stvarati, hoéemo zaprljati
ruke da su one Zive.” (Kruno)

,»Medutim, samo je zato toliko vazno da im se daju mogucnosti da razliCito percipiraju stvari i da
nauce dok su mladi jo$ da imaju razlicite metode ucenja, da probaju.” (Maja)

Knowles i sur. (1998, prema Vizek Vidovi¢ i Vlahovi¢ Stetié, 2007:304) navode ,,davanje strucne i
emocionalne podrSke sudionicima u realizaciji njihovih obrazovnih ciljeva” kao bitnu pretpostavku
iskustvenog ucenja, koju edukatori u Vukomericu prepoznaju i prakticiraju kada primjerice rade s
ucenicima u Skolskom vrtu:

,oni dobiju dodatni osjec¢aj ponosa, [...] kad dode netko izvana i tko se s tim bavi, i onda im kaZe
,»Sjajno ste to napravili! Koji su dalje potencijali i Sto tu moZemo jos razviti?” I malo ih inspirirati i
nadahnuti.” (Maja)

Ucenice i ucenici kroz razliCite metode rada i prakticne zadatke razvijaju kreativnost. ,,Kreativnost
kao vjesStinu koju je moguce uvjeZbavati i poticati kod sve djece. [...] Naime prepreke naucene u
obitelji od vrSnjaka ili u radnoj okolini mogu sprijeciti pojedinca da misli kreativno ili da prihvati i u
svoj rad ugradi kreativne ideje.” (Vizek Vidovic et al., 2014:81). Edukatori ukazuju na razliku u
motiviranosti izmedu osnovnosSkolaca i srednjoSkolaca, oni su miSljenja da je srednjoskolce teZe

zainteresirati jer su ve¢ 'ukalupljeni' u obrazovni sustav, te su zatvoreni za nove nacine poucavanja:

,» Kod starijih se primjecuje taj 'Sta ¢e oni sad to raditi tu?' [...] srednjoskolci su se uvijek vise voljeli
drzati po strani.” (Srna)
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,» I sa takvom djecom koja su drilana na takav model educiranja i ophodenja jako su zatvoreni, jako su
zatvoreni i s njima je tesko probiti te nekakve okvire da se oni stvarno otvore i kazu ili daju nekakav
doprinos kad im se cijelo vrijeme ponavlja da sve Sto oni rade nije dobro i naprosto onda se jako
zatvaraju i zapravo Sute.” (Maja)

Kljucan element u pridobivanju nezainteresiranih u€enika i ucenica je ,,stvaranje fizickih i psihickih
uvjeta koji poti¢u iskustveno ucenje” (Knowles i sur., 1998, prema Vizek Vidovi¢ i Vlahovi¢ Steti¢,
2007:304) — kroz ohrabrivanje, uvazavanje svih ucCenika i ukljucivanje, usmjeravanje ucenicke

energije, mirno razrjeSavanje konflikata, poticanje suradnje:

,» trudim se pribliZiti toj djeci, kad ih podijelimo u grupe i onda izmedu sebe iskljucuju nekoga i kako
tu reagirati, opet ne uzimati stranu, ali dati priliku da se povezu.” (Maja)

,Oni bi sad tu lupali i skakali, i svaSta nesto. I onda shvate da postoji nacin kako to mogu bolje
usmjeriti i onda napune viSe tacaka zemljom, ne lupaju viSe po drvima ili ne gaze bube ili cvijece.”
(Maja)

»Apsolutno je kljucno uvaZavati one koje obrazujemo, dati im prostora.” (Zlatko)

Odabir metoda rada na terenskoj nastavi treba biti usmjeren prema potrebama ucenica i ucenika.
Metodom grupnog rada ucenici vjezbaju suradnicki odnos — rad kroz zajednicki napor, u kojem
prevladavaju prijateljski odnosi, zainteresiranost za tudu dobrobit, spremnost na pomaganje te
kvalitetna komunikacija (Andrilovié-Cudina, 1985:143 prema Bognar i Matijevi¢, 2002). Jedan
edukator svjesno koristi metode grupnog rada kako bi se posvetio 'problemati¢nim ucenicima' kojima
je potrebno dodatno usmjeravanje, dok drugi primjenjuje razne kratke, dinamicne aktivnosti ili igre
izmedu glavnih aktivnosti kako bi se podigla energija i koncentracija ucenika i ucCenica tijekom

izvodenja nastave:

,»Klinci za koje se odmah vidi da su problematicni, s pravilnim pristupom ih se moZe bez problema
dobiti u terenskoj nastavi da sudjeluju u nastavi. Uglavnom, da izadu iz tih nekakvih okvira u kojima
su. Lako je prepoznati takve klince i odnos nastavnika prema njima. Ono Sto bi ja onda uvijek, bilo u
dva, tri ili Cetiri ili podijeljeno u grupe, posvetili bi im malo pazZnje i daju im se nekakvi zadaci, i ne bi
bilo zabuSavanja, uvijek bi to ucenici spremno prihvatili.” (Vjeko)

»Pavracas ih ustvari raznim 'energizerima’, igricama i metodicama. Nekad je to doslovno vic. Nekad
je to doslovno fora. Nekad je to anegdota, dosjetka, a nekad se doslovno svi trebamo ustati, istresti,

ispuhati, izderati se, otrcati dva kruga, raditi Cucnjeve, pricati jedni s drugima.” (Zlatko)

Jedna edukatorica preferira koriStenje metode grupnog rada u mijeSanim grupama, zato Sto na taj
nacin ucenici vjezbaju suradnju s drugim ucenicima s kojima inace ne bi suradivali:
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,» Dijelim ih u grupe i uvijek znam da je to posebna vrsta izazova, [...] ako su dobili zadatke da rade u
grupi od Cetvero, pa onda 'jel mogu ja ipak sama?' ili jel moZemo samo nas dvoje raditi?" ili 'mi
necemo raditi s deckima ili curama' ili kako se oni dijele, pa onda nema dijeljenja kako oni hoce, nego
po odredenim brojevima da ih Sto viSe razmijesamo, tako da imamo razlicite alate i volim se igrati sa
tom metodologijom.” (Maja)

Osim toga, ista edukatorica napominje kako u radu koristi heuristicku metodu — u razgovoru s
ucenicima dolazi do rjeSenja. Heuristicko ucenje polazi od problema, ali se odgovor ne daje izravno,
vec se ucenike potice da dodu sami do rjeSenja, za Sto su najprimjereniji razliciti dijaloski postupci
(Bognar i Matijevi¢, 2002):

,»Ali prvi put kada se susrecu sa odredenim pojmovima ili kad vide nesto, zapravo ih prvo ispitujemo
$to bi to moglo biti. Cemu to sluZi, da probaju, pa onda da nema krivih odgovora. [...] Cini mi se da
dok sam ja i$la u Skolu, sve je bilo tocno-netocno i nije bilo toliko dijeljenja informacija. 'Ajmo sami
doci do necega', i to mi je uzasno falilo. I zato danas, kad radim s djecom, bas to volim da ih pitam, da
oni sami dolaze do zakljucaka.” (Maja)

Jedan sudionik prakticira ,,ukljuCivanje sudionika programa u proces planiranja sadrZaja i metoda
ucenja i poucavanja (Knowles i sur., 1998, prema Vizek Vidovic i Vlahovi¢ Steti¢, 2007:304)”:

,» Evo, sad sam bas pripremao jedan trening gdje su oni sudjelovali u pripremi tog treninga. Naravno,
moja je zadnja jer sam ja trener i to je moja odgovornost, ali jako su mi pomogli s tim Sta bi oni voljeli.
Ne toliko sadrZajno koliko konceptualno, Sto bi, na koji sve nacin bi mogli nesto uciti. Ja sam usvojio
velik dio toga.” (Kruno)

Po pitanju uloge nastavnika na terenskoj nastavi, moZe se reci da vrijedi isto Sto i u normalnim
uvjetima nastave: ,,Ucitelji Sociologije ostvaruju postavljene odgojno-obrazovne ciljeve i ishode, ne
samo u ulozi predavaca, ve¢ prvenstveno kao motivatori, voditelji, pomagaci i mentori” (Kurikulum
nastavnoga predmeta sociologije za gimnazije, 2019). Tijekom provodenja terenske nastave na
imanju, neki nastavnici se asmiliraju medu ucenike i uCenice i aktivno sudjeluju, dok se drugi
separiraju i povuku, te prepuste rad edukatorima. Tal i Morag (2009, prema Behrendt i Franklin, 2014)

naglaSavaju kako nastavnici moraju znati svoju ulogu i odgovornost prije, tijekom i poslije terenske

nastave, a ne se samo disocirati ili nestati te prepustiti nastavu u ruke vodica ili nekog drugog osoblja.

,»Ako su manje grupe Cesto uciteljice znaju biti onako kao dio, zapravo su kao ucenici.” (Kruno)

,» Neki od njih, Sto isto razumijemo, ne vidimo to kao nesto negativno, kada smo mi u jako intenzivnoj
komunikaciji u nekoj radionici sa djecom ili mladima, se povuku i uZivaju u nasem imanju, u prostoru,
odu negdje sa strane.” (Kruno)

S jedne strane, nastavnici koji dolaze na imanje su iznimno motivirani i rade izbornu nastavu s
ucenicima, Zrtvujuci svoje slobodno vrijeme i prakticki volontirajuci, zato Sto terensku nastavu nije
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uvijek lako inkorporirati u regularni nastavni plan i program. S druge strane na imanje ponekad dolaze
i nastavnici koji nemaju adekvatne komunikacijske vjesStine te ne znaju razgovarati s u€enicima:

,»Imamo ve¢ uhodane suradnje s nekim skolama, gdje iznimno cijenimo ucitelje i uciteljice, jer znamo
da ne rade to zbog novaca ili kako god, ali znamo da daju jos onu ekstra mrvu, ekstra kap svom poslu,
koji je teZak i da se trude oko te djece. To su Cesto i neke njihove izborne nastave, gdje ucitelj zbilja
maltene, jos dodatno volontira.” (Kruno)

,»Znaju me nekada malo obeshrabriti ucitelji. Kad vidim kakvi ucitelji dolaze na teren i nacin kako
pristupaju. [...] Imamo malo jezerce u kojem Zive Zabice. I to je njima strasno zanimljivo. I naravno,
Zabice su se umirile i nisu htjele van. I jedan deckic je isao bacati kamencice da bi istjerao Zabicu van,
da bi je vidio. I sad uciteljica je na to rekla: ,,Sta to radis? Hoces da te snimim? Jesi ti monstrum?”
Bas je krenula vikati na njega [...] I to mi je bilo onako grozno, grozno, bas me to dosta potreslo jer
znam da ni taj mali decki¢ nije monstrum i da naprosto nije to bio njegov ishod da ubije te Zabice,
nego ih je htio vidjeti. Ali razina komunikacije te uciteljice kako je tu situaciju izprezentirala i iznijela
do kraja, mi je bila poraZavajuca.” (Maja)

U svakom slucaju, ukljucenost nastavnika je poZeljna i bitna, ali viSe u ulozi mentora, koji ima ulogu
poticati uCenike i uCenice na kriticko propitivanje, raspravu te integraciju doZivljenih iskustava s
teorijskim znanjima (Urbanc, Buljevac, Vejmelka, 2016). Dvoje sudionika istraZivanja navode da
nastavnici i nastavnice takoder paze na sigurnost i disciplinu za vrijeme trajanja terenske nastave, a
osim toga, olakSavaju posao edukatorima jer pruZaju bitne informacije o raspoloZenju, stanju i o

predznanju ucenika i ucenica:

,»Ako imamo veci broj djece, i ako radimo sa alatima, jer vrtni alati su Cesto i Siljasti i treba tu paziti,
teren je u Vukomerickim goricama, malo prostora je ravno, sve je pod nagibom, tako da je Cesto i
teren malo onako izazovniji i treba paziti. Tako da uvijek dodatni par ociju dobro dode. S tim da oni
veC imaju i bolje izgradeni odnos s uciteljicama i kad ona ucenicima kaZe 'Stop' i malo drekne, to
sigurno da bolje funkcionira.” (Maja)

,» Koliko su djeca umorna, koliko imaju pazZnje, kada su krenuli? Jesu li radili nesto prije toga u skoli,
tako da prilagodavamo njihove informacije. Nije samo da dodu i budu, nego Sto su nosioci vaznih
informacija koji olakSavaju moj posao kao edukatoru.” (Maja)

Vjestine i kompetencije

Konceptom odrzZivog razvoja i permakulture na imanju moguce je poucavati razlicite sadrzaje i
predmete istovremeno te ih medusobno povezati, edukatori u poucavanju koriste interdisciplinaran
pristup i povezuju sadrZaje razlicitih predmeta:

»Da li pricali o arhitekturi ili pricali o agroekologiji, pricali o ekonomiji, pricali o bilo ¢emu, Sto
pricamo kroz pricu o energetici.” (Zlatko)
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,mislim da se i kroz terensku nastavu vrtlarstva i slicnih stvari mogu razni predmeti provuci, i
opcenito da klinci doZive i ideju permakulture, vrtlarstva, kuhanja, a takoder i pripreme hrane.”

(Vjeko)

U Kurikulumu nastavnoga predmeta sociologije (2019) stoji kako su medupredmetne teme OdrZivi
razvoj i Zdravlje ,,povezane sa sociologijom u ocekivanjima kao Sto su upoznavanje ucenika s
tehnoloSkim i druStveno proizvedenim rizicima i posljedicama djelovanja brojnih ¢imbenika na Zivot

pojedinca i drustva”.

Edukatori pri izvodenju terenske nastave svjesno poucavaju ucenike i uCenice vjestini kritickog
misljenja, ¢cime se ostvaruje bitna pretpostavka ucenja sociologije: ,,Ucenje sociologije potice kriticko
promisljanje stvarnosti, jer se sociologija kao znanost temelji na neprestanome propitivanju svih
druStvenih odnosa, od drustvenih interakcija medu pojedincima preko istraZivanja utjecaja i vaznosti
medija i informacijske tehnologije u druStvenome Zivotu i svakodnevici, pa sve do opcega
propitivanja odnosa Covjeka i prirode ili Covjeka i tehnologije te ostalih aspekata suvremenoga
drustva” (Kurikulum sociologije, 2019).

,»Znaci, ucimo ljude da propitkuju, da sumnjaju, da imaju ono zdravo zrno sumnje, ne u smislu ne daj
BoZe cinizma, ali u smislu zainteresiranosti i zaigranosti, radoznalosti, da ne prihvacaju stvari koje
im se dostavljaju vec¢ upakirane.” (Kruno)

Iskustveno ucenje ekoloskih vrijednosti, stavova i navika spada u afektivne oblike ucenja te se uci
uvjetovanjem i oponaSanjem, dok se ekoloSka znanja prenose kognitivnim oblicima ucenja te se
odvija kroz ucenje uvidom (Pastuovi¢, 2012). Edukatori i edukatorice na imanju poucavaju ucenike i
ucenice i kognitivnim i prakticnim vjeStinama te rade na povezivanju svih vjeStina u holisticku
cjelinu:

»Ima jako puno tih ljudi koji dodu s onim klasicnim ,,overthinkom”, zatrovani su kolicinom
informacija, a praksa nula. Onda im se tu digne nekakvo lazno samopouzdanje i nekakav ego kod
nekih. [...] E to, onda mi nekako stavimo u pravu mjeru i jednostavno ljudi nakon Sto osjete, nakon 5to
zaprljaju ruke, nakon sto prime neki alat, nakon sto skuZze koji su to sve izazovi, koliko je to zahtjevno i
teSko, odu kompletni.” (Zlatko)

Holisticki pristup ucenju (prema Mezirow et al., 2009) naglaSava potrebu za cjelokupnoscu
kognitivnog i afektivnog ucenja, tako da se u proces ucenja ukljuci osoba u cjelokupnoj punini: ,,kao
afektivno, intuitivno, kognitivno, fizi¢ko i spiritualno bi¢e” (Yorks, Kasl, 2006:46 prema Mezirow et

al., 2009). U tradicionalnom obrazovanju je prevelik fokus isklju¢ivo na jednoj od razina ucenja —

kognitivnoj, a druge razine ucenja se zanemaruju — afektivna (osjecaji, vrijednosti) i psihomotorna
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(prakti¢ni rad). Prema miSljenju sudionika istraZivanja holistiCki pristup obrazovanju gradi i jaca
identitet i samopouzdanje ucenika i ucenica:

»Mi uz to sSto cijelo vrijeme poducavamo, na neki nacin ih osnaZujemo. Kriticko razmisSljanje je
kljucno i bitno, ali mislim da puno vise dobivaju i puno ih usmjeravamo na sebe, da se slusaju, da ne
zatomljuju te glasove.” (Zlatko)

,» lako da, zapravo, Cini mi se da ih najviSe, jako ih osnaZi, ali i da postaju puno svjesniji, svjesniji
svojih ogranicenja i svojih mogucnosti i od toga od Cega su otrgnuti i cemu su pribliZeni, i na neki
nacin suoceni su s realnos¢u koja moZda nije ona, koju oni Zive svaki dan, a koja moZe biti.” (Maja)
Emocionalna povezanost je bitna prepostavka ucenja buduc¢i da emocionalno stanje ima bitan utjecaj
na ucenikov kapacitet za ucenje. Kroz pozitivan emocionalni odnos prema poucavanom sadrZaju,
ucenici su spremniji razviti svijest o problemu (npr. problem zagadivanja okoliSa kao strukturalni
druStveni problem) i potruditi se naci rjeSenje — te se time razvija njihov interes za predmet
poucavanja, bilo da je rijec o okoliSnim ili socioloSkim temama (Behrendt i Franklin, 2014). U skladu
s time, edukatori u svome radu s ucenicima i u€enicama prakticiraju '3H' (head, heart, hands) nacelo,
koje u proces ucenja u jednakoj mjeri involvira mozak, srce i ruke:

,» 1 onda je slijedeci korak i taj emocionalni, odnosno srce, da su u ovom slucaju ucenici i ucenice, ali
zapravo korisnici poucavanja, da su oni emotivno povezani s temom o kojoj uce. Jer ako nisu, velim,
onda mi zaista riskiramo da, kao Sto je zapravo naZalost, vec¢ina naseg obrazovnog sustava radi, da
ucenici samo Strebaju, biflaju neke podatke. [...] Mi tek kad dodemo do srca postiZzemo ono sto se u
obrazovanju naziva transformativnim ucenjem, ucenje koje zapravo mijenja percepciju korisnika i
zaista ga udubljuje u tu temu i onda mu to ostaje kao neki oblik dugorocnog pamcenja i dugorocni
utjecaj na njega.” (Kruno)

Osim toga, jedan edukator navodi terapeutski u¢inak ucenja — kada ucenici ,,zamazZu ruke”. Bokan i
Lay (2018) takoder govore o terapeutskom ucinku vrtova u kontekstu nekih drZavnih institucija, npr.
u bolnicama i u zatvorima. Drugi edukator tvrdi da su uCenici opusteniji na otvorenom nego u ucionici
i manje svadljivi:

,,Ono jos, pogotovo ako je to neki duZi proces, pa oni i sami nesto posade i to naraste i onda mogu to
pojesti i kuSati. I vidjeti da sva ta hrana ima okusa. Tako da mislim da je taj rad s rukama dosta bitan
za klince, i terapeutski, i da im razvija i hrpu drugih socijalnih i prakticnih vjestina u Zivotu.” (Srna)

,»Mislim da su djeca puno viSe opuStena i puno manje medusobno svadljiva nego kad su cijelo vrijeme
u skoli, u zatvorenom.” (Vjeko)

Odnos prema prirodi i medusobni odnosi

Neposredno ucenje u prirodnoj sredini omogucuje ,,zdraviji, prirodniji i humaniji odnos izmedu
covjeka i prirode” (Supek, 1973:35, prema Bognar i Matijevic¢, 2002:302). Edukatori ukazuju na to da

se kroz promatranje i razumijevanje prirodnih ciklusa razvija posStovanje ucenika prema prirodi:
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,» Pogotovo kada radimo s ucCenicima par godina, onda oni prate razvojnu fazu, recimo visegodisnjih
vrsta i stabala, i onda vide nakon par godina ili im uciteljica prica: 'Ah, s bivSom generacijom
posadila sam ova stabla. Vidite u Cetiri godine, ona su ve¢ ovako velika." Tako da dobivaju nekakav
osjecaj o prirodi i o tome da stvari u prirodi ne nastaju tako brzo, kao Sto oni moZda misle i da
zapravo stjecu vece postovanje.” (Maja)

Osim toga, utjecaj terenske nastave se oslikava i na druStvenu koheziju i zajednicki rad medu

ucenicima. Edukatori govore da su ucenici fleksibilniji i spremniji suradivati, imaju poStovanje:

,» Pogotovo ove nove generacije su jako fleksibilni. Otpuste ako vide da njihova ideja moZda ne ide u
Zeljenom pravcu, promijene diskurs, konzultiraju se sa kolegama, zajedno diskutiraju, imaju vece
postovanje. Nekako, ¢ini mi se kao da shvacaju da je resurs u njima i da ako oni zajedno stvaraju nije
'sad ¢emo samo po mojoj idej'.” (Maja)

,»Mislim, taj ljudski faktor je tu itekako, nije da oni samo to uce, nego kako zajedno uce. Oni ce
zajedno biti u tim klupama Cetiri godine, osam godina ili koliko, i kako stvoriti siguran prostor da oni
izmedu sebe postuju jedni druge i da zapravo uce i jedni od drugih.” (Maja)

,» Cim si ti negdje u vrtu i radis s drugim ljudima odmah je to neki mali community.” (Srna)

Prepreke

Prepreke u organizaciji terenske nastave su brojne: vrijeme, prostor, novac (za neke Skole),
nezainteresiranost ucenika, nezainteresiranost profesora, sigurnost, nepripremljenost na teren i
vremenske prilike, od kojih neke navodi i Michie (1998, prema Sever et al., 2017). S obzirom da
terensku nastavu financiraju roditelji, uenike i ucenice se stavlja u nejednaku poziciju, pa ne mogu
svi i¢i na terensku nastavu. U ZMAG-u govore kako se problem financiranja Skole rjeSavaju tako Sto

se napiSe EU projekt koji ¢e pokriti troSkove organizacije terenske nastave:

,» 10 nam je isto dokaz da sve viSe Skola ne Cekaju samo da nesto Sto im drZava ili grad udijele,
primjerice, za takve terenske nastave, nego se i sami potrude naci sredstva, znaci dobiju ERASMUS
projekte i onda za neki posjet prostoru koji je blizak odrZivom razvoju i Zivljenju izaberu nas.”
(Kruno)

Problem organizacije prijevoza se nekad moZe rijeSiti tako Sto se nastava organizira u samoj Skoli. Na
taj nacin je iskustvo terenske nastave prebaceno u Skolsko dvoriSte, gdje ucenice i ucenici u
neposrednoj blizini Skole prave svoj Skolski vrt ili solarni panel. Prilikom toga se gubi iskustvo
odlaska na teren te ucenici nemaju priliku iskusiti odrZivo Zivljenje u ruralnoj sredini:

,»Nekad sSkole bi htjele suradnju s nama, ali primjerice, nemaju za prijevoz ucenika. PoSto smo mi

ipak 30 kilometara od Zagreba. I javni prijevoz postoji, ali nije toliko Cest. Tako da mi jako Cesto
obavljamo nastavu i u samim prostorijama skole.” (Kruno)
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Jedna sudionica tvrdi da je interes za ZMAG-ov program velik, ali je ljudski kapacitet ograniCen,
stoga je potrebno viSe ovakvih edukativnih centara po cijeloj Hrvatskoj. Drugi sudionik ukazuje na
prostorno ograniCenje u izvodenju terenske nastave na imanju:

,»nekada budu po pet dana u tjednu ili viSe neki programi i naprosto ne mogu preuzeti sav posao koji
bi voljeli, a malo zaposlenih, a uZasno puno posla.” (Maja)

,» 1esko je staviti 20 ljudi oko jedne gredice ceSnjaka i pokazati im sve.” (Vjeko)

Trec¢i sudionik navodi kako ucenici Cesto dolaze na nastavu nepripremljeni za vremenske uvjete, bez
odgovarajuce odjece i obuce:

,»90% klinaca u blatu sa bijelim tenisicama i svi jako fensi i vrlo nepripremljeni za vrt i Sumu.” (Srna)
Na kraju, edukatori isticu da treba poduzeti sigurnosne mjere da se nitko od ucenika ne ozljedi:

,»davao sam im te male moticice ili motike, lopate, treba dosta paziti da s tim rukuju propisno, da se ne
ozlijede na neki nacin. A uzmu, masu k'o ludi.” (Srna)

Refleksija

Refleksija se kljucan dio Kolbovog ciklusa iskustvenog ucenja te ju je potrebno raditi prije, tijekom i
nakon poucavanja. Refleksija se tijekom prakti¢nog ucenja prakticira tako Sto nastavnik ili nastavnica
postavlja otvorena pitanja, potiCe ucenike i uCenice na samoprocjenjivanje, analizu i kriticko
promisljanje ideje i prakse (Urbanc, Buljevac, Vejmelka, 2016). Edukatori navode da refleksija nije
uvrijeZena kao dio poucavanja i ucenja, ali i opcenito kao dio kulture jer ne postoji znanje i svijest o

tome:

,» Nece ti dati odmah feedback jer nismo naucili davati refleksije. Da ljude pitamo kako ti je bilo, Sta je
bilo dobro, Sta nije, to se u nasoj kulturi ne radi dovoljno.” (Kruno)

Rezultati istrazivanja (Brankovi¢, 2020:92) o oblicima refleksije u nastavi ukazuju na cinjenicu da
ucenici preferiraju oblike ucenja iz vlastitog iskustva i samorefleksiju. Knowles i sur. (1998, prema
Vizek Vidovi¢ i Vlahovi¢ Steti¢, 2007:304) navode ,uklju¢ivanje sudionika u refleksivan odnos
prema procesu ucenja, te poticanje na upotrebu kvalitativhih metoda samoevaluacije” kao
komponentu uspjeSnog iskustvenog ucenja. ,,Poticati studenta na reflektiranje znaci poticati ga da
razmiSlja o onome Sto je doZivio kroz vlastito iskustvo — na taj naCin moZe integrirati novo iskustvo s
prethodnim znanjem” (Urbanc, Buljevac, Vejmelka, 2016:13). ,,Mezirow taj proces razraduje tako da
se interpretacijom iskustva stvara smisao (znacenje) a interpretacijom smisla dolazi do procesa

ucenja.” (Kitchenham, 2008 prema Brankovi¢ 2020:87). Na pitanje kako edukatori provode
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refleksiju, edukatori tvrde da je kod cjelodnevnih radionica vrijeme prekratko za provodenje
refleksije, dok je kod viSednevnih radionica moguce napraviti opsezniju refleksiju. Osim toga,
edukatori svjesno izbjegavaju anketne upitnike za provjeru dojmova i prakticiraju metode dijaloga,
grupne refleksije i kreativnog izraZavanja. Dijalog se koristi klju¢na metoda kritiCke refleksije u kojoj
dolazi do refleksije iskustva, preispitivanja postoje¢ih pretpostavki i vjerovanja, te transformacije

dotadasnjih kognitivnih navika (Mezirow et al., 2009).

,» Kao super, sve - 'sad nije bila Skola, ali sad ¢ete nas opet vratiti u klupe i da sada rjesavamo 34
pitanja o tome kako je nama bilo ovdje'. Tako da, viSe prakticiramo te nekakve neformalnije metode.
Nemamo Cesto puno vremena, uciteljice znaju reci 'joj, sad ve¢ moramo ic¢i."” (Maja)

,»Znaci, to nije samo 'evo vam link s upitnikom'. [...] Imamo jako puno refleksije kroz karte i kroz igre,
gdje oni oznacavaju svoje dojmove. Verbalna refleksija, za ljude koji ne vole verbalno, jer je to isto
respekt, neki ljudi se ne vole izraziti, pogotovo pred cijelom grupom.” (Kruno)

Od ucenika i ucenica niZih razreda povratna informacija ponekad dolazi u neverbalnom obliku:

,»Meni je najljepsa evaluacija kad dode 30 klinaca i kad poslije toga oni svi jedan po jedan dodu i
zagrle me. [...] To mi je nekako najljepsSi pokazatelj da je njima taj dan bilo lijepo i da smo naucili
nesto super i kad si damo petice i oni shvate da sam ja njihova prijateljica, to je meni nekako najveci
dokaz da su oni bili opusteni i da su u tom procesu puno toga upili.” (Maja)

A ponekad potraje i nekoliko godina dok povratna informacija stigne do edukatora:

,» 1 ono $to nam se sada dogada, posto sad ve¢ imamo koju godinu, a znaju nam doci ve¢ sada ono
malo mlade odrasli ljudi koje mi, naravno, ne prepoznajemo i oni, kazu: 'E, pa znam, bio sam ja tu sa
Skolom prije 8, 9 godina. Bilo nam je super!' [...] I onda ti skuZis: 'Pa ovo ima nekakvog smisla.
Negdje se to uvuklo medu njih." Mada moZda nekad imas osjecaj kao 'Zasto ja ovo radim?’, jer ne
dobijes uvijek taj feedback odmah.” (Kruno)

Terenski nastavnici trebaju propitkivati i razmiSljati o vlastitom poducCavanju, kako bi osvijestili
vlastiti rad, tzv. pristup reflektirajuceg prakticara (Urbanc, Buljevac, Vejmelka, 2016). Na imanju

edukatori prakticiraju razlicite metode refleksije te pokazuju pristup reflektiraju¢eg prakticara:

,Jer je to onda bitno za nas koji to izvodimo, na koji nacin, da li na ispravan nacin to izvodimo, ili
trebamo promijeniti pristup. Da li se izrazavamo dovoljno jasnim jezikom, da li treba promijeniti
nekakav pristup, treba li raditi u manjim grupama i tako.” (Vjeko

Na kraju, valja zakljuciti da izvanucionickom nastavom ucenici iskustveno uce i dugotrajnije pamte

usvojene sadrZaje (Bognar i Matijevi¢, 2002), a u ¢emu se svih pet edukatora slaze:
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,, 10 je ona ista stara prica da covjek kad nesto procita, on zapamti, da parafraziram, ostane deset
posto toga, kad procita i ponovi, 20 posto, procita, ponovi la, la, la, ali kad napravi, onda to postaje
njegova svojina.” (Zlatko)

,»Svakako mislim da im je ljepSe i inspirativnije doci i vidjeti, iskusiti, maknuti se iz Skole i doZivljavati
da ucenje moZe biti i drugacije, a ne samo u klupama. To je nesto Sto neusporedivo veci trag ostavlja i
u memoriji, i onako u bicu, tako da mislim da je svakako vaznije, da ako imaju priliku da dodu.”
(Maja)

,» 1 onda mi zavrsimo naSe obrazovanje i shvatimo da se sjecamo moZda deset posto stvari koje smo
naucili, jer smo ih ucili na taj nacin da dobijemo nesto za neku ocjenu, a ne da su dio ovog
iskustvenog i puno zanimljivijeg i puno povezanijeg, participativnog nacina poucavanja.” (Kruno)

,» Mislim da se stvara da klinci uopce nemaju pojma otkud dolazi hrana, otkud dolazi meso i kako sve
to izgleda. I mislim da je danas bitno zadrZati neku povezanost i pruZiti im ta iskustva koja se mozda
na prvu c¢ine banalna. Mislim da ostaju s njima zauvijek.” (Srna)

,»...da je to znanje koje puno duZe ostaje kad je kontekstualizirano. Dakle, ako u vrtu ucimo i o
vocnjacima, ako se uci na licu mjesta i onda ima trodimenzionalni pristup svemu ovome. To je
nekakva sinergija svega toga, jednostavno se puno vise moZe nauciti, vjerojatno i radi dojma koji
ostavlja, nego bilo kakvom uc¢ionickom i frontalnom nastavom.” (Vjeko)

Obrazovni sustav i budu¢nost obrazovanja

Vizek Vidovic et al. (2014:89) tvrde da je ,,suvremeni Skolski sustav usmjeren gotovo isklju¢ivo na
kognitivni aspekt obrazovanja. Naglasak je na usvajanju znanja, dok su afektivna i socijalna
komponenta uglavhom zanemarene. Iako se navodi da je cilj obrazovanja razvijanje zrele licnosti koja
je u stanju uspostaviti dobre odnose s drugim ljudima, to nigdje nije formalno uklju¢eno u nastavni
plan i program. [...] vrednuje se iskljucivo znanje, dok se ostale karakteristike ucenika ne ocjenjuju.”
Vizek Vidovic¢ et al. (2014) navode ovakav pristup vrednovanju nije nimalo bezazlen, budu¢i da se 1o$
ucenicki uspjeh Cesto poistovjecuje s bivanjem loSim Covjekom te se time od malih nogu naruSava
Skolsko, ali i opce samopostovanje jednog ljudskog bica. Jedan od sudionika istraZivanja naglasava da
je problem obrazovnog sustava nedostatak terenskog poucavanja, nedostatak prakticnog poucavanja,

nedostatak iskustava koja mijenjaju tj. usmjerava Zivot i grade samopouzdanje:

,» Dolazili bi iz cijele Hrvatske, u stvari nisu ni imali mogucnost takvog nekakvog pokusnog imanja,
gdje bi im netko mogao nesto govoriti i pokazivati, a mislim da je to potrebno i da je ustvari razvijanje
takvih vjestina od malih nogu, od najranijeg osnovnoskolskog uzrasta, u stvari sve potrebnije jer su
ove sve mlade generacije sve viSe i vise udaljene od takvih prakticnih poslova i prakticnog
razumijevanja okoliSa oko sebe, nekakvih tradicijskih stvari i ucenja kako biti oslonjen samo na sebe,
da je to dosta bitno, da to jaca samopouzdanje od malih nogu, da se dijete razvije u licnost koja ima
mogucnost osobne interakcije oko bilo kakvih poslova. Mislim da je to puno jace samopouzdanje,
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nego kad ljudi kroz Skolstvo dobiju samo teoretsko znanje i nemaju ustvari nikad prilike za nesto
drugacije.” (Vjeko)

S obzirom na to da su rijetki fakulteti koji u okviru regularne nastave organiziraju i prakti¢nu nastavu,
brojni studenti i studentice dolaze samostalno na imanje nakon Sto zavrSe fakultet kako bi stekli

praktiCne vjestine te ucili o gradnji prirodnim materijalima i nacelima permakulturnog dizajna:

,»Naime, jako puno ljudi dolazi nakon zavrSenog fakulteta i jako puno ljudi sa agronomije, sa
Sumarstva, s gradevine i arhitekture, s ekonomije. Gdje jednostavno ljudima, ocajnicki, tolike su silne
godine uloZili u ucenje, rast i razvoj, a praksa nula bodova. I onda tu jedan mali ZMAG nastupa i mi
smo generacije i generacije arhitekata, ustvari, pa mogu reci i animirali i usmjerili u smjeru
projektiranja s prirodnim materijalima, permakulturnog dizajna.” (Zlatko)

Iskustvo studiranja sociologije na Filozofskom fakultetu u Zagrebu je za dvoje edukatora takoder bilo
preteZito teorijsko, s iznimkom terenske nastave u sklopu kolegija Sociologija politike, koja se

jednom edukatoru urezala u pamcenje:

,» Pa evo moje iskustvo studija sociologije na Filozofskom faksu, gdje nismo se nigdje, mozda dva tri
puta makli iz ucionice. Sve je bilo dosta sterilno i tako. Bili smo u Saboru, to je bilo fantasticno. A sad
kad pogledam, to su iskustva koja su mi i najvise ostala, jer su bila Ziva iskustva. Sjecam se, Vladimir
Seks je bio zapravo zanimljiv lik kao politi¢ar, ali i filozof — to je bila sociologija politike. Razgovarati
o tome i teoretski pricati, a drugo je vidjeti ljude koji se bave i Zive to zanimanje i oblikuju drustvo
kroz politicku djelatnost.” (Srna)

Na kraju, zavrSne misli sudionika o terenskoj nastavi, kurikulumu i budu¢nosti obrazovanja:

,»Mislim da je sve to u kurikulumu i svemu uvijek bilo nedostatno, broj sati takve izvanucionicke
nastave, da bi na vec¢inu ucenika ostavilo dublji trag. Ali kad vidim ovako, kad se sjetim kakav je to bio
entuzijazam, onda mislim da je to stvarno nesto Sto je logicno da su ucenici tome izloZeni.
Jednostavno mislim da puno brZe mogu nauciti i svladati, i da im to ustvari daje nekakve vjestine za
Zivot.” (Vjeko)

,» Radimo dosta i svjesni smo da ovo Sto mi radimo je i neki dodatak cijeloj prici, a da bi bilo puno
bolje da je cjelokupni kurikulum obrazovanja u Hrvatskoj okrenut prema 21. stoljecu, prema
izazovima koji tu dolaze, prema sposobnostima i kapacitetima koje treba razviti kod mladih ljudi, da
se znaju suocavati sa ovim svijetom, koji im mi stariji ostavljamo.” (Kruno)

,» lako da, mogu jedino reci, da trebalo bi sto viSe takvih iskustava kroz cijeli proces obrazovanja,
osnovnu Skolu i srednju i faks, bez obzira koje je usmjerenje. [...] Mislim da je to opcenito problem u
hrvatskom obrazovanju. Neki dosta zastarjeli obrasci, za razliku od anglosaksonskog modela koji je
puno vise involviran u drustvo i svijet oko sebe, bez obzira o kojoj se struci radi.” (Srna)

, Ova terenska nastava, mislim to je ogromna mogucnost i za napredovanje i za primjenu, ali da
jednostavno vjerojatno zahtijeva ulaganja u skolstvo i u kadar za koju, buduci da je to dugorocno,
dakle, to je ulaganje na duge staze, da nijedna od politickih struktura i vlasti nisu na to spremni.
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NaZalost. Ali da bi to trebalo, da, pogotovo kad se vidi entuzijazam ucenika, kad su u mogucnosti da
budu na zemlji.” (Vjeko)

Didakticko-metodicCki potencijal terenske nastave sociologije na imanju Vukomeri¢

U ovom dijelu rada se analiziraju konkretne izjave sudionika u svrhu komparacije s nastavnim
sadrZzajima predvidenim u jednom recentnom UdZbeniku sociologije za srednje Skole (BosSnjak,
Pastar, Vukeli¢, 2022) te se na taj nacin ekstrahiraju socioloski koncepti koje ucenici i u€enice mogu
prakti¢no i konkretno primijeniti kroz terensku nastavu na imanju Vukomeri¢. Na isti nacin se iz
intervjua analiziraju konkretne vjeStine, kompetencije i vrijednosti koje proizlaze iz terenske nastave
te se one usporeduju s odgojno-obrazovnim ishodima Kurikuluma nastavnog predmeta Sociologija za
gimnazije (2019) i Kurikuluma medupredmetne teme OdrZivi razvoj za osnovne i srednje Skole
(2019). Cilj ovakve didakticko-metodicke rasprave je demonstracija potencijalne primjene terenske

nastave sociologije kroz iskustveno uCenje na imanju Vukomeric.

U Tablici 1. prikazuju se socioloski koncepti kao Sto su druStvena interakcija, socijalizacija, identitet,
odrZivi razvoj, drustvena nejednakost i druStvene promjene, te se najprije definiraju, a potom se
oprimjeruju te inkorporiraju u izvodenje terenske nastave na imanju Vukomeri¢. Tablica ilustrira
konkretan prijenos teorije u praksu, odnosno prakse u teoriju, induktivhom metodom, naglasavajuci
kako ucenici ne samo da usvajaju teorijske pojmove, vec¢ ih usvajaju prakticiranjem svakodnevnih
aktivnosti poput suradnickog rada, zajednickog rjeSavanja problema i refleksije o wvlastitim
vrijednostima i stavovima. SocioloSki koncepti odabrani za analizu proizlaze iz analize rezultata
kvalitativnog istrazivanja. Potencijal primjenjivosti socioloskih koncepata na kontekst poucavanja na
imanju Vukomeri¢ definiran je prema izjavama sudionika te analizi Kurikuluma i UdZbenika.
Koncept (1) druStvene interakcije moguce je primijeniti u analizi odnosa medu ucenicima, kroz
suradnicki rad u grupnim zadacima, te nac¢inu razrjeSavanja potencijalnih konfliktnih situacija medu
sobom. Koncept (2) socijalizacije se primjenjuje u promiSljanju normi, vrijednosti i stavova
pojedinaca ili grupe, koji se stjeCu kroz proces socijalizacije te utjeCu na razvoj emocionalnih i
socijalnih vjeStina. Koncept (3) identiteta proizlazi iz socijalizacije, a konkretno se moZe razvijati
kroz povezivanje s temama koje ucenici proucavaju na imanju, omogucujuci im da formiraju osjecaj
pripadnosti i svijest o sebi u interakciji sa stvarnoScu kojoj su izloZeni. Koncept (4) odrZivog razvoja
se prenosi kroz upoznavanje stvarnog Zivota na selu i permakulturnih nacela, prakti¢ni rad na imanju,
te osvjeStavanje vaznosti meduljudskih odnosa i komunikacije (kao druStvene permakulture).
Koncept (5) druStvene nejednakosti se primjenjuje kroz osvjeStavanje razlika u pristupu resursima i
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njihovim posljedicama na drustvo, narocito iz perspektive ekoloSke nepravde. Koncept (6) drustvenih

promjena odnosi se na osvjeStavanje promjena u suvremenom druStvu, otudenosti od prirode i

utjecaja tehnologije, odnosno razumijevanje odnosa urbano i ruralno te klimatskih promjena.

Socioloski koncept

Primjeri iz intervjua

Primjena u terenskoj nastavi

Drustvena interakcija:
,»je skup sloZenih
postupaka u kojima
Clanovi neke zajednice ili
grupe sudjeluju, svjesno ili
nesvjesno, kako bi prenijeli
neku poruku ili ostvarili
odredeni odnos." (BoSnjak,
Pastar, Vukeli¢, 2022:13)

,» Pogotovo ove nove generacije su
jako fleksibilni. Otpuste ako vide
da njihova ideja mozda ne ide u
Zeljenom pravcu, promijene
diskurs, konzultiraju se sa
kolegama, zajedno diskutiraju,
imaju vece postovanje. Shvacaju
da je resurs u njima i da ako
zajedno stvaraju, nije 'sad cemo

;1 »

samo po mojoj ideji'.

Ucenici i ucenice promisljaju,
analiziraju medusobnu interakciju,
dinamiku odnosa koja se
nesvjesno i svjesno odvija izmedu
njih, grupa i nastavnika.
Konkretno, ucenici prakticiraju
suradnju, razrjeSavaju konfliktnu
situaciju, pronalaze zajednicka
rjeSenja.

Socijalizacija:

"Takav cjeloZivotni,
sloZeni proces ucenja
tijekom kojega usvajamo
znanja, stavove, norme,
vrijednosti, razvijamo
emocionalne i socijalne
vjeStine u interakciji s
drugima, nuzZne za
sudjelovanje u Zivotu
drusStva, naziva se
socijalizacija." (BoSnjak,
Pastar, Vukeli¢, 2022:42)

,»Mislim taj ljudski faktor je tu isto
itekako, nije da oni samo to uce,
nego kako zajedno uce. Oni ce
zajedno biti u tim klupama Cetiri
godine, osam godina ili koliko, i
kako stvoriti siguran prostor da oni
izmedu sebe postuju jedni druge i
da zapravo uce i jedni od drugih.”

UCcenice i uCenici kroz grupni rad i
interakciju s vrSnjacima i
nastavnicima zajednicki stvaraju
znanje, usvajaju druStvene norme i
vrijednosti odrZivog Zivljenja,
stjeCu prakticne vjeStine za Zivot,
socijalne vjeStine koje proizlaze iz
zajednickog rada na imanju te
razvijaju empatiju.

Identitet:

»izgradujemo procesom
socijalizacije, a svijest o
sebi stjeCemo u interakciji
s drugima pa postajemo
svjesni svoga jastva,
odnosno vlastitoga ja."
(Bosnjak, Pastar, Vukelic,
2022:53)

,» lako da, zapravo, Cini mi se da ih
najvise, jako ih osnaZi, ali i da
postaju puno svjesniji svojih
ogranicenja i svojih mogucnosti i
od toga od Cega su otrgnuti i Cemu
su pribliZeni, i na neki nacin
suoceni su s realnos¢u koja moZda
nije ona, koju oni Zive svaki dan, a
koja moZe biti.”

,»Mi uz to sto cijelo vrijeme
poducavamo, na neki nacin ih
osnazujemo. [...] puno ih
usmjeravamo na sebe, da se
slusaju, da ne zatomljuju te
glasove.”

Ucenici i ucenice otkrivaju nove
mogucnosti, razvijaju osjecaj
pripadnosti zajednici, osvjeStavaju
svoja ograniCenja i mogucnosti
(bolje upoznavaju sebe), te
osnazuju svoj identitet kroz
prakti¢ne aktivnosti na imanju.

Odrzivi razvoj:

,» vazan dio permakulture je ono Sto

Ucenice i ucenici uce kako
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,»J€ Zamisao o
uravnoteZenome razvoju
na nacin da procesi
proizvodnje i potrosnje
dobara vode racuna o
prirodnim resursima
ekosustava unutar kojega
se odvijaju." (BoSnjak,
Pastar, Vukeli¢, 2022:157)

mi zovemo social permaculture ili
drusStvena permakultura u koju je
ukljucen i neki osobni razvoj, a i
meduljudski odnosi, rad u
grupama, radimo puno na
konfliktima.”

,» Prije svega osjecaj Zivota na selu,
osjecaj Zivota s prirodom i u
suradnji s prirodom. Mi tome
primarno poducavamo — da su dio
cjeline. Uvijek nastojimo srusiti
antropocentristicki pogled da je
Covjek pocetak i kraj svega. Da
imas Siroku sliku ukupnog Zivog
bi¢a planeta Zemlje. To im
pokusavamo prenijeti.”

primijeniti principe odrZivosti u
stvarnom svijetu, od recikliranja,
koriStenja obnovljivih izvora
energije, uzgoja i pripreme povrca
do gradnje prirodnim
materijalima. UCenice i u€enici
osvjeStavaju utjecaj druStvenih
odnosa, vaznost medusobne
komunikacije, suradnje, mirnog
razrjeSavanja konflikata - fokus na
druStvenu permakulturu —
povezivanje drustva i okoliSa.

Drustvena nejednakost:
,,0dnosi se na opcenito
postojanje razlika medu
ljudima [...] Poseban oblik
druStvene nejednakosti koji
nazivamo drusStvenom
stratifikacijom odnosi se
na postojanje drustvenih
skupina koje su
hijerarhijski rangirane."
(Bosnjak, Pastar, Vukelic,
2022:90)

,» Pogotovo zato Sto nisu svi sjajnog
imovinskog statusa i na neki nacin
ovakvi field tripovi i razlicite
metode ucenja sa drugacijim
ljudima, znaci ne samo s njihovim
uciteljima, stvarno im moZe jako
puno otvoriti oci za to da je svijet
ipak vece mjesto i da ipak puno
lakse mogu pozicionirati svoje Zelje
i teZnje za buducnost.”

Ucenje o druStvenim
nejednakostima pomaZe uCenicima
razumjeti kako ekonomski,
ekoloski i socijalni faktori utjecu
na pristup resursima. Ucenici
osvjeStavaju oblike nejednakosti i
raspodjelu mo¢i iz okolisne
perspektive.

DrusStvene promjene:

,»SU [...] skup znacajnih
pomaka u druStvenim i
kulturnim obrascima
proizvodnje i razmjene
dobara te ponaSanja i
doZivljavanja sebe i drugih
ljudi." (BosSnjak, Pastar,
Vukeli¢, 2022:140)

,Da vide razliku izmedu
konfekcijskog, industrijskog i neceg
Sto je uzgojila baka u vrtu,
pogotovo ako nemaju tu baku i
onda jedino sto su vidjeli je to
povrée iz plastike, standardno,
relativno bez okusa.”

OsvjeStavanje otudenosti od
prirode, razumijevanje veze
izmedu urbanog i ruralnog Zivota,
analiziranje urbanog Zivota u
suvremenom drustvu te
komparacija s ruralnim i
tradicionalnim.

Tablica 1. Didaktizacija socioloSkih koncepata u svrhu izvodenja terenske nastave na imanju

Vukomeri¢

Tablica 2. proizaSla je kao rezultat analize intervjua te prikazuje set vjeStina, kompetencija i
vrijednosti kao Sto su suradnja, odgovornost, poStovanje, prakticne vjeStine i kreativnost. Namjera

ove analize je pokazati kako iskustveno ucenje, u sklopu terenske nastave na imanju Vukomeri¢, moze
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aktivirati afektivne i psihomotorne domene ucenja, te na taj nacin pridonijeti razvoju kljucnih

socijalnih i prakti¢nih vjeStina kod ucenika. (1) Neke od navedenih vjeStina (kritiCko miSljenje)

propisane su Kurikulumom nastavnog predmeta Sociologija i medupredmetne teme OdrZivi razvoj,

(2) druge su propisane samo jednim od dvaju kurikuluma (kreativnost, adaptibilnost, suradnja,

postovanje, odgovornost), a (3) treCe (prakticne vjestine, samopouzdanje) ne navode se u nijednom od

dvaju kurikuluma. Navedene vjeStine, kompetencije i vrijednosti se mogu opisati kao vrijednosno

svjetonazorski ishodi, budu¢i da nisu usmjereni samo na stjecanje znanja i vjeStina, ve¢ na formiranje

vrijednosti, stavova i svjetonazora ucenika. Kroz te ishode ucenici razvijaju moralne, eticke i

druStvene norme te postaju svjesni vlastitih stavova i odgovornosti prema zajednici, okoliSu i drustvu.

Vjestine/Kompetencije/
Vrijednosti

Primjer iz intervjua

Odgojno-
obrazovni ishod

Kriticko misljenje:
Razvijanje sposobnosti
preispitivanja informacija,
analiziranja druStvenih
pojava i problema.

"Znaci, ucimo ih da propitkuju, da sumnjaju, da
imaju ono zdravo zrno sumnje, [...] da ne
prihvacaju stvari koje im se dostavljaju ve¢
upakirane."

Koji su problemi s kojima se suocava
industrijska civilizacija? [...] Zasto je vazno
Cuvanje sjemena? [...] da propitkuju otkud im
dolazi hrana [...]

SOC A.1. Kriticki
propituje druStvene
odnose, pojave i
procese u neposrednoj
okolini.

OdrA.5.1

Kriti¢ki promislja o
povezanosti vlastitog
nacina Zivota s
utjecajem na okolis i
ljude.

Prakticne vjeStine:
Stjecanje vjeStina vezanih uz
fizicke aktivnosti, rad s
rukama i upotrebu alata.

"Mislim da je taj rad s rukama dosta bitan za
klince... terapeutski, i da im razvija hrpu drugih
socijalnih i prakticnih vjesStina u Zivotu."

,»da nauce ceki¢em, lopatom, Stihacom,
grabljicama i da su izloZeni Zivom svijetu oko
njih, u smislu da poznaju nekakve Zivotne
ritmove vrta ili vo¢njaka i opcenito
prepoznavanje voc¢aka i povréa.”

Kreativnost:

Razvijanje sposobnosti
razmisljanja izvan
uobicajenih okvira, kreiranje
novih rjeSenja za probleme,
eksperimentiranje.

"Njima je to poligon za igru...”

,»da imaju razliCite metode ucenja, da probaju
razlicite pristupe.”

Odr B.5.2.
OsmiSljava i koristi
se inovativnim i
kreativnim oblicima
djelovanja s ciljem
odrzivosti.

Suradnja:

Ucenje kako raditi u grupi,
kako dijeliti zadatke i
komunicirati s vrSnjacima.

"nije da oni samo to uce, nego kako zajedno
uce, [...] da oni izmedu sebe postuju jedni
druge i da zapravo uce i jedni od drugih"

SOC A.3. IzraZzava
pozitivne osobne i
druStvene
vrijednosti.

Samopouzdanje:

"Tako da ih najviSe osnaZi... postaju puno
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Vjestine/Kompetencije/ PSR . Odgojno-
. . Primjer iz intervjua ..
Vrijednosti obrazovni ishod
svjesniji svojih ogranicCenja i svojih
mogucnosti."
e . ,mlade generacije su sve viSe udaljene od
Povecanje sigurnosti u . v . . y
. . takvih prakticnih poslova i prakticnog
vlastite sposobnosti kroz s : . ;
. . razumijevanja okoliSa oko sebe, nekakvih
uspjeh u prakti¢nim CS Ce oo o .
. tradicijskih stvari i ucenja kako biti oslonjen
zadacima. . . D
samo na sebe, da je to dosta bitno, da to jaca
samopouzdanje od malih nogu [...] puno jace
samopouzdanje, nego kad ljudi kroz Skolstvo
dobiju samo teoretsko znanje”
"Tako da dobivaju nekakav osjecaj o prirodi i o
PoStovanje: tome da stvari u prirodi ne nastaju tako brzo .
vame: . vart t prirodin J ..~ |SOC A.3. Izrazava
Razvijanje svijesti o kao sto oni moZda misle i da zapravo stjecu . .
P . . . pozitivne osobne i
potrebama i osjecajima vece poStovanje. .
. . drusStvene
drugih, kao i povezanost s s .
. AR o : vrijednosti.
prirodom i zajednicom. ,» konzultiraju se sa kolegama, zajedno
diskutiraju, imaju vece postovanje.”
,» to nije solarni kolektor ili solarni sustav koji
Odgovornost: je njima netko uvalio jer je dobio pare za to, SOC A.3. Izrazava
Preuzimanje odgovornosti za |nego je to njihov solarni sustav koji su oni pozitivne osobne i
svoje zadatke i za svoju gradili i time osiguravamo da je puno veca drustvene
okolinu, postivanje prirode. |njihova povezanost i odgovornost za cijelu vrijednosti.
pricu.”
Adaptabilnost: - . . . SOC A.3. IzraZava
P . "Mislim da se jako brzo prilagode novim - .
Sposobnost prilagodbe . .. . s ., . |pozitivne osobne i
. 2. .. |situacijama... otpuste ako vide da njihova ideja "
promjenjivim uvjetima, bilo . : . druStvene
A moZda ne ide u pravom smjeru. .. .
u radu ili uCenju. vrijednosti.

Tablica 2. Odgojno-obrazovni ishodi terenske nastave sociologije na imanju Vukomeri¢

OgranicCenja istraZivanja

Primarno ogranicenje istraZivanja nalazi se u tome Sto zbog malobrojnosti edukatora i prigodnog
uzorka nije moguce vrsiti uopcavanje rezultata. U istraZivanju nisu zastupljene perspektive ucenika i
ucenica, vec iskljucivo izjave edukatora o svome i o ucenickom iskustvu, ¢ime je ucenicko iskustvo
reducirano. Prikupljanje ucenickih iskustava bi bio idu¢i korak u mjerenju odgojno-obrazovnih
postignuca te verifikacije uvida proizaslih iz ovog kvalitativhog istraZivanja. U radu je rije¢ o
terenskoj nastavi opcenito, te bi bilo uputno upotpuniti opcenite uvide o terenskoj nastavi na imanju sa
specificnim uvidima terenske nastave sociologije. Na kraju, perspektive nastavnika i nastavnica su
takoder izostale te bi one takoder doprinijele dubljem razumijevanju istraZene teme.
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Zakljucak

IstraZivanje strategije terenske nastave i modela iskustvenog ucenja u ovom radu dovelo je do

sljedec¢ih spoznaja:

Prvo, poucCavanje terenske nastave kroz iskustveno ucenje omogucuje ucenicima koji zbog
razliCitih razloga nemaju dodir s ruralnim Zivotom da iskuse Zivot na selu i razviju nove prakticne
vjestine. Ucenice i ucenici s edukatorima i nastavnicima na imanju obavljaju prakticne zadatke kao
Sto su okretanje komposta, gnojenje i okopovanje, sadnja i sijanje, berba, koje sve viSe ucenika i
ucenica koji Zive u gradu nemaju priliku iskusiti. Na taj nacin proSiruju svoje dotadasnje perspektive
te upotpunjuju svoje shvacanje druStvene stvarnosti. Prema izjavama edukatora prakti¢ni rad na

imanju osnaZzuje ucenicko samopouzdanje, doprinose¢i osobnom razvoju ucenika i ucenica.

Drugo, odnos prema prirodi i medusobni odnosi su od vaZnosti za razvoj empatije i
poStovanja. Ucenici i uCenice kroz konkretne primjere uce kako se orijentirati u prirodi, kako
prepoznati odredene biljke, kako se brinuti o njima te kakvog su okusa, kada ih se ubere izravno s
polja te na taj nacin grade odnos poStovanja prema prirodi. Suradnicki rad je vazna komponenta
terenske nastave zato Sto jaCa suradnju medu razli¢itim ucCenicima, poti¢e dijalog, rjeSavanje
konflikata i time doprinosi njihovom socijalnom razvoju. Prema rezultatima istraZivanja edukatori na
imanju svjesno koriste grupne metode rada i suradnicko ucenje, Cime ucenici i uCenice razvijaju

vjestine adaptabilnosti i preuzimanja odgovornosti i medusobno poStovanje.

Trece, odrZivi razvoj i ekologija predstavljaju vaZzan aspekt terenske nastave na imanju, gdje
ucenice i uCenici imaju priliku uciti o ekoloski prihvatljivim praksama, kroz prakticiranje organske
poljoprivrede, recikliranje i koriStenje obnovljivih izvora energije. Kroz interdisciplinarni pristup
poucavanju sociologije i odrZivog razvoja, ucenici i uenice stjecu uvide o kompleksnosti drustvenog
Zivota te medupovezanosti ekonomije, ekologije i sociologije. Rezultati istraZivanja ukazuju na to da
ucenici kroz interdisciplinarno poucavanje na imanju razvijaju vjeStine kreativnosti i kritickog

promisljanja.

Konacno, iskustveni aspekt nastave na imanju omogucuje dublju povezanost s teorijskim
konceptima, jer ucenici aktivno sudjeluju u svakodnevnim zadacima. Iskustveno ucenje omogucava

im da kroz praksu doZive i razumiju socioloSke koncepte. Socioloski koncepti proizasli iz metodicko-
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didakticke analize ukljucuju drustvenu interkaciju, socijalizaciju, identitet, odrZivi razvoj, druStvenu
nejednakost i druStvene promjene. Modelom iskustvenog ucenja prema Kolbu (1984) navedeni
socioloSki koncepti se na imanju poucavaju kroz prakticne zadatke (konkretno iskustvo). Tijekom
aktivnosti ucenice i ucenici promiSljaju i analiziraju ih (refleksija) te se u ucionici oni
konceptualiziraju na nacin da se refleksije povezuju s teorijskim pojmovima (konceptualizacija), a na
kraju ciklusa iskustvenog ucenja ucenici primjenjuju steCene uvide u budu¢im situacijama koristec¢i
nova saznanja (aktivno eksperimentiranje). UCenje navedenih socioloskih koncepata se iskustvenim
ucenjem moZe dovesti na viSu razinu, koja omogucava dugotrajniju pohranu te samim time daje

socioloSkom znanju potrebnu dubinu ili utemeljenje.

Neki nedostatci proizaSli iz istraZivanja ukljucuju poteSkoce mjerenja afektivnih i
psihomotornih  odgojno-obrazovnih ishoda proizaslih iz terenske nastave. Naime, u
konstruktivistiCkom poucavanju i u¢enju fokus je na subjektivnim znacenjima koje ucenice i ucenici
daju dozivljenom iskustvu. Detaljnim planiranjem i programiranjem terenske nastave se definiraju
cilj i svrha te odgojno-obrazovni ishodi, sadrZaji, nastave metode, organizacija i evaluacija, te se na taj
nacin moZe reducirati subjektivnost u vrednovanju. Drugo, bez refleksije iskustvo terenske nastave
ostaje neobradeno i gubi se u mnostvu drugih iskustava. Refleksija je stoga neizostavan dio terenske
nastave i iskustvenog ucenja te ju je potrebno integrirati prije, tijekom i nakon izvanucionicke
nastave, kako bi se iskoristio pun potencijal ovakve vrste nastave. Zatim, utjecaj iskustvenog ucenja
ne ostavlja na svakoga ucenika ili u¢enicu jednako dubok utisak, stoga terensku nastavu svakako treba
koristiti kao jednu od brojnih metoda poucavanja u nastavi sociologije. Rezultate ovog istraZivanja
poZeljno je produbiti istraZivanjem stavova uCenika i ucenica o terenskoj nastavi na imanju, kako bi se
upotpunila slika. Konceptom akcijskog istraZivanja moguce je ukljuciti i ucenike i nastavnike i
edukatore u istraZivanje te na taj nacin do¢i do dubljih uvida o ovoj izrazito zanimljivoj, ali

nedovoljno istrazenoj strategiji poucavanja i ucenja.

Rad je kroz analizu primjera imanja u Vukomeric¢u pokazao kako je terenska nastava uspjeSna
strategija poucavanja, a iskustveno ucenje integralan dio poucavanja i uCenja usmjerenog na ucenike i
ucenice. Prednosti ovakve nastave sociologije su dublje razumijevanje poucavanih socioloSkih
koncepata, razvoj kritiCkog miSljenja, kreativnosti, prakticnih vjeStina, suradnickog odnosa,
poStovanja prema prirodi, odgovornosti — dakle, prvenstveno ishoda iz afektivne domene, odnosno
vrijednosno svjetonazorskih ishoda, koji su djelomiCno propisani kurikulumom Sociologije i

medupredmetne teme OdrZivi razvoj, a djelomicno je rijec o ishodima koji ¢e moZda tek u budu¢nosti
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dobiti na vazZnosti — praktiCne vjeStine i razvoj samopouzdanja. OgraniCenja ovakve nastave
sociologije proizlaze iz nedovoljne pripreme ciljeva, sadrZaja i ishoda obrazovanja i odgoja Cime se
sadrZaji pouCavanja na terenskoj nastavi ne mogu obraditi u ucionici, a vezano uz to je, kao Sto
proizlazi iz rezultata istraZivanja, nedovoljna svijest nastavnika o koriStenju refleksije, koja
predstavlja klju¢nu fazu u procesu iskustvenog ucenja. Izrazito veliki potencijal primjene iskazuje
tema druStvene permakulture kao socioloska dimenzija odrZivog razvoja — tu se poucavaju sadrZaji
medusobne komunikacije, uvaZavanja, mirnog razrjeSavanja konflikta i vjeZbanja suradnje. Dakle,
socioloSke koncepte moguce integrirati u terensku nastavu kroz interdisciplinarni pristup i
povezivanje s medupredmetnom temom OdrZivi razvoj, te je pritom potrebno dobro isplanirati sve

faze iskustvenog ucenja kako bi u€enje bilo ucinkovito.
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Prilog 1 — Protokol intervjua

Opca pitanja

1) Koliko imate godina?

2) Koju Skolu/fakultet ste zavrsili?

3) Gdje ste trenutno zaposleni?

4) Jeste li ikada radili u obrazovnom sektoru?

5) Koliko dugo radite ili ste radili u Vukomericu?

6) Koja je Vasa uloga na imanju?

7) Sto Vas je motiviralo da se ukljucite u rad na imanju Vukomeri¢?

Aktivnosti i suradnja s formalnim obrazovnim institucijama

8) Koje aktivnosti i programe izvodite ili ste izvodili na imanju?

9) Koja je dob sudionika Vasih aktivnosti?

10) Kako i u kojoj mjeri suradujete sa Skolama i fakultetima?

11) MoZete li navesti primjere dobre prakse? Koje su prepreke suradnji?

Izvodenje nastave, metodologija

12) Koje su po Vama prednosti izvanucionicke nastave u odnosu na ,,tradicionalno” ucenje?

13) Koje su poteSkoce prilikom odrZavanja nastave na otvorenom?

14) Koje metode rada koristite u radionicama (npr. frontalno, grupni/individualni rad, iskustveno)?
15) MoZete li navesti primjere aktivnosti ili zadataka koje uCenici obavljaju tijekom posjeta imanju?
16) Koje prakticna znanja i vjeStine ucenici stjecu?

17) Kako nastavnici sudjeluju u aktivnostima? Koja bi po Vama trebala biti njihova uloga?
Integracija sociologije i odrzivog razvoja i razvijanje kritickog misljenja

18) U kojoj mjeri su teme ekologije i odrZivog razvoja zastupljene u nastavi na imanju? MoZete li
opisati specificne aktivnosti ili metode koje koristite kako biste ove teme ucinili relevantnima za
ucenike? Kako ucenici reagiraju na navedene teme?

19) Jeste li poucavali socioloSke teme na imanju? Koje teme su to bile i kako su bile integrirane u
program? Ako niste, smatrate li da bi imanje moglo biti pogodno za poucavanje sociologije?

20) U kojoj mjeri ucenici razvijaju kriticko misljenje tijekom nastave na imanju? Na koje nacine bi
im razvijanje socioloSke imaginacije moglo pomoci u produbljivanju njihovog kritickog misljenja?
Refleksija i evaluacija

21) Na koji nacin evaluirate uspjesSnost svojih radionica?

22) Kakve povratne informacije dobivate od ucenika?

23) Postoje li komentari ili reakcije koji su Vam posebno znacajni?

24) Postoje li specifi¢ni projekti na koje ste posebno ponosni?

25) Sto biste poboljsali u budu¢nosti?
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Prilog 2 - Informirani pristanak

PosStovani/poStovane,

Zahvaljujemo Vam na pristanku na sudjelovanje u istraZivanju pod nazivom Terenska nastava
sociologije u srednjim Skolama: Integracija socioloSkih koncepata i odrzivog razvoja kroz
iskustveno ucenje na imanju Vukomeri¢ koje provodi Tereza Sliepcevi¢ s Odsjeka za sociologiju
Filozofskog fakulteta SveuciliSta u Zagrebu.

Cilj istraZivanja je doprinos razumijevanju vaznosti terenske nastave sociologije u srednjim
Skolama te njezinog potencijala za promicanje integracije socioloskih koncepata i odrZivog
razvoja putem iskustvenog ucenja.

Podaci se prikupljaju metodom intervjua koji okvirno traje 45-60 minuta.

Prikupljeni podaci su povjerljivi, a rezultati istraZivanja koristit ¢e se u svrhu izrade diplomskog rada,
uz mogucnost objave znanstvenog ili stru¢nog rada. Sudjelovanje u istraZivanju je dobrovoljno te u
bilo kojem trenutku moZete odustati od daljnjeg sudjelovanja. Takoder moZete odbiti odgovoriti na
neka pitanja ukoliko to Zelite.

Radi lakSe obrade prikupljenog materijala, razgovor bismo uz Va$S pristanak snimali tonski. Vasi
osobni podaci koji budu prikupljeni tijekom istraZivanja smatrat ¢e se tajnima i povjerljivima te Ce biti
poznati samo istraZivacici, a tijekom razgovora moZete koristiti pseudonim. Vasi osobni podaci ili
podaci kojima bi Vas se moglo identificirati nece se navoditi u diplomskom radu. U slucaju koriStenja
Vasih iskaza, navodit ¢e se samo odabrani pseudonim. Prikupljeni ¢e se podaci arhivirati u svrhu
buducih istraZivanja, a zvucni i video zapisi se briSu odmah nakon izrade anonimiziranih transkripata.

Pristanak na sudjelovanje u ovom istraZivanju izriCete usmenim putem.

U slucaju bilo kakvih dodatnih pitanja vezanih uz ovo istraZivanje, stojim na raspolaganju, te me
moZete kontaktirati na tsliepce@ffzg.hr.

Zahvaljujem na sudjelovanju u istraZivanju!

Tereza SliepCevic¢
Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu

Ivana Luciéa 3, Zagreb

tsliepce@ffzg.hr
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